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IV SEMANA DE EDUCAGCAO DO CURSO DE
PEDAGOGIA - CAFS/UFPI - 2020

A IV SEMAPED Semana de Educacao do Curso de Pedagogia — CAFS/
UFPI, realizada nos dias 01, 02 e 03 de dezembro 2020 no formato online, tendo
em vista o contexto pandémico da COVID-19, que desde margo de 2020, como
protocolo sanitario, nos orientou ao afastamento presencial das atividades. O
evento promovido pela coordenacdo do curso de Licenciatura em Pedagogia
e com o apoio do Laboratério Interdisciplinar de Ensino, Arte e Educacéao
(LIBERTE) da Universidade Federal do Piaui — Campus Amilcar Ferreira Sobral
(UFPI/CAFS), apresentou como tema geral dessa edigao O direito a educagao
no contexto pandémico da COVID-19: a intencionalidade institucional e a luta
pela formacgao de qualidade.

A IV SEMAPED - é um dos espacos-tempos de referéncia para a criacao
de dialogos formativos entre a universidade-comunidade académica e geral
interessada em debater sobre/com a tematica geral e seus desdobramentos
para problematizar os processos educacionais de modo macro e micro a partir
de atualizagdes contextuais com a pandemia. Enquanto evento cientifico, a
proposta objetivou criar espagos-tempos de visibilidade de debate e discussdes
que localizem a garantia do direito a educagao, enquanto direito fundamental
para a garantia dos demais outros direitos constitucionais, sublinhando o contexto
pandémico da COVID-19, sua relagcdo com a intencionalidade institucional e a
luta pela formacéao de qualidade.

Com perspectivas de pautar a luta por uma universidade publica, de
qualidade para todas as pessoas, essa edicdo do evento apresentou em seus
trés dias de realizagao, atividades como: Confemesas (conferéncias) de abertura
e encerramento; mesas-redondas, Apresentagdes de trabalho/Comunicacao
Oral, Minicursos e apresentagdes culturais. Para informacgdes detalhadas temos
0 nosso site https://sites.google.com/view/ivsemaped.

Dito isso, a SEMAPED em seus registros, anais de edicbes anteriores,
lembra que a primeira tentativa de realizacdo do evento foi proposta como
semana de integracao, em 2015. Seguindo o planejamento e execucao do
evento, somente em 2017 houve a oficializacdo da semana com este nome.
Sendo esta, a primeira edi¢ao intitulada Conjuntura da educagao brasileira na
atualidade: implicagdes na formagao do educador. A segunda edicdo Em defesa
da educagao publica, laica e gratuita: politicas e resisténcias. A Terceira edi¢ao




Educacao, direitos humanos e diversidades: saberes e fazeres necessarios
para praticas educativas transformadoras. Com essa memoéria percebemos que
a elaboragao desta quarta edigado apresenta, uma interseccionalidade entre as
tematicas, naquilo que se evidencia como compromisso estético, porque € ético,
politico e formativo, do processo de formagao humana da educagao, quando se
trata de criar espagos-tempos, os quais qualificam o debate como fundamento
que enseja a problematizacédo de contextos educacionais indissociaveis da
garantia do direito & vida das pessoas. E com esse compromisso estético que a
IV SEMAPED convida vocé para continuar a qualificar o debate com a tematica
apresentada, com a leitura do e-book!
Com saude e esperancar!

Geraldo do Nascimento Carvalho

Rosa Maria de Jesus Brito

Vicelma Maria de Paula Barbosa Sousa
Zélia Maria Carvalho e Silva









EIXO 1

Politicas de inclusao/exclusao educacional

Analise referencial das politicas educacionais de inclusdo e exclusao
no Brasil; Politicas que subsidiam a¢des do poder publico para a inclusao
escolar no Brasil; As escolas publicas e os espacos de debate sobre a inclusédo
e a exclusao escolar no Brasil; A educagédo no contexto da pandemia, ensino
remoto e exclusdo educacional; Inclusdo/exclusao digital, politicas publicas
e educacionais brasileiras; Processo de inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais; As demandas atuais e o discurso pela
inclusao; Pressupostos que sustentam as politicas de inclusdo escolar e as
politicas educacionais como integrantes das politicas sociais; Demandas
contemporaneas das politicas de inclusdo escolar; A Educacado de Jovens e
Adultos como de inclusao e insergcao social; As politicas de inclusdo no ambito
da educagao profissional e tecnologica




RESUMOS EXPANDIDOS



A INCLUSAO E O PROCESSO DE ENSINO/
APRENDIZAGEM DO ALUNO COM TDA/H

REIS, Thiago da Conceigao
Graduando em Pedagogia; UFPI
thiagoreisc888@gmail.com

NOGUEIRA, Joyce
Mestre; UFPI
E-mail — joycemn@ufpi.edu.br

Resumo: O presente estudo busca abordar os principais obstaculos que os
professores polivalentes enfrentam no espaco escolar para identificar os discentes
com Transtorno do Déficit de Atencao/Hiperatividade - TDA/H, dando énfase
em expor o tema contemporaneo explicando os beneficios do uso de técnicas
em sala de aula, contribuindo, assim, para a qualidade de ensino das criangas
com o transtorno. O objetivo da pesquisa &, portan to, analisar em uma escola
Publica do ensino infantil de Floriano-Pl como acontece a inclusao desses alunos
e o que podemos fazer para melhorar o ensino. Para desenvolvimento desta
investigacao justifica-se a utilizacdo de abordagem qualitativa, sera aplicado
um questionario aberto no qual os entrevistados poderao expor livremente suas
opinides e ideias a respeito da tematica apresentada. Para isso, iniciou-se com
um estudo bibliografico e posteriormente sera realizada uma investigagdo em
campo, e ao final desse estudo, a intengdo € ampliar as discussdes acerca da
qualidade de ensino aos alunos com TDA/H.

Palavras-chave: Inclusdo. Ensino. Aprendizagem. Transtorno do Déficit de
Atencao/Hiperatividade.

Introducgao

E necessario deixar explicito que o trabalho busca apresentar o arcabougo/
estrutura de uma pesquisa a ser realizada.

O Transtorno do Déficit de Atencéo/Hiperatividade (TDA/H) € um transtorno
neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na infancia e frequentemente
acompanha o individuo por toda a sua vida, ele se caracteriza por sintomas
de desatencédo, inquietude e impulsividade, em muitos casos ele € chamado
também de DDA (Disturbio do Déficit de Atengao).

O TDA/H é uma forma usada para relacionar um transtorno de
desenvolvimento especifico, que é observado tanto em criangas como em adultos,
destacando uma inibicdo comportamental, atencdo sustentada, resisténcia a
distracdo e também a regulacao do nivel de atividade da pessoa. Segundo Jou e
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Amaral (2010, p. 29 apud ROHDE, 1999): esse transtorno recebeu denominagao
diferente, o disturbio foi denominado de varias maneiras, entre elas, Disfuncao
Cerebral Minima, Reacao Hipercinética da Infancia Lesao Cerebral Minima, e
hoje € denominado de Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade.

Em 1980, a Associagdao Americana de Psiquiatria adotou oficialmente o
termo Transtorno do Déficit de Atencdo e no ano de 1994 foi atualizado para
Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDA/H), onde o acréscimo da
barra inclinada significa que o problema pode ocorrer com ou sem 0 componente
de hi-peratividade, inicialmente considerado o sintoma mais importante e definidor
do quadro.

Para diagnosticar o TDA/H, deve-se analisar minuciosamente o
comportamento da crianga por um periodo maior de tempo, nao podendo se
basear em poucos meses, mas sim desde a idade pré-escolar. Apds o diagnostico,
sera possivel compreendermos qual o tipo de Transtorno do Déficit de Atencao/
Hiperatividade, do qual se destacam trés: TDA/H Tipo Desatento; TDA/H Tipo
Hiperativo-Impulsivo e TDA/H Tipo Misto.

Compreende-se, portanto, que para haver a inclusdo desses alunos no
contexto escolar sdo necessarios profissionais capacitados a fim de proporcionar
metodologias cabiveis para o acompanhamento dos discentes.

Afalta de capacitagcao docente pode ser um dos fatores que gera as grandes
lacunas no processo de ensino e aprendizagem. Entende-se que é necessario
um aperfeicoamento nos cursos de formagao de professores para que saibam
lidar com alunos que possuam necessidades educacionais especiais. A respeito
disso, a autora Beatriz Scoz faz a seguinte consideragao:

E preciso que as nocdes de “boa coordenacdo motora” e “boa
discriminacao auditiva”, tdo enfatizadas nos cursos de formacao
de professores, sejam ampliadas e aprofundadas por uma visao
interacionista de ensino/aprendizagem [...] de posse desses
conhecimentos, as professoras poderdao ainda identificar com
maior clareza os casos em que a auséncia de orientagao especial
[...] (SCOZ, 2011, p.18, grifo da autora).

Ensinar ndo é, e nunca sera, uma tarefa facil, € um trabalho arduo que
exige trabalho mental excessivo, capacitagdo e metodologias pedagodgicas para
que o trabalho se torne efetivo. A situagao de um aluno com TDA/H exige um
acompanhamento ainda mais minucioso, pois deve haver total atengao e além do
preparo para que acontega de fato aprendizagem. Nessa perspectiva, exige dos
educadores qualificagao para aplicacao de intervengdes efetivas no processo de
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ensino e aprendizagem. Como mostra Menegolla (1999, p. 28):

“O professor necessita selecionar os contelidos que ndo sejam
portadores de ideologias destruidoras, de individualidades ou
que venham atender a interesses opostos aos individuos”. De
acordo com o ponto de vista do referido autor a selegdo de
conteudo é de alto valor pedagdgico, que deve estar direcionados
aos interesses do aluno para que as aulas sejam significativas e
atraentes, que sirva para desperta-lo.

O apoio familiar € de suma importancia no que diz respeito ao convivio
social, pois o0 aluno diagnosticado ou até mesmo nao diagnosticado tem grandes
dificuldades em interagir com outras pessoas, essa questdao no ambiente escolar
traz barreiras ao processo de inclusao e ensino/aprendizagem. Segundo Reali e
Tancred (2002, p.75):

Reconhece-se o importante papel dos pais no processo de
escolarizacdo dos filhos e a existéncia de um sentimento
atualmente generalizado de que as mudangas para melhorar
somente ocorrerdo nas escolas se elas forem capazes de
desenvolver lagos de colaboragdo com as familias e as
comunidades as quais servem.

O apoio familiar é satisfatorio, pois além de contribuir para a escolarizagcao
do aluno, sera notado o desenvolvimento do mesmo em suas dificuldades tendo
em vista que a familia é a base de apoio, portanto, essa interacdo escola-familia
pode e deve acontecer.

Apos situar essas discussdes chegam-se a seguinte questao que norteia
a pesquisa: Como ocorre o processo de inclusdo no ensino infantil dos alunos
com TDA/H?

A partir dessa perspectiva, o objetivo geral visa analisar as propostas de
inclusdo apresentadas e aplicadas aos alunos com TDA/H do ensino infantil.
E os objetivos especificos se propdéem a avaliar as praticas pedagodgicas
desenvolvidas aos alunos com TDA/H, e como tais praticas contribuem para o
ensino e aprendizagem desses alunos.

Deve-se, portanto, atenuar-se as metodologias que sirvam para despertar
o aluno, tira-lo da “zona de conforto” inserindo-o nesse contexto didatico. Nesse
contexto, podemos citar as atividades ludicas, através das quais se aprende
brincando, podendo levar em consideragdao também o fato de que o ludico
acrescenta muito no que diz respeito ao processo ensino/ aprendizagem da
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crianga com TDA/H.

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa, conforme Marconi e Lakatos (2010, p.139): “é¢ um
procedimento formal como um método de pensamento reflexivo, que requer um
tratamento cientifico e se constitui no caminho para reconhecer a realidade ou
para descobrir verdades parciais”. Significa dizer que uma pesquisa tem como
objetivo primordial a busca por respostas na qual esta sendo contextualizada a
abordagem. Nesse sentido, é de fato uma formacao de um ser critico, tanto para
0 pesquisador quanto para o leitor.

Ainda segundo os autores Marconi e Lakatos: “toda pesquisa implica o
levantamento de dados de variadas fontes, quaisquer que sejam os métodos ou
técnicas empregadas (2010, p.157)”.

Numa perspectiva de abordagem qualitativa, a técnica de pesquisa que
sera utilizada é a pesquisa de campo, tendo como objetivo responder ou gerar
conhecimentos a partir da problematica em discussao. A respeito disso, o autor
Anténio Severino faz a seguinte consideragao:

Na pesquisa de campo, o objeto/fonte é abordado em seu meio
ambiente proprio. A coleta dos dados é feita nas condicbes
naturais em que os fendbmenos ocorrem, sendo assim
diretamente observados, sem intervengao e manuseio por parte
do pesquisador, abrange desde os levantamentos (surveys), que
sdo mais descritivos, até estudos mais analiticos. (2010, p.123)

Nesse sentido, a pesquisa de campo nos exigira um contato social tendo
em vista a discussao da problematica em questao, sera observado e analisado
por meio dessa técnica se de fato a inclusdo desses alunos com transtorno
do déficit de atengao/hiperatividade (TDA/H), e como acontece o processo de
ensino aprendizagem.

A pesquisa aqui proposta acontecera com professores e pais de alunos
diagnosticados com TDA/H em turmas do Pré-I da Educacgao Infantil, em uma
Escola Municipal da cidade de Floriano-PlI.

Para coleta dos dados sera aplicado um questionario aberto onde os
entrevistados poderao expor li-vremente suas opinides e ideias a respeito da
tematica apresentada e para a analise dos dados sera utilizada a técnica analise
de conteudo.

IV SEMAPED: O direito a educagdo no contexto pandémico da covid-19: a intencionalidade institucional
e a luta pela formagdo de qualidade



Resultados e discussao

A presente pesquisa esta em andamento, portanto, logo apos a coleta,
os dados obtidos serdo organizados e analisados rigorosamente, a partir de
referenciais tedricos e da metodologia proposta, a fim de responder a indagacao
levantada e aos objetivos propostos.

Consideragoes Finais

Nos dias atuais, sabemos das dificuldades que os educadores enfrentam
ainda mais quando se acompanha um aluno com TDA/H. Varios fatores podem
dificultar o processo de ensino/aprendizagem, € possivel citar, por exemplo, a
estrutura fisica precaria da escola, a falta de materiais didaticos adequados as
necessidades do aluno, o preconceito e falta de apoio familiar.

O que se espera nesses casos € uma gestdo democratica participativa
tendo como objetivo a participagao ativa dos pais, na qual podera ser trabalhado,
de forma legal, o assunto que norteia essa pesquisa e, assim, tera um avango
metodoldgico beneficiando o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com TDA/H.
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Resumo: O presente trabalho busca discutir as relacbes entre o trabalho
do professor e da equipe multidisciplinar no processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga com TEA. Para tanto, adota como metodologia
a pesquisa tedrico-bibliografico e documental. Como referéncia, adotamos
os estudos de autores como Magalhdes (2002), Castro (2017), Savall (2018),
além de documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional
(Lei n. 9.394/96), Brasil (2010; 2011; 2019) e DSM-V (2014). Concluimos a
pesquisa afirmando a necessidade de constituicdo de equipes multidisciplinares
que possam acompanhar a vida escolar das criangas diagnosticadas com
TEA, articulada como o apoio a familia e da comunidade, garantindo amplas
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem.

Palavras-chave: TEA. Equipe Multidisciplinar. Aprendizagem. Desenvolvimento

Introducgao

Aprofundar os estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é,
além de um desafio, uma atividade de importancia imensa frente ao alarmante
numero de criangas diagnosticadas no Brasil e no mundo.

A Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) definiu o dia 02 de abril como
o Dia Mundial de Conscientizacdo do Autismo (World Autism Awareness Day)
(BRASIL, 2011). AOMS relata que ha cerca de 70 milhdes de pessoas no mundo
diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). No Brasil, estimam-
se cerca de 2 milhdes de casos. Destes, apenas 20% tem vidas independentes
ou parcialmente independentes e uma, em cada cinco pessoas com TEA, estédo
em tratamento psiquiatrico ou psicolégico (BRASIL, 2019).

Frente aos dados acima, esse trabalho adota como objetivo geral discutir
23
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as relagdes entre aprendizagem e desenvolvimento de criangas diagnosticadas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para tanto, adota como metodologia
a pesquisa tedrico-bibliografico e documental. Como referéncia, adotamos os
estudos de autores como Magalhaes (2002), Castro (2017), além de documentos
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n. 9.394/96), Brasil
(2010; 2011; 2019) e DSM-V (2014).

Dentro dos limites desse trabalho, buscamos responder a
seguinte questdo: Como articular o trabalho do professor com o
trabalho da equipe multidisciplinarno processo de aprendizagem
e desenvolvimento de criangas diagnosticadas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA)? Para responder a questado
acima, buscamos discutir as relagbes entre aprendizagem
e desenvolvimento da crianga com TEA, apresentando a
necessidade de articulacao entre o trabalho do professor e
da equipe multidisciplinar no processo de aprendizagem e
desenvolvimento dacrianga com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

O processo de inclusao escolar de criangas com deficiéncia no brasil: da
educacao especial a inclusao escolar

Ao longo da histéria, a humanidade considerou diferentes todos os
sujeitos que, convencionalmente, foram caracterizados como “fora do padrao”
de normalidade, ou seja, todos aqueles que fogem ou nado estdo de acordo com
a norma socialmente aceita. Cabe ressaltar que as caracteristicas fisicas, aquilo
que é visivel, sobretudo, sempre chamou uma maior atencédo. Para Magalhaes
(2002), as pessoas com deficiéncia ao desviar de determinada norma (em
seus aspectos psicossociais, comportamentais, cognitivos, fisicos) foram
estigmatizadas1.

Com o passar dos anos, os marcos normativos tém buscado romper
com uma trajetéria de exclusdo e segregacao das pessoas com deficiéncia,
modificando as praticas educacionais, garantindo acesso e permanéncia nas
escolas por meio ndo apenas da matricula dos alunos publico-alvo da educagéao
especial em salas de aula comuns, mas construindo toda uma politica de
formacgao de professores para Atendimento Educacional Especializado (AEE)
(BRASIL, 2010).

De acordo com a Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da
Educacéo (BRASIL, 2010, p. 8).

Em 2006, a Organizacao das Nacdes Unidas - ONU aprova
a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
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conceituando a deficiéncia como o resultado da interacao entre
as pessoas com deficiéncia e as barreiras, nas atitudese nos
ambientes, que impedem a sua plena participagao na sociedade
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

As diferencas/deficiéncias passam a ser compreendidas como parte
integramente, e enriquecedora, dos processos de aprendizagem (MAGALHAES,
2002). A defesa de que os alunos devem aprender juntos, sem nenhum tipo de
discriminagao, leva em conta aigualdade e a diferenga como valores inseparaveis,
uma vez que o papel da escola € buscar alternativas para superar a exclusao e
garantir com que todos os alunos tenham suas necessidades e especificidades
respeitadas e atendidas. O estigma diz respeito ao modo depreciativo de avaliar
as diferengas ou caracteristicas das pessoas com deficiéncia (Magalhaes, 2002).

Desenvolvimento e aprendizagem da crianga com transtorno do espectro
autista (TEA)

A American Psychiatric Association (DSM-V, 2014) afirma que o TEA
€ definido por padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades que mostram uma gradacdo de manifestacbes de acordo com
a idade e a capacidade, intervengdes e apoios atuais. Incluindo estereotipias
motoras simples como o abanar das maos, estalar os dedos; uso repetitivo de
objetos como girar moedas, enfileirar objetos; e fala repetitiva como a ecolalia,
repeticdo atrasada ou imediata de palavras ouvidas, uso de “tu” ao referir-se
a si mesmo, uso estereotipado de palavras, frases ou padrdes de prosddia.
O mesmo garante que essas acdes podem ser manifestadas por resisténcia a
mudangas ou por padrdes ritualizados de comportamento verbal ou ndo verbal.

OTEAsedivide emtrésniveis de gravidade que afetamtantoacomunicacao
social quanto o comportamento: a)exigindo apoio; b) exigindo apoio substancial
e ¢) exigindo apoio muito substancial. Geralmente os indicios costumam serem
reconhecidos durante o segundo ano de vida (12 a 24 meses). Porém, podem
ser vistos antes dos 12 meses de idade, se os atrasos do desenvolvimento forem
graves, ou apenas apos 0s 24 meses, se 0s sintomas forem mais sutis/ leves
(DSM-5, 2014).

A pessoa diagnosticada com TEA possui dificuldades em interacéo e
comunicagao o que acaba prejudicando o desenvolvimento da aprendizagem da
mesma, tanto quando crianga, quanto quando adulto. Percebemos, desde muito
cedo, que um dos principais sinais de que algo nao esteja ocorrendo dentro dos
padrdes esperados de desenvolvimento da crianga sao alteragbes no ambito da
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linguagem. E, geralmente, as hipoteses de que ela possa ter autismo se colocam
justamente quando ha um evidente atraso em sua aquisicao (CASTRO, 2017).

ODSM-5(2014)esclarece que, quando crianca, a auséncia de capacidades
sociais e comunicacionais pode ser um impedimento a aprendizagem,
especialmente a aprendizagem por meio da interacdo social ou em contextos
com seus colegas. Em casa, nao é diferente: a insisténcia em rotinas e a aversao
amudanca, bem como sensibilidades sensoriais, podem interferir na alimentacao
€ no sono e tornar os cuidados de rotina extremamente dificeis para os pais.

Em meio ao processo de aprendizagem das criangas com TEA, o
professor pode usar de diversos recursos para ampliar as possibilidades de
desenvolvimento, como: brincadeiras; jogos; musicas; teatros; gincanas, entre
outros. Para tanto, faz-se necessario que o professor possua uma base formacéao
inicial e continuada, além de conhecimentos gerais e especificos da area, para
o trabalho com criangas com TEA (BRASIL, 1996). Procurar aprofundar seus
conhecimentos, buscar participar de projetos que integrem escola-familia-
comunidade, contribuem para que seja possivel organizar um ensino que
ofereca amplas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento de criangas
com TEA.

E preciso esclarecer que o trabalho com criancas com TEA exige ndo apenas
a acao docente, como também o acompanhamento de uma equipe multidisciplinar,
na qual cada profissional possa exercer sua fungcéo, e atuar em conjunto para
o pleno desenvolvimento da crianga. Os profissionais que habitualmente fazem
parte dessa equipe multidisciplinar sdo psicélogos, professores especializados,
psicopedagogos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais e
assistentes sociais.

Por se tratar de um transtorno complexo e com frequéncia
acompanhado de comorbidades, a avaliagdo multiprofissional
vem possibilitar que esta ampla gama de sintomas, sejam
avaliadas e mensurada, considerando as necessidades e
potencialidades de cada individuo. (SAVALL et al, 2018, p. 29).

Cada profissional deve buscar utilizar de seus instrumentos para,
além da realizagdo de avaliagdes, propor estratégias de desenvolvimento e
qgue considerem as especificidades de cada crianca, sua idade, perfil funcional,
disponibilidade, responsividade dentre outros fatores.

Consideragoes Finais

Nesse contexto, a equipe multidisciplinar exerce o papel de contribuir com

IV SEMAPED: O direito a educagdo no contexto pandémico da covid-19: a intencionalidade institucional
e a luta pela formagdo de qualidade



o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga diagnosticada com
TEA ao exercer atividades nao apenas de avaliagéo, mas intervindo e propondo
alternativas que ampliem as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.
A auséncia de uma equipe multidisciplinar acompanhando a crianga com TEA
pode acarretar diversos problemas, na comunicagdo e no comportamento,
afetando sua vida em diversos setores, na escola, na familia, na comunidade
entre outros. Por isso a necessidade de articulagido da agdo do professor com
uma equipe multidisciplinar, que mantenha contato frequente e atue de forma
coesa em direcdo a uma meta comum: o desenvolvimento e a melhora na
qualidade de vida da crianga com TEA.

Entendemos que a crianga com TEA, acompanhada e incluida em todas
as vivéncias sociais, se desenvolve muito mais rapidamente. E, para que isso
aconteca, € necessario que sejam promovidas adaptac¢des de grande e pequeno
porte na escola, na formagao docente com professores e na articulagdo com
outros profissionais e com a comunidade, para que busquem exercer a fungao
de ajudar e promover a inclusdo em todos os setores.
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Resumo: O presente texto resume o artigo apresentado de forma completa no
[l SINESPP, como resultado da pesquisa realizada junto aos discentes do Curso
de Licenciatura em Pedagogia do CAFS/UFPI. Discutimos no referido artigo, de
forma introdutdria, a problematica que envolve o trabalhor-estudante do Curso
de Pedagogia do CAFS. Tem-se como objetivo geral analisar as condi¢des de
trabalho e estudo dos graduandos de Pedagogia. Objetivos especificos sao:
identificar os estudantes envolvidos com trabalho e estudo; conhecer o perfil
dos trabalhadores-estudantes; conhecer as dificuldades enfrentadas na relacao
trabalho e estudo. Focamos o estudo na seguinte questdo: como se dao as
condigdes e dificuldades dos trabalhadores-estudantes do Curso de Pedagogia
do CAFS? Trata-se de uma pesquisa descritiva, quantiqualitativa. Os dados foram
coletados por meio de questionario com questdes abertas e fechadas aplicado
junto aos discentes no periodo letivo 2020.1. Com os problemas que permeiam
a relacao trabalho e estudo dos discentes, para fugir desses problemas, acabam
por “fugir’ também da escola, aumentando os numeros da evasao escolar/
universitaria.

Palavras-chave: Trabalho. Educacao. Trabalhador-Estudante.

Introducgao

O presente texto discute de forma introdutéria elementos que envolvem a
problematica do trabalhador-estudante do Curso de Licenciatura em Pedagogia
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do Campus Amilcar Ferreira Sobral — CAFS/Floriano, da Universidade Federal do
Piaui — UFPI. O trabalho é continuidade das leituras e discussdes desenvolvidas
por ocasidao da disciplina Sociologia da Educacao Il, cursada no Ill periodo do
Curso, ministrada no periodo de 2019.2. Nosso interesse reside em conhecer
a realidade do trabalhador-estudante do Curso de Pedagogia do CAFS e,
dessa forma, subsidiar a Coordenacédo do Curso e a diregdo do Campus e
da Universidade na elaboragado de politicas e agdes que possam melhorar as
condicdes de estudo para essa populagao estudantil.

Ao analisar a problematica do trabalhador-estudante no processo de
trabalho e estudo em um ambiente académico, nota-se que n&o € um tema novo
entre as instituicdes de ensino. As condi¢cdes de trabalho e estudo desse grupo
social se tornam mais graves ainda para a parcela desse grupo submetido ao
estudo no periodo noturno, enfrentando uma sobrecarga maior e mais penosa,
seja ela mental ou fisica.

Os cursos de periodo noturno sao os mais demandados por esse grupo
social, principalmente no ensino presencial, o que representa 63% das matriculas
em cursos de graduacao (INEP, 2015). Contudo, € notavel que esses dados
podem ter sofrido alteragdes no decorrer dos anos, porém, a situagao ainda
continua sendo um ponto bastante importante no ambito académico seja ela em
estudos de tempo integral, matutino ou noturno.

Fica evidente, neste breve estudo, que a educacado e as atividades
profissionais interagem mediante o0 modo de vida do estudante, resultando
assim num elo entre esses dois mundos. Diante disso, constituiu-se a questao
norteadora dessa pesquisa: Quais as dificuldades enfrentadas na relagéao
trabalho e estudo pelos estudantes do Curso de Pedagogia do CAFS?

Para que fosse possivel investigar essa problematica a pesquisa teve como
objetivo geral analisar as condi¢cdes que permeiam a relagao trabalho e estudo
dos alunos do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui (UFPI) -
CAFS. Buscamos, na pesquisa, responder aos seguintes objetivos especificos:
i) identificar os estudantes do Curso de Pedagogia do CAFS envolvidos com
trabalho e estudo; ii) conhecer o perfil do trabalho desenvolvido pelos estudantes
do Curso de Pedagogia do CAFS; e iii) conhecer as dificuldades enfrentadas na
relacao trabalho e estudo pelos estudantes do Curso de Pedagogia do CAFS.

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa de campo, mediante indagagdes com questdes subjetivas e
objetivas. Registra-se que o numero total de estudantes matriculados no curso
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de Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral — CAFS, da Universidade
Federal do Piaui — UFPI, é de 316, dos quais 27 est&o inseridos na categoria de
trabalhador-estudante. Com as etapas de identificagcdo de quem trabalhava e
estudava, identificagao de perfil profissional, em quais areas os demais trabalham,
separacgao de trabalhos formais e informais. Por fim, foram realizadas questdes
que poderiam expressar como os alunos estariam dentro da instituicdo, algumas
delas sao: Vocé sustenta ou é sustentado (a) por alguém?; “Vocé ja trabalhava
antes de estudar?”; “Para vocé, de certa forma, é importante estudar mesmo
dividindo o tempo com o trabalho? Por qué?”, dentre outras.

Resultados e discussao

Identificagdo dos trabalhadores-estudantes com matriculas ativas no cl
em pedagogia do CAFS/UFPI

A pesquisa realizada identificou 27 Trabalhadores-Estudantes com
Matriculas Ativas no CAFS/UFPI, periodo 2020.1. Esse numero corresponde a
(8,3%) do total de 325 discentes matriculados nos nove blocos que integram
o Curso. Dos 27 Estudantes-Trabalhadores, 17 estdo matriculados no turno
noturno e 10 no turno diurno/integral. Em relagcéo ao género, no periodo diurno/
integral 5 sdo do sexo masculino, 3 do sexo feminino e 1 ndo se identificou. No
periodo noturno, a pesquisa encontrou 13 discentes do sexo feminino, 3 do sexo
masculino 1 ndo se identificou.

Perfil do trabalho desenvolvido pelos trabalhadores--estudantes do cl
em pedagogia do cafs/ufpi

Apresentamos a seguir o perfil do trabalho desenvolvido pelos
trabalhadores--estudantes do CL em Pedagogia do CAFS/UFPI. O objetivo é
conhecer o tipo de trabalho realizado por esses jovens trabalhadores-estudantes
e, consequentemente, nos aproximarmos do perfil econdmico e social desse
publico. Em uma abordagem de Pessoa (2014, p. 85) “O estudante trabalhador
tanto necessita do trabalho como do estudo, sdo atividades que precisam ser
desenvolvidas por eles, mesmo diante das dificuldades.” Nisso, & verificada a
essencialidade do estudo vinculado ao trabalho tornando-o promissor para o
crescimento profissional e in dividual colaborando dentro do processo coletivo.
Com o levantamento de dados pudemos conhecer o variado universo das
categorias que compde o perfil dos 27 trabalhadores-estudantes do Curso de
Pedagogia do CAFS/UFPI.
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Tabela 1 — Categorias de trabalho desenvolvido pelos Trabalhadores-Estudantes do
CL em Pedagogia do CAFS/UFPI.

PROFISSOES QUANTIDADES
Educacao/Auxiliar 0
Comércio/Vendas

Hotel/Restaurante/Lanchonete

Recepcjonista/Portaria
Trabalho Domeéstico
Servico Publico
Eletricista
Desjaner/Informatica
Instifuicao Religiosa 1
Produtor Musical 1
Auxiliar Administrativo i
Servigos Gerais 1

Fonte: Pesquisa junto aos discentes com matricula ativa do CL em Pedagogia do
CAFS/UFPI.Elaboragao Propria.

ANONONOWO) O

Em primeiro lugar, devemos registrar que dois trabalhadores-estudantes
deixaram de apontar o tipo de trabalho que realizam. Dessa forma, temos no
quadro acima 25 dos 27 trabalhadores-estudantes identificados por nossa
pesquisa. O quadro acima revela a diversificagdo dos tipos de trabalhos
realizados pelos trabalhadores-estudantes do CL em Pedagogia do CAFS/UFPI.
Além dessa diversidade, o quadro revela também o perfil do tipo de trabalho
realizado por esses estudantes-trabalhadores, preponderando um trabalho
do tipo “semiqualificado”, isto é, um trabalho que ndo exige uma formacéao
especializada.

A segunda maior concentracdo esta na area do comercio, um total de
06, divididos em diferentes modalidades de trabalhos com vendas/comerciarios.
Depois vem o setor de Hotel/Restaurante/Lanchonete, com 03 trabalhadores-
estudantes. Na sequéncia, vem os setores de Recepcionista/Portaria, Trabalho
Domeéstico e Servigo Publico, com 02 discentes cada. Por ultimo, aparecem
os servigos de Eletricista, Designer/Informatica, Instituicdo Religiosa, Produtor
Musical, Auxiliar Administrativo e Servigos Gerais, com 01 trabalhador em cada
modalidade de servigo.

Destaca-se também, de forma preponderante, o trabalho informal,
especialmente no turno noturno, no qual a quantidade de trabalhadores-estudante
€ um numero elevado. Segue abaixo a tabela e seus perspectivos numeros.

Tabela 2 — Categorias de Trabalhos Formais e Informais Desenvolvido pelos
Trabalhadores-Estudantes do CL em Pedagogia do CAFS/UFPI.

Turno Trabalho For mal Trabalho Informal
Diurno / Integral 04 05
Noturno 07 11

Fonte: Pesquisa junto aos discentes com matricula ativa do CL em Pedagogia do
CAFS/UFPI.Elaboragao Propria.
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Segundo Marques e Silva (2017), habitualmente, grande numero de
estudantes buscam a combinagao entre trabalho e estudo por uma questao
de necessidade, submetendo-se aos mais diversos tipos de trabalho precario,
inclusive a informalidade, caracteristica crescente do trabalho no contexto
brasileiro e mundial atuais. Essa abordagem nos remete a pensar sobre o auto
sustento tanto familiar como pessoal, uma vez que o trabalho se coloca a esses
estudantes em termos de oportunidade e saida para essa problematica, conforme
fica demonstrado nas questdes a seguir.

Essas questdes, somadas as trés questdes a seguir, compde o quadro do
perfil dos trabalhadores-estudantes envolvidos na presente pesquisa. De acordo
com a pergunta “Vocé sustenta ou é sustentado (a) por alguém?”, a resposta
confirma a impossibilidade desses trabalhadores-estudantes abandonarem o
trabalho em favor da dedicacéo exclusiva ao estudo. Dezesseis (16) participantes
informaram que sustentam sua familia, 7 (sete) discentes disseram que se auto
sustentam e apenas 4 (quatro) discentes afirmaram que sao sustentados. Nessa
perspectiva, trabalhar como condigdo para o sustento da familia prepondera
sobre as demais variaveis.

Outra questao indagada aos pesquisados foi: “Vocé ja trabalhava antes de
estudar?” As respostas, vinte e quatro (24), apontam, majoritariamente, no sentido
de que ja trabalhavam. Apenas 3 (trés) responderam que nao trabalhavam. Essa
questao reafirma o perfil socioeconémico dos discentes do curso de pedagogia
do CAFS, constituido em sua maioria por jovens trabalhadores, cuja marca
biografica fundamental € a necessidade, em primeiro lugar, de trabalhar para
assegurar a sobrevivéncia, sua e de sua familia.

Ainda nesse eixo, foi formulada a seguinte questao: “Para vocé, de certa
forma, é importante estudar mesmo dividindo o tempo com o trabalho? Por
qué?” As respostas apontaram em quatro dire¢gdes. Em primeiro lugar, aqueles
que associam o estudo ao crescimento enquanto pessoa, na qual 11(onze)
responderam; em segundo lugar, aqueles que associam o estudo ao crescimento
profissional, 8 (oito) pessoas; em terceiro lugar, aqueles que associam o
estudo ao crescimento profissional e ao crescimento enquanto pessoa, 3 (trés)
responderam. E, por fim, aqueles cujas respostas nao estao relacionadas nem
com trabalho nem com estudo, resultando em 4 (quatro) pessoas.

Por ultimo, foi perguntado: “Entre o trabalho e o estudo, qual vocé prioriza?

Como?” O dilema é visivel entre os pesquisados. Os que priorizam
o trabalho sdo maioria, 13 (treze), e a motivacao central € a necessidade do
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sustento familiar. Os que priorizam o estudo sdo 09 (nove), sob a alegacéao
de que esta é a possibilidade de conquista de uma vida melhor. Quatro (09)
sujeito afirmaram que a prioridade sao os dois, trabalho e estudo, alegando ser
necessario conciliar e dar peso igual a ambos. Apenas um nao soube responder.

Consideragoes Finais

A exclusao de parte dos filhos da classe trabalhadora da educagao
escolar € uma marca historica da sociedade brasileira. Uma parcela minoritaria
que consegue se manter no sistema escolar, ou ao custo elevado dos pais e
familiares ou custo de seu proéprio esforgo, como ficou evidenciado na presente
pesquisa, busca conciliar trabalho e estudo e, dessa forma, nem trabalho nem
estudo se efetivam com a qualidade desejada. Nessa perspectiva, observa-
se historicamente paliativos de adequagdes das demandas que circulam
entre o ambiente de trabalho e universidade, uma vez que, existem diversas
situagdes que levam esses individuos a criarem e reivindicarem determinados
procedimentos como proprio tempo e a sua disponibilidade para essa jornada
que é tracada em seu dia-a-dia.

Nesse sentido, as dificuldades sao inumeras e perpassam todas as fases
que se tornam preocupantes ao considerar as adversidades que sao visibilizadas
para conseguir uma conciliagao.

O levantamento de dados realizado junto aos discentes de graduacéao
do Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Campus Amilcar Ferreira Sobral
— CAFS/ UFPI, possibilitou identificar o perfil dos trabalhadores-estudantes,
mostrando em teoria e pratica elementos da situagao e dificuldades enfrentadas
por esses discentes. A flexibilizagao configura um desses direitos que, apesar
da sensibilidade do corpo docente, acaba nao sendo bastante para evitar
prejuizos ao processo de aprendizagem. Da sobrecarga de tarefas do trabalho
e estudo resulta o cansaco fisico e mental, que também afeta na qualidade da
aprendizagem. Por enfrentar esses problemas, mesmo com a motivagao de
professores e de colegas, alguns acabam tendo efeitos negativos, psicoldgicos,
fisicos e sociais. Lamentavelmente, uma parcela dessa populagao para fugir
desses problemas, foge também da escola, elevando os numeros da evaséao
escolar.
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EIXO 2

Educacao, diversidade e direitos humanos

Analise da educagao como um direito social publico e subjetivo; Normas,
principios, leis e regulamentos que versam sobre a relagao Estado, familia e
escola; A diversidade e os direitos humanos na escola e no processo educativo;
A diversidade enquanto pratica educativa no Brasil e como um direito universal
dos povos; Educacéao para a diversidade na constru¢ao de uma sociedade plural
e democratica; Propostas pedagdgicas, direitos humanos e organizagdo do
curriculo; Relacdes entre a diversidade, curriculo e educacido basica; Relagao
entre educacao, direitos humanos e diversidade; Compreensdo dos direitos
fundamentais e universais do ser humano e o combate a intolerancia étnico-
racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de género, de
orientacdo sexual, de nacionalidade, deopc¢éo politica, entre outras.




RESUMOS EXPANDIDOS



A VIOLENCIA SIMBOLICA: RELAGAO OPRESSOR
E OPRIMIDONO AMBIENTE ESCOLAR

GARCEZ, Helane Carvalho
Especialista; Escola Municipal no Pago Lumiar
helogar6@hotmail.com

SILVA, Dryelle Patricia Silva
Mestra; UESPI
silvadryelle@yahoo.com.br

Resumo: A aceitagcdo da violéncia € a reagao esperada pelos opressores,
para possibilitar a inclusdo ao grupo. Caso contrario, se o oprimido reagir, ele &
reconhecido comoameaca, e o conflito se tornafisico ou verbal, dessa forma sendo
orientado paraalém do carater simbdlico. A ideia de posse amortece o sentido de
luta e dessa forma, a estagnacao diminui qualquer possibilidade de mudancas.
Alilustracao concreta desta pesquisa aconteceu em uma escola municipal de Sao
Luis. Com oobjetivo de compreender a configuracdo da violéncia simbolica no
espaco escolar publico entre os alunos das séries iniciais do ensino fundamental,
desenvolvemos trés agdes: primeiro, observamos as a¢des de exclusao entre os
alunos; segundo, realizamos rodas de conversa e praticas teatrais para trabalhar
as relacdes opressoras existentes; e em seguida descrevemos as sensagdes
e reflexdes dos alunos. Utilizamos o Happening, as concepg¢des do Teatro do
Oprimido (BOAL,2008), jogos teatrais e a escuta sensivel (BARBIER, 1998).

Palavras-chave: Violéncia simbdlica. Relagédo de Opressao. Ambiente escolar.
Exclusao de direitos.

Introducgao

A escola é o espago de produgao de ideologias. Pereira (2012, p.182)
coloca que “a escola deve ser compreendida como encontro solidario de atores,
culturas e matrizes de crengas”. Nesse viés, compreendemos 0 espaco escolar
como territorio de diversidade e conflitos, assim havera como consequéncia
divergéncias que podem desencadear em preconceitos, exclusdes e opressdes.

Vivemos em uma sociedade onde a violéncia € naturalizada e as acdes
de exclusao séao silenciadas. Assim, os professores, as professoras, os alunos
e alunas precisam reconhecer as situagdes violentas e combater, o “ndo”
precisa ser expressado para os comportamentos excludentes, como: apelidos
depreciativos direcionados ao tipo fisico ( gordo, magro, alto, baixo); ao racismo
que é visivel no territorio conflituoso da escola, forcando psicologicamente a
menina ou 0 menino a recusar a sua etnia; ao machismo, considerando a menina
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como um ser fragil e 0 menino como aquele que nao pode chorar, sendo sempre
forte; piadas direcionadas a opc¢ao sexual, transparecendo a homofobia, usando
palavras preconceituosas: veado, qualira, bicha e outros. Destacamos que esses
esteredtipos e posturas excludentes necessitam ser exterminadas da sociedade.

As negacbOes dessas agdes precisam ser sentidas, os oprimidos
necessitam mostrar que sdo detentores da sua historia e conquistar o seu espaco
na sociedade. O processo indicador da transformacéao deve partir da escola, pois
ela tem o papel de formar para a transformacao social e formar pessoas para
terem responsabilidade social.

A problematica norteadora da pesquisa foi: como se configura a violéncia
simbdlica no espago escolar publico entre os alunos das séries iniciais do ensino
fundamental. O objetivo geral dessa pesquisa foi compreender a configuragao da
violéncia simbdlica no espago escolar publico entre os alunos das séries iniciais
do ensino fundamental. Os objetivos especificos: observar as acdes de exclusao
entre os participantes; realizar rodas de conversa e praticas teatrais para trabalhar
as relagdes opressoras existentes; descrever as sensagoes e reflexdes dos
discentes. Utilizamos como base tedrica: Bourdieu (2007); Freire(2005); Pereira
(2012); Boal (1998, 2008) e outros.

Assim, propomos para um grupo de alunos das séries iniciais do ensino
fundamental o trabalho com o Happening, apresentando as concepcgdes de
Augusto Boal, fundamentada na base freiriana da Pedagogia do Oprimido,
momento que escutamos as suas angustias, tristezas, incOmodos e restricdes
provenientes da violéncia simbdlica.

Percebemos que os (as) alunos (as), demonstram corporalmente e
oralmente através da arte expressdes e palavras que jamais falariam no seu
cotidiano. Posturas de denuncia e libertagdo foram propagadas por meio dos
jogos teatrais e das encenagbes montadas.

Procedimentos metodolégicos

Aarte estarelacionada aludicidade e aimaginacgao, no entanto, elatambém
permite o aprofundamento da criticidade e reflexao. A pratica do happening no
ambiente escolar é uma das possibilidades de aprendizagem através da interagao
imprevista, mas realista. O teatro do oprimido, sistematizado por Augusto Boal, e
praticas de jogos de improvisacao sao atividades de encenagao sobre situagcdes
de opressao entre alunos, porém essa execugao foi possivel apdés conversas,
debates e relatos sobre tais momentos, que foram mediados pelo pesquisador.
Em seguida as cenas acontecem.
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De acordocom Spolin (2008, p.11), “a plateia € o membro mais reverenciado
doteatro”, e no nosso contexto as criangas sao plateia e expectadores, observando
e intervindo simultaneamente na pratica teatral. Eles (as) apontaram as varias
relacbes de opressao entre aluno/ professor e aluno/aluno. Essa pesquisa tem
uma abordagem qualitativa focada nas expressodes, narragdes, concepgdes e
experiéncias das criangas.

O nosso campo de estudo foi uma escola publica de Sao Luis e os
participantes foram criancas de 6 entre 11 anos de idade. Para contemplar a
problematica e os objetivos da pesquisa, realizamos uso da técnica do Teatro
do Oprimido, pois ela “apenas revela as violéncias que porventura existam na
sociedade”. (BOAL, 2008, p. 25). E permearemos pela teoria de Freire (2005),
que pontua a opressao como algo que precisa ser reconhecido, refletido e
enfrentado pelo oprimido, pois somente aquele que é oprimido podera libertar a
Si e 0 seu opressor.

Diante do exposto, pretendemos identificar as situagcdes de opressao,
utilizando como dispositivo a roda de conversa, sensibilizando. Apos,
trabalhando a dialogicidade de Freire, apresentaremos o Happening e as suas
bases de estudo e experimento, com o propdsito de encenar as situagdes de
opressao selecionadas pelas criangas. Também, realizamos juntamente com os
protagonistas da pesquisa, reflexdes direcionadas sobre a técnica do Happening
através das rodas de conversa. E o pesquisador realizou a interpretacao dos
dados, a Escuta Sensivel (BARBIER, 1998) sem julgamentos e comparacgoes,
registrando as narrativas corporais e orais das criangas.

Resultados e discussoes

Dialogamos com 10 criangas das séries iniciais do Ensino Fundamental. O
trabalho de pesquisa iniciou-se com relatos dessas criangas a partir da pergunta:
O que machuca na escola? Alguns fatos foram relatos desde agressoes fisicas
e até a exclusdo em uma atividade coletiva na escola. Ménica (nome inventado)
de 8 anos relata que alguns amiguinhos a tratavam com desprezo porque
levava o mesmo lanche pra escola. No entanto Ménica ndo se incomodava com
o cardapio, pois gostava muito de maga. Diante de tal fato e outros, percebe-se
a importancia de desenvolver a autonomia e o respeito as escolhas do préximo.

Em uma roda de conversa, foi utilizada uma boneca como recurso de
interacao, o brinquedo deveria passar de mao em méo até que a musica parasse
de tocar e em um dado momento, um menino segurou a boneca, logo foi motivo
de brincadeira, ja que as “bonecas sao para meninas” ao encarar esse fato,
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observou-se a fragilidade masculina em ter contato com objetos padronizados
como femininos.

ApoOs esse contato inicial e as impressoes coletadas, o happening foi o
instrumento selecionado para destacar as situagdes de opressdes, nessa agao
performatica apresentamos a proposta da transformagao do cenario agressor.
O happeningé uma técnica advinda da performance, porém sem ensaio € com
a intervencgao voluntaria do publico, tem elementos visuais e cénicos evidentes.
Percebemos que para as criangas envolvidas, a experiéncia foi ao mesmo tempo
diversao e reflexao.

Os temas para essa atividade foram escolhidos por votagao sigilosa. E o
relatofeito por Caio (nome fantasioso), de 9 anos, demonstrou a sua inquietagao
relatando que morava em um local com muita lama e chegava a escola com o
ténis sujo de barro, o chamavam de porco, cascao e algumas criangas evitavam
fazer astarefas com ele. Em conversa com os alunos, orientador educacional e
professoresfoi elaborado o seguinte experimento:

Na entrada da escola o tapete estava sujo de modo que todos os alunos
sujassem os ténis, as cadeiras da sala de aula também estavam assim. O
professor de sala sugeriu que para participar das aulas, os discentes deveriam
retirar os calgados e sentar na cadeira que desejassem, todos se recusaram
porque ficariam sujos,no entanto dentre eles, alguns pegaram o pano da zeladora
para limpar as cadeirase o chao da escola.

Os alunos que estao inseridos nesta pesquisa participaram do experimento,
noentanto o interesse estava nos comentarios dos outros alunos que participaram
dessa proposta de happening sem saber. Os relatos mais comuns: “Nao tem
ninguém pra limpar essa escola?”; “As vezes minha méae falta no trabalho pra
ficar em casa quando estou doente deve ter acontecendo algo sério, nao custa
nada passar o pano aqui.”; “Eu nao vou sujar minha méo pra limpar, nada escola
€ para estudar”.

O resultado dessa atividade foi revelado em uma palestra feita no patio da
escola. Muitos preconceitos existem e estao presentes no discurso das criangas,
talvez seja reproducgao de suas relagdes pessoais. Através da unido para limpar
a escola reconheceram a importancia do trabalho do zelador e perceberam como
o Caio se sentia todos os dias na escola.

O happening convida as pessoas a refletirem sobre as situacdes e as
reacdes sao imprevistas, dessa forma momentos reais ganham destaque por
meio do fazer artistico, a interpretagao é representada pelos alunos.

Quando existe a valorizagao de si e dos outros, a sociedade desenvolve
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acdes de respeito e dignidade. Esse ser humano se reveste de forgca intelectual
para combater o que Ihe oprime, embora os rétulos ainda sejam um exemplo do
capital cultural de prestigio pela sociedade capitalista.

Um relacionamento de qualquer natureza que nao cultiva o exercicio da
liberdade se torna venenoso. Esse tipo de violéncia que se molda discretamente
entre as pessoas, realgca sentimentos negativos, porque ndo a torna evidente
para o oprimido e, por isso, ela é considerada simbdlica.

No ambiente escolar, geralmente, os alunos utilizam o bullying para
representar estagios aparentes de opressao, através da agressao fisica e
verbal, sendo as duas maneiras responsaveis por sequelas psicoldgicas que
acompanham a vida do individuo. E, para minimizar esse efeito, sdo necessarios
tratamentos médicos constantes.

Consideragoes Finais

As criangas utilizam seu lado expressivo com maestria, pois muitos se
empenharam em destacar seu ponto de vista e apontaram argumentos. Ao
praticar o Happening no ambiente escolar, eles questionaram suas proprias
atitudes e, com ajuda do publico que participa da execugado do experimento
artistico, perceberam diferentes olhares sobre as varias situacbes opressoras
que foram destacadas.

Os alunos e alunas iniciaram, por meio teatro, a questionar
posicionamentos, praticas e vivéncias que antes eram despercebidas. Algumas
criangas renegavam algumas agdes que elas faziam contra os seus amigos e
amigas de sala, propiciando a possivel transformacgao de atitudes. Lembraram
e relataram brincadeiras que sao discriminatérias, excludentes e sentiram a
necessidade de enfatizar que em certos momentos sentiam vontade de sair da
escola para ndo serem mais violentados.

Consideramos que a violéncia simbdlica é silenciosa e doentio, elas
trazem enfermidades para o corpo que dependendo da opressao sao incuraveis.
As agressOes verbais excluem e massacram as relagbes construtoras para
uma socializagdo sadia. Mas o que acontece na escola € a reproducao das
desigualdades e da ignorancia social. Portanto, sentimos a dor na fala e nas
expressodes corporais dos alunos e das alunas, e compreendemos que eles e
elas ndo tem espaco na rotina escolar para langar os seus sentimentos oprimidos.
Desse modo, a arte e o teatro fazem o seu papel de revolucéao e libertacao da
opressao.
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BULLYING EM AMBITO ESCOLAR: AS
CONCEPCOES DE PROFESSORES DOENSINO
FUNDAMENTALI

OLIVEIRA, Herica Patricia Cardoso de
Graduada; UFPI
hericapatricia21@hotmail.com

Resumo: Bullying € uma violéncia que designa consequéncias negativas as suas
vitimas. O presente trabalho tem como objetivo geral: Analisar as concepgoes
de professores do ensino fundamental | acerca da tematica bullying escolar.
Especificamente, procuramos: identicar a postura de professores do ensino
fundamental | diante da pratica de bullying na escola na qual desempenham
suas atividades profissionais; caracterizar a visdo de professores do ensino
fundamental | acerca dos alunos que praticam bullying; investigar a partir dos
relatos dos professores as consequéncias no processo de aprendizagem dos
alunos que sao vitimas de bullying. O estudo foi desenvolvido por meio de uma
pesquisa qualitativa, foi realizada uma entrevista semiestruturada direcionada
a seis professores do Ensino Fundamental I. Constamos que a postura dos
professores diante da pratica do bullying, € de grande relevancia, porém, é de
forma imediata, desse modo, ndo desenvolve um trabalho continuo do qual se
faz necessario para construir o conceito de respeito e despertar a consciéncia
critica dos alunos, assim, insuficiente para chegar a resultados satisfatérios.

Palavras-chave: Bullying. Escola. Professores.

Introducgao

Dentre as inumeras manifestagdes de violéncia nas escolas, o bullying
possui grande destaque. A palavra bullying, de acordo com Chalita (2008, p.81),
“é@ um verbo derivado do adjetivo inglés bully, que significa valentao, tirano”. Este
possui carater repetitivo e causa efeitos negativos a todos os envolvidos com
essa violéncia, ocorre sem motivagao, e as agressdes cometidas sucedem-se de
varias maneiras, bem como verbal, psicoldgica, fisica e dentre outras.

O fendmeno é constituido por diferentes personagens, os quais sao
classificados em: alvos (vitimas); autores (agressores) e espectadores
(testemunhas). Os alvos séo os que mais sofrem com a zona de violéncia, de
acordo com a Sociedade Brasileira de Pediatria (2017, p.4), “sao individuos
solitarios com dificuldades de se relacionar, e baixa alta estima, apresentando
sintomas depressivos e ansiosos, causando o afastamento social’.

O bullying € um fendmeno social com extenso poder em causar prejuizos
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na vida de todos os envolvidos, poréem dependendo da estrutura emocional e da
intensidade das agressdes, ha aqueles que sao afetados de forma mais grave. Os
que sao atingidos com mais intensidade tendem a adquirir comprometimentos na
saude mental e nas relagdes sociais. Desse modo, com intuito de compreender
o envolvimento dos professores atuais para o combate ao bullying, a pesquisa
teve a seguinte questao: quais as concepgdes dos professores sobre a tematica
bullying escolar?

O presente trabalho tem como objetivo geral: analisar as concepgdes
de professores do ensino fundamental | acerca da tematica bullying escolar.
Especificamente, procuramos: Identicar a postura de professores do ensino
fundamental | diante da pratica de bullying na escola na qual desempenham
suas atividades profissionais; caracterizar a visdo de professores do ensino
fundamental | acerca dos alunos que praticam bullying; investigar a partir dos
relatos dos professores as consequéncias no processo de aprendizagem dos
alunos que sao vitimas de bullying.

Portanto, entendemos que o professor desempenha um papel fundamental
na educacéao das criangas e jovens, ndo somente em aspectos de conhecimento,
mas também na construgcao do carater. Para tanto, € preciso que esteja capacitado
para saber lidar com as divergéncias que surgem no cotidiano pedagogico, e
elaborar estratégias que possam cessar as manifestagdes de desrespeito entre
os alunos.

Procedimentos metodolégicos

Para alcancgar os objetivos propostos foi desenvolvida uma pesquisa de
natureza qualitativa que, de acordo com Lakatos e Marconi (2009), possibilita
uma analise e interpretacao aprofundada das investigacbes. Para obter os
resultados, foi realizada uma entrevista, a qual promove um amplo campo de
interrogativas que surgem a medida que se recebem a resposta do informante
(TRIVINOS, 2012). A pesquisa teve como sujeitos professores que atuam no
Ensino Fundamental |, ao todo foram entrevistados seis professores identificados
no trabalho como P1, P2, P3, P4, P5 e P6. Para a analise dos dados coletados
foi utilizada a técnica analise de conteudo de Bardin.

Resultados e discussao

A pesquisa possibilitou informacgdes relevantes quanto a pratica dos
professores para o combate ao bullying, bem como seu entendimento a respeito
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dessa tematica. As questdes apresentadas aos colaboradores da pesquisa
abrangiam a postura que os professores adotam ao identificar praticas desse
fendmeno entre os alunos, suas visdes acerca dos alunos que praticam o bullying
e as consequéncias que as vitimas podem sofrer no processo de aprendizagem.
Sobre as acdes dos professores quando diante de fatos da violéncia bullying,
propusemos os seguintes questionamentos: “Na escola que vocé atua ha casos
de bullying?”; “Qual postura vocé, enquanto professor, adota ao identificar
praticas de bullying entre os alunos?”.

P1: Nao. Chamo os mesmos para uma conversa, comunico as
familias e a direcdo da escola(PROFESSOR 1, ENTREVISTA,
2020).

P3: De vez em quando aparece alguns casos leves de apelido.
Desenvolver projetos voltados ao assunto, apresentar filmes
que mostre situacdes de respeito, e atitudes para desenvolver
a inteligéncia emocional para uma sociedade melhor
(PROFESSORA 3, ENTREVISTA, 2020).

P4: Sim, mesmo se tratando de criangas pequenas é comum
observarmos certas atitudes que pode ser caracterizada como
bullying, quando isso ocorre sempre conversamos com 0S
pais e as criangas e procuramos trabalhar mais as questdes
dos valores, como respeito, solidariedade em fim tudo que
possa conscientizar as criangas a nao praticarem o bullying
(PROFESSORAA4, ENTREVISTA, 2020).

Percebemos, na colocagao do professor P1, que suas agdes sao pontuais
e imediatas, ou seja, no momento do conflito busca reprimir a crise gerada
naquele instante. Ja P3, busca desenvolver um trabalho significativo, com
atividades que despertam a reflexdo do alunado. Para Chalita (2008, p.207), “as
atividades prazerosas e significativas diminuem a probabilidade da manifestacao
de comportamentos agressivos”. Portanto, sdao ferramentas de efeitos positivos
e evitam que os alunos tenham comportamentos agressivos.

Nota-se que as respostas dos professores apresentam variagoes,
evidenciando que metade desses professores possuem maior dominio em
relacdo a forma de enfrentamento ao bullying, ja a outra metade desfruta de
um dominio limitado. Portanto, percebemos que as sugestdes de enfrentamento
apresentadas pelos professores que possuem maior dominio sdo mais
elaborados e extensivos, e as sugeridas por aqueles de dominio limitado vincula-

se a uma proposta desarticulada.
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A respeito da maneira como o professor vé o aluno que pratica o bullying,
propusemos o seguinte questionamento: Qual a sua viséo acerca dos alunos
que praticam o bullying?

P3: As vezes os motivos que levam alguém a praticar bullying
sao mais sérios, como problemas em casa ou em outra parte de
sua vida, ou ele mesmo sofrendo bullying. Praticarnao é certo,
mas entender o que motiva seus autores ajuda a contextualizar
0 que eles fazem e digam (PROFESSORA 3, ENTREVISTA,
2020).

P4: Sao criangas sem limites que precisam de regras e ser disciplinadas
principalmente pelafamilia (professor PROFESSORA 4, ENTREVISTA, 2020).

Observamos, em tais respostas, que alguns dos professores concebem
os alunos praticantes do bullying, como criangas sem limites que buscam chamar
atencao praticando atos maldosos, outros buscam entender os motivos que os
levama praticarem, embora tais termos n&o tenham sido utilizados durantes
as falas dos professores, ainda assim, estes tém claro que os motivos que
os levam agirde forma perversa pode ser tdo grave, tanto quanto sua pratica.
Conforme afirmaFavaro (2012):

A maioria dos fatores que podem tracar um possivel perfil das
criancas e jovens envolvidos em praticas de bullying envolve
questbes de auto-estima que, muitas vezes, remontam, por
exemplo, os historicos de maus tratos, auséncia de limites,
omissdo de pais e professores, abandono familiar, caréncia
afetiva (FAVARO, 2012, p 21-2).

A autora, enfatiza que os fatores, que levam as criancas e jovens
envolver-secom a pratica do bullying, muitas vezes podem estar relacionados
a inumeras violéncias que estes sofrem em seu cotidiano, indo ao encontro
do que os professores P3 e P6 ressaltam em suas falas quando mencionam
respectivamente que “as vezes os motivos que levam alguém a praticar bullying
sdo mais sérios, comoproblema em casa ou em outra parte de sua vida(...)” e
“(...)algumas vezes essa atitude advém de alunos que ndo tem acompanhamento
ou possui uma familia desestruturada”.

Diante das respostas concedidas pelos professores, podemos observar
que asformas como eles veem os alunos que praticam o bullying apresentam
variagoes, evidenciando que alguns desses professores apenas rotulam esses
alunos como sendo criangas sem limites, sem regras que agem de tal forma para
chamar a atencao, outros procuram entender as causas que os levam para esse
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caminho.

E essencial que o professor tenha ciéncia das consequéncias negativas
do bullying no processo de aprendizagem da vitima para que desperte um
olhar mais atencioso. Para chegarmos as respostas, propusemos 0 seguinte
questionamento: “Vocé considera que as vitimas de bullying podem sofrer
consequéncias no processo de aprendizagem, por conta de tais atos? Comente
a respeito.”.

P2: Sim, o aluno perde o estimulo pelo ensino, levando a sérios
problemas cognitivos e a evasdo escolar (PROFESSORA 2,
ENTREVISTA, 2020).

P4: Sim, as criangas que sofrem bullying sao prejudicadas de tal
forma que muitas vezes perdem até a vontade de ir na escola,
pois ficam com medo, dentre outros prejuizos psicolé gicos
(PROFESSORA4, ENTREVISTA, 2020).

P5: Sim, pois o aluno que sofre o bullying, pode desenvolver
doencgas psicologicas o que pode causar a perda inimitante do
desempenho escolar do aluno (PROFESSORA 5, ENTREVISTA,
2020).

Todos os professores entrevistados foram unanimes em afirmar que o
bullying causa consequéncias no desenvolvimento educacional do aluno vitima
dessa violéncia. Para além de prejuizos psicoldgicos, baixo rendimento, a evasao
escolar € mencionada como também consequéncia desse fenébmeno. Portanto,
0 que podemos notar € que os professores possuem um certo conhecimento da
dimensao destruidora deste fenbmeno.

A respeito da evasdo escolar mencionada pelos professores, acredita-
mos que se da por medo de ir a escola, pois 0 ambiente que outrora transmitia
seguranca, hoje emite ameacas que fazem com que o aluno desenvolva a fobia
escolar, que, de acordo Silva (2010 apud FRANCO, 2018, p.20), se define “...]
pelo medo intenso de frequentar a escola, ocasionando repeténcias por faltas,
problemas de aprendizagem e/ ou evasao escolar”’. Portanto, as consequéncias
desse fenbmeno sao prejudiciais as suas vitimas, além de desenvolver problemas
de ordem psicoldgicas mais graves.

Consideragoes Finais

Consideramos que é importante que o professor, juntamente com toda
a equipe pedagogica, tenha ciéncia do seu papel de ensinar, educar e cuidar
de seus alunos e, desse modo, desenvolver metas que impegam a violéncia
48
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e

de instalar-se na escola. Para tal, se faz necessario o desenvolvimento de um
trabalho continuo e processual, em que realiza-se no dia a dia mediante propostas
pedagdgicas bem elaboradas que possam levar para a sala de aula possibilidades
do aluno refletir e entender a importancia do respeito, da solidariedade e de
outros principios éticos necessarios para conviver em sociedade.
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Resumo: Este trabalho foi desenvolvido com o intuito de analisar as concepcgdes
das professoras sobre o racismo e a violéncia no ambiente escolar. Assim,
questionamos: quais as concepgdes das professoras sobre o racismo e a
violéncia no ambiente escolar? A pesquisa de campo é de cunho qualitativo,
possuindo entrevista semiestruturada e roda de conversa. As interlocutoras da
pesquisa foram cinco professoras do ensino fundamental da rede publica de
Floriano/ PI. As professoras relataram que em suas escolas existem brincadeiras
racistas e preconceituosas, mas elas expressaram os meios que utilizam na
tentativa de combater o racismo e a violéncia dentro da sala de aula, entre esses
meios esta: o dialogo sobre a diversidade e o racismo, a sensibilizagao através
de filmes e livros infantis e outros. Assim, realizamos a pesquisa, coletamos os
dados utilizando a entrevista, descrevemos os discursos delas e fundamentamos
com base em alguns tedricos, como: Munanga (1999), Cavalleiro (2001), Frei re
(1974) e outros. Além disso, pontuamos a legislagao n° 10. 639/2003 que deve
ser presente na pratica educativa.

Palavras-chave: Racismo. Violéncia na escola. A¢bes educativas. Concepcdes
docentes.

Introducgao

A Lei n® 10.639/2003 trouxe como obrigatoriedade o ensino da historia e
cultura africana e afro-brasileira, apontando como necessidade a apresentacao
de uma histéria que valorize o negro e as suas lutas, pois, atualmente, nas
escolas os alunos sao obrigados a estudar uma histéria eurocentrada e sem
referencialidades de herdis negros. Observamos nos espacgos escolares praticas
eurocentradas, discursos ex-cludentes e a disseminagao do branqueamento no
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propagando agdes racistas e violentas.

Diante da realidade racista enraizada na cultura brasileira, alicercada pelo
mito da democracia racial, podemos afirmar que as praticas racistas existem e
estado vivas nas instituicbes escolares. Assim, € necessario que a escola e todos
0s seus agentes dialoguem sobre o preconceito racial e a violéncia simbdlica e
fisica sofrida pelo negro na sociedade.

Nesse contexto, realizamos uma pesquisa de campo para analisar as
concepgodes de cinco professoras de uma escola municipal de Floriano/PI sobre o
racismo e a violéncia na escola. Como objetivos especificos: realizar o estudo da
lei 10.639/2003 e as praticas escolares em referenciais bibliograficas; identificar
as concepgdes das professoras sobre o racismo e a violéncia no ambiente
escolar; descrever os relatos das docentes. Assim, fizemos uso da entrevista
semiestruturada e da roda de conversa, com abordagem qualitativa, apos
descrevemos os relatos, interpretando conforme os tedricos: Cavalleiro(2001);
Munanga(1999); Freire (1974) e outros.

Compreendemos, no decorrer dos relatos, que as professoras buscam
meios para dialogar sobre a cultura africana e afro-brasileira na escola, e
se posicionam contra o racismo, mas ainda € necessario agdes pontuais e
constantes no espacgo escolar, pois essas questdes precisam ser expostas no
curriculo escolar e no Projeto Politico Pedagdgico.

Procedimentos Metodolégicos

Realizamos a pesquisa de campo que na visao de Doxsey e De Riz (2003,
p. 38) “trata-se de um estudo empirico, no qual o pesquisador sai a campo para
conhecer determinada realidade, no interior da qual, usando os instrumentos e
técnicas ja especificados”. O nosso campo de atuagao foi em escolas da rede
municipal de ensino da cidade de Floriano/Pl. Assim, dialogamos e entrevistamos
professoras que lecionam nas séries iniciais do ensino fundamental.

Para coleta de dados, usamos a roda de conversa, que € através desse
dispositivo que os sujeitos da pesquisa expressaram seus conceitos, impressoes
e concepgdes sobre a tematica, propondo trabalhar de maneira reflexiva com as
manifestacdes expostas pelo grupo. Assim, conforme Gatti (2005, p.11), essa
técnica

Permite compreender processos de constru¢do da realidade [...]
constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento

das representacbes, percepcgdes, crencas, habitos, valores,
restrigdes, preconceitos, linguagens e simbologias.
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Também usamos a entrevista semiestruturada, privilegiando a fala das
interlocutoras, pois a acdo do entrevistador e do entrevistado na abordagem
qualitativa € para propiciar o destaque para os relatos e as concepgdes das
professoras. Nesse sentido, a abordagem qualitativa, segundo Denzin e Lincoln
(2006), surgiu com a necessidade de entender o “outro”, ela consiste em coletar
informacdes de alguns individuos, analisando-as e interpretando-as.

Portanto, apds a coleta dos dados, realizamos a descrigao dos relatos e
interpretamos de acordo com as ideias, fundamentos e pesquisas de autores
(as) que dialogam sobre o racismo e a violéncia no ambiente escolar.

Resultados e discussao

Naroda de conversa as professoras dialogaram que realmente necessitam
compreender mais sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira, quando
dialogamos sobre o racismo e a violéncia na escola, todas disseram que existem
brincadeiras que sdo mencionadas pelos alunos e os mesmos realizam a agao
de excluir o seu amigo e a sua amiga negra de grupos, jogos ou brincadeiras.

Considerando as rodas de conversa, as docentes narraram a necessidade
de uma gestao que possa ajudar a desenvolver praticas antirracistas, convocando
a familia e a comunidade para o dialogo contra a violéncia e o racismo. As
professoras declararam que quando apontam as agdes racistas na escola e na
sala de aula elas comunicam a diregao e buscam solugdes.

Nas entrevistas semiestruturadas e individualizadas realizamos 5(cinco)
questionamentos, porém destacamos as trés principais questdes para apresentar
nesse trabalho. O primeiro ponto foi: Vocé discorre sobre o racismo com seus
alunos na sala de aula?

P1: Sempre procuramos discutir sobre isso também dentro da
sala de aula, sempre buscamos trabalhar valores as etnias e
diversidades se encaixam dentro desse trabalho de valores.
(ENTREVISTA, 2019).

P2: Sim, conversamos sobre isso com os alunos sobre a
importan-

cia de respeitar o outro. (ENTREVISTA, 2019).

P3: Trabalhamos o preconceito e o respeito. (ENTREVISTA,
2019).

P4: Sim, por que hoje estamos passando por um momento onde
0 racismo nao se limita na cor de pele, mas também na classe
social eopgao sexual. (ENTREVISTA, 2019)
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P5: Eu trabalho o racismo na sala de aula e quando vejo alguma
brincadeira racista eu chamo converso, faco rodas de debates
e vamos falando sobre a importancia de respeitar o outro.
(ENTREVISTA, 2019).

Percebemos, nos seus relatos, a preocupag¢ao de dialogar sobre as
situagoes racistas, porém devemos trabalhar para que o racismo nao acontecga,
ou melhor, desenvolver praticas de prevencéao, transformacao de posturas e
vivéncias de defesa contra essa doenga social. Sentimos que é necessario um
estudo aprofundado sobre o racismo, considerando como um problema social que
mata, exclui e oprime. O racismo “é um obstaculo para que todos participem de
maneira igualitaria, a partir de suas diferencas, da esfera publica e da construgao
de uma sociedade efetivamente democratica. (CARREIRA; SOUZA, 2013.p.12).
Em seguida, questionamos: “quais estratégias nao racistas e nao violentas vocé
utiliza em suas aulas?”.

P1: A questdo da violéncia é bem trabalhada no dia a dia,
nao séna sala de aula mas a partir do momento em que o
aluno entrana escola, nés colocamos ele em fila, trabalhamos a
dificuldade de socializagdo, muitas vezes eu sei que houve um
problema na sala de aula ou no recreio e quando isso acontece
eu tiro 10 minutos para conversar com ele sobre boas maneiras
sobre a violéncia, sobre indisciplina tanto dentro como fora da
sala de aula. Na sala de aulatrabalhamos valores através do
ensino religioso, sempre buscando projetos com esse tema que
favoreca a cidadania do individuo. (ENTREVISTA, 2019).

P2: Essa questao é trabalhada por meio de conversas, ensinando
valores e impondo regras. (ENTREVISTA, 2019).

P3: Trabalhamos os valores morais e regras, debatemos entre
si procurando sempre trazer textos e reflexdes. (ENTREVISTA,
2019).

P4: Utilizo didlogo, exemplos videos e palestras. (ENTREVISTA,
2019).

P5: Procurando trabalhar o didlogo, valores morais e forma de
debate (ENTREVISTA, 2019).

Na fala das professoras, ha o excesso de disciplinamento e manipulagao
do corpo das criangas, e somente quando existe alguma problematica visivel
que a docente P1 reserva dez minutos para dialogar com os alunos e a rotina da
sala de aula continua. E utilizam o ensino religioso para trabalhar a moral. Nesse
contexto, as estratégias sao reduzidas as concepgdes de submissao do sistema
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dominador. A P2 impde regras, a P3 trabalha a moral e as regras, P5 também
desenvolve as concepgdes da moral, dos valores e regras sociais. Porém, a
discussao sobre racismo e violéncia ultrapassa essas ideias, € necessario
praticas transformadoras.

Mas as professoras precisam de formacdes e experiéncias que sejam
sentidas e significativas para elas, pois assim as docentes poderao organizar
o caminho para transformagao social contra o racismo e posturas excludentes.
Conforme o pensamento de Freire (1974), a libertagdo acontece em comunhéo,
na coletividade. Dessa maneira, a libertagdo acontecera quando houver
intervencgdes reais, ou seja, Cavalleiro (2001) pontua que o silenciamento das
praticas racistas, somente aumentam a violéncia e consequentemente mantém a
relagao entre opressores e oprimidos. Também dialogamos sobre obrigatoriedade
de ensinar a cultura e a histéria africana e afro-brasileira através da arte e da
literatura. Assim, questionamos: “Sao trabalhados os contos africanos ou algo
relacionado a cultura africana ou afro-brasileira com os alunos?”

P1: Costumamos sempre discutir sobre o racismo, recebemos visitas
de fora como por exemplo o grupo que nos visitou hoje chamado
Modijunba, no qual eram 3 pessoas e trabalharam um livro infantil
chamado Menina Bonita do Laco de Fita, onde foi trabalhada as
diferencas (ENTREVISTA, 2019).

P2: Trabalhamos a historia a escravizagédo do negro de como eles
chegaram aqui (ENTREVISTA, 2019).

P3: Sim debatemos em sala de aula, sobre a violéncia o racismo
através de palestras. (ENTREVISTA, 2019).

P4: Sim, através de videos (ENTREVISTA, 2019)

P5: Sim, através dos contos trabalhamos a cultura e suas diferencas,
mostrando a relagao no dia a dia de cada um (ENTREVISTA, 2019).

Na visdo de Rocha (2008, p.57), “os conteudos relativos a cultura
afro brasileira e & histéria da Africa, a Lei 10.638/03 desloca a perspectiva
adotada. Tradicionalmente, o ensino brasileiro tem o desdobramento Iégico e
consequente da histéria europeia”. Assim, Munanga (1999) coloca que a cultura
do branqueamento precisa ser eximida no territorio escolar, pois “os africanos
e seus descendentes, foram pela coacgao, forcados a alienar sua identidade,
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transformando-se cultural e psicologicamente brancos” (MUNANGA, 1999, p.89).
E isso precisa ser destituido da pratica educativa.

As professoras relatam que trabalham com contos, palestras, videos,
livros didaticos e dialogam diariamente sobre o racismo e a violéncia, mas elas
expdem a necessidade de realizar estudos e desenvolver praticas direcionadas
a cultura africana e afro-brasileira.

Consideragoes Finais

Consideramos que oracismo existe. Ele € umadoenca silenciosa que exclui,
oprime, discrimina e marginaliza o ser. Observamos, nos relatos e narrativas das
docentes, a auséncia de formacao para dialogar sobre a cultura africana e afro-
-brasileira, elas apresentam que a escola ndo debate com a comunidade e falta
um trabalho de sensibilizagao e transformacgao nas praticas no territério escolar.
Apesar da implementagao de leis que obrigam a inser¢édo dos conteudos que
enfatizam o contexto histérico da cultura afro-brasileira e africana, as escolas
trabalham essas tematicas uma vez ao ano, no dia da consciéncia negra ou
apenas citam superficialmente ou de maneira errbnea partes da cultura e da
historia do negro no Brasil.

Quando combatemos o racismo, consequentemente, diminuimos os atos
de violéncia. As professoras sdo desafiadas a desenvolverem a escuta sensivel,
a organizarem estratégias artisticas, literarias que podem atravessar os seus
alunos e tocar os seus corpos e sentidos para transformarem a sua realidade.

Diante do exposto, é fundamental fazer uso das legislagdes que pautam
sobre a relagdo étnico — racial no ambiente escolar e na pratica educativa,
valorizando as lutas do movimento negro e destacando que as diferengas unem
através do coletivo pela transformagao. E imprescindivel que as professoras em
suas formacoes (inicial ou continuada) desenvolvam agoes e estudos destacando
as leis 10.639/2003 e a lei 11.645/2008.
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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo apresentar a pesquisa de
Trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura em Pedagogia do Campus
Amilcar Ferreira Sobral (CAFS), Universidade Federal do Piaui (UFPI), sobre
a organizagdo do ensino de matematica na Educacgao Infantil. A pesquisa
assume um carater tedrico-bibliografico e documental e adota como referéncia
os estudos de autores como: Gil (2009); Rosa (2010); Ruiz (2019); Santos et al
(2017) e Serconek (2018). O questionamento que orienta essa pesquisa €: quais
as contribuicbes da teoria histérico-cultural para a organizacdo do ensino de
matematica na educagao infantil? E possivel identificar na teoria histérico-cultural
principios gerais para a organizagdo do ensino de matematica na educagao
infantil. Reafirmamos que a organizacao dos conteudos para a educagao infantil
deve ter como eixo orientador a promoc¢éo do desenvolvimento psiquico desde a
Educacao Infantil, sendo a atividade principal ou atividade guia o eixo estruturante
a partir do qual devemos organizar o processo de ensino.

Palavras-chave: Organizagcao do Ensino. Ensino de Matematica. Educagéao
Infantil.

Introducgao

A matematica é a ciéncia que estuda as propriedades (quantidades,
medidas e espacgos) e suas relagdes com numeros. Ela esta presente no nosso
dia-a-dia e em tudo que fazemos. No entanto, o que observamos € que muitas
pessoas nao demostram interesse ou mesmo ainda a consideram uma ciéncia
dificil por, nem sempre, conseguirem relaciona-la com o cotidiano ou por nao
verem utilidade dessa ciéncia para suas vidas. Ainda hoje a matematica se
apresenta como uma disciplina de dificil compreensao nas escolas, tanto por
professores como por alunos. Como afirma Rosa (2010, p. 19),

[...] a matematica é a mais antiga das ciéncias. Por isso ela
e dificil, pois ja passou por muitas reformas, possuindo um
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acabamento refinado e formal que a coloca muito distante de
suas origens. Mascaminhou muito justamente por ser facil.

Somado a isso, percebemos que, ao longo de todo o processo de
escolarizagdoda educagao basica, as queixas sobre reprovagdes e dificuldades de
aprendizagem sempre, ou quase sempre, pairam sobre a disciplina de matematica.
Pais, alunos e professores reclamam da disciplina, como se ela fosse toda a
responsavel peloprocesso de fracasso na aprendizagem do estudante.

Para muitas pessoas, a matematica € vista como um bicho de sete
cabecas, porisso € preciso buscar novas formas de se ensinar e apreender os
conhecimentos desta area. Nessa perspectiva, a matematica escolar tem uma
fama negativa sendo taxada como uma area de dificil compreenséao, fora da
realidade dos estudantes. Mas, de quem € a culpa se o aluno nao aprende? Da
escola? Do professor? Dos pais que ndo acompanham a vida escolar dos filhos?

Para alémde buscar culpados, € preciso que a escola construa mecanismos
para solucionar o problema, de modo a promover um ensino de matematica
que permita aos alunos ampliar suas possibilidades de desenvolvimento. Como
afirma Serconec (2018, p. 20): “A ciéncia da matematica é considerada, tanto por
professores quanto por estudantes, um desafio a ser enfrentado e desvendado
como se fosse uma ‘caixa preta’ de dificil acesso.”

Acreditamos que o problema do ensino da matematica na Escola envolve
nao apenas a falta de um ensino contextualizado ou a “decoreba” de férmulas
e estruturas, mas também a falta de interpretacdo dos dados cotidianos que
envolvem a area proporcionada pela auséncia de uma formagao tedrica sélida
que possibilite aos professores a organizacdo de um ensino desenvolvente.

Essas questbes, somadas as experiéncias vividas nas disciplinas
precedentes e durante a participacdo no Programa Residéncia Pedagogica
(RP) do Cursode Licenciatura em Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral
(CAFS/ UFPI), agucaram a curiosidade para a necessidade de compreender a
proposta preconizada pelos documentos orientadores (BNCC, sobretudo) para
aorganizagao do ensino de matematica na Educacéo Infantil.

Diantedisso, a perguntaque norteiaessapesquisaé: Quaisascontribuicbes
da teoria historico-cultural para a organizagdo do ensino de matematica na
educacao infantil?

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa assume um carater teorico-bibliografico e documental.
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Segundo Gil (2008, p. 50-51), a primeira “[...] € desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.” E a segunda
“[...] vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.” Os
critérios utilizados para selecdo de documentos oficiais foram sua articulagéo
com a tematica abordada na pesquisa. A pesquisa adota como referéncia os
estudos de autores como: Gil (2009); Rosa (2010); Ruiz (2019); Santos et al
(2017) e Serconek (2018).

Resultados e discussao

A area de ensino de matematica permanece sendo uma das menos
apreciadas durante a vida escolar devido ao seu grau de dificuldade. Ninguém
nasce com dom para atuar com os conteudos/conceitos da area de matematica.
Aprendemos a atuar com os conceitos da area de matematica desde as
atividades mais simples da vida cotidiana. Como afirma Serconek (2018), desde
muito cedo, em nossas agdes cotidianas, atuamos com conteudos proprios da
area da matematica.

A crianga organiza, separa, compara objetos; divide a barra de
chocolate com seu irmao, ganha moedas e as juntas no cofrinho,
perde pedacinhos de seu jogo de montar e percebe as faltas
delas, fica descontente se recebe a menor partede um bolo,
ou seja, atua constantemente com conceitos matematicos.
(SERCONEK, 2018, p. 20)

Ao entramos na escola, esses conhecimentos se complexificam e nos
possibilitam avangaremnossacompreensao sobre arealidade social.Aindaassim,
chegamos a adolescéncia, e muitos a vida adulta, com imensas dificuldades para
atuar mentalmente com esses contetdos. E preciso destacar que a matematica e
a matematica escolar sdo completamente diferentes, seja quanto ao objeto, seja
quanto a epistemologia: a primeira ressalta a liberdade do espirito em relagao a
realidade e a segunda revela-se amante da ordem, da sequéncia, da obediéncia,
da repeticao (RUIZ, 2001).

Buscamos compreender a matematica como ciéncia social que surgiu a
partir das necessidades do desenvolvimento do homem em sua relagcdo com
0 meio natural e ndo como descoberta de homens superdotados. Desde o
periodo primitivo, se desenvolvendo de acordo com as necessidades sociais, e
se aprimorando de acordo com a caréncia das civilizagées que foram surgindo
ao logo dos tempos, o ensino de matematica pode ser compreendido a partir de
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04(quatro) periodos distintos: matematica jesuita; matematica militar; matematica

positivista e a matematica institucionalizada, organizada por conteudos como
algebra, aritmética, geometria e trigonometria.

Pensar o ensino de matematica a partir das condigdes histérico-concretas

de vida e das necessidades postas ao desenvolvimento humano, nos remete a

pensar sobre a necessidade constante do homem de responder as demandas

de sua época, aperfeicoando os instrumentos ou signos (fisicos e simbdlicos)

produzidos historicamente. Concordamos com Santos et al (2017, p. 60), quando

afirma que a matematica, no contexto da teoria histérico-cultural, tem como

objetivo

[...] conhecer, interpretar e transformar a realidade, sem os

aspectos do pensamento positivista, mas adotando a dinamica

da producao dos conhecimentos conforme as expectativas do

ser humano. A Matematica € uma linguagem que representa

a realidade e os fenbmenos por ela apresentados, mas que

serdo compreendidos se houver intermediacdo do professor,

que conduz a crianca dos seus conhecimentos cotidianos aos

conhecimentos escolares, viabilizando a apropriacéo sistematica
do pensamento e linguagem da Matematica.

Consideragoes Finais

A historia do desenvolvimento da matematica como ciéncia relaciona-se
com a necessidade social do ser humano de avancgar. Conforme se desenvolvia o
modo de vida em sociedade, as civilizagdes ou povos (egipcios, gregos, romanos)
em cada periodo (paleolitico inferior e superior, idade média, renascimento) da
historia da humanidade, avangava em diregao a ampliacdo de suas possibilidades
de desenvolvimento.

Nesse sentido, somente € possivel compreendermos a organizagéo do
Ensino de Matematica a partir de uma leitura histérica sobre as necessidades
postas ao processo de desenvolvimento humano. As orientagdes dos documentos
do Ministério da Educacao (MEC) para a Educagao Infantil, como por exemploo
Referencial Curricular Nacional e a BNCC, e portanto, o lugar da matematicana
organizacdo do ensino de criangas, sdo uma resposta as demandas postas
pelo processo de desenvolvimento. Essas orientagbes sdo apresentadas como
uma espécie de guia de como esse ensino deve ser organizado nas escolas.
Seo referencial nos traz um ensino divido em trés blocos (numeros e sistema
de numeracéao, grandezas e medidas, e espaco e forma), a BNCC organiza-os
a partir dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento e por campos de
experiéncias, dando uma maior énfase no quinto e ultimo campo de experiéncia
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que sao “Espacos, tempos, quantidades relagdes e transformagdes”.

Nesse sentido, € possivel identificar principios gerais para a organizagao
do ensino de matematica na educacao infantil a partir dos fundamentos da
TeoriaHistorico-cultural, destacando a atividade principal ou atividade guia como
promotora do desenvolvimento infantil. Por fim, reafirmamos que a organizagao
dos conteudos para a educacao infantil deve ter como eixo orientador a promogéao
do desenvolvimento psiquico desde a Educacao Infantil.
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Resumo: A discussio sobre o epistemicidio no Brasil vem aumentando com a
entrada crescente de afrodescendentes no ensino superior. A0 mesmo tempo,
a discussao sobre saude mental também tem intensificado diante de casos
recentes de suicidio entre estudantes universitarios/as. Esse cenario configura-
se como a crise do formato de universidade que temos. O presente trabalho
aborda o monodlogo ocidental presente na universidade brasileira, que faz da
academia um ambiente de dificil sobrevivéncia para estudantes e pesquisadores/
as afrodescendentes que nao se sentem representados/as. Buscou-se responder
a questdo: qual o caminho para superar a crise da racionalidade ocidental e
ao mesmo tempo evitar que nossa saude mental seja corroida pelo racismo
epistémico? Partimos de dois textos: “Para além do pensamento abissal”’, de
Boaventura de Sousa Santos e “Investigacao Cientifica e Crise da Racionalidade”,
de Jean-Marc Ela. Ambos autores fazem critica ainvisibilidade dos conhecimentos
produzidos fora da bolha ocidental (europeia e norte-americana). Concluiu-
se que o epistemicidio tem sido questionado cada vez mais com a entrada de
afrodescendentes no ensino superior € que o0s espacgos de aquilombamento sédo
estratégias de resisténcia.

Palavras-chave: Epistemicidio. Saude Mental. Afrodescendentes.

Introducgao

Opresentetrabalhoabordaomondlogoocidental (europeu e nortamericano)
presente na universidade brasileira, que faz da academia um ambiente de dificil
sobrevivéncia para estudantes e pesquisadores/as afrodescendentes que
nao se sentem representados/as nem no corpo docente nem nos curriculos e
sdo constantemente silenciados/as quando interrogam a estrutura racista que
alicerca toda a ciéncia branca, que se autodenomina neutra e universal.

Buscamos responder a pergunta: qual o caminho para superar a crise
da racionalidade ocidental e ao mesmo tempo evitar que nossa saude mental
seja corroida pelo racismo epistémico? Partimos de dois textos: “Para além do
pensamento abissal’, de Boaventura de Sousa Santos e “Investigagao Cientifica
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e Crise da Racionalidade”, de Jean-Marc Ela. Ambos os autores fazem critica a
invisibilidade dos conhecimentos produzidos fora da bolha ocidental(europeia e
norte-americana).

A escrita do trabalho foi dividida em: introdugao, apresentando o problema
e o tema; o pensamento abissal, que trata do texto de Boaventura de Sousa
Santos; crise da racionalidade, que trata do texto de Jean-Marc Ela; epistemicidio
e saude mental, discutindo os riscos e as consequéncias do racismo epistémico
na saude mental de estudantes afrodescendentes; e consideragdes finais.

O pensamento abissal

O texto “Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma
ecologia de saberes”, de Boaventura de Sousa Santos (2007), discute a
necessidade de superacdo do abismo que separa o conhecimento produzido
pelo norte, reconhecido e legitimado, do pensamento do sul, marginalizado e
menosprezado.

Santos (2007) afirma que o conhecimento (ciéncia) € uma representacao
expressiva do pensamento abissal e que as linhas separam a ciéncia da filosofia
e da teologia, pois estes ultimos sdo conhecimentos que nem sempre podem
ser estabelecidos conforme métodos cientificos. Santos (2007) menciona
outros saberes que sao invisibilizados, como os “conhecimentos populares,
leigos, plebeus, camponeses ou indigenas” (SANTOS, 2007, p. 72-73). Esse
pensamento causa impacto na realidade, como explica Santos:

Com base nas [...] refinadas concepgdes de humanidade e
de dignidade humana, os humanistas dos séculos XV e XVI
chegaram a conclusdo de que os selvagens eram subumanos.
[...] Com base nessas concepgbes abissais de epistemologia
e legalidade, a universalidade da tensédo entre regulacéo e
emancipacao, aplicada a este lado da linha, ndo entra em
contradicdo com a tensdo entre a apropriagdo e violéncia,
aplicada ao outro lado da linha. (SANTOS, 2007, p. 75).

Entretanto, a submissao de quem esta do outro lado da linha é condigao
para que a outra parte seja afirmada como universal. Conforme explica Hall, na
dindmica em que “o de cima” tenta rejeitar “o de baixo”, revela-se que a identidade
dominante é dependente desse “baixo-Outro”, ou seja, “uma dependéncia
psicologica de precisamente aqueles outros que estdo sendo rigorosamente
impedidos e excluidos no nivel da vida social” (HALL, 2006, p. 330). Na mesma
diregao, Santos afirma que “a negac¢ao de uma parte da humanidade é sacrificial,
63
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na medida em que constitui a condicdo para que a outra parte da humanidade se
afirme como universal” (SANTOS, 2007, p. 76).

Santos (2007) argumenta que a injustica social global ndo pode ser
dissociada da injusti¢ca cognitiva global e aponta como superagao dessa situagao
um novo pensamento, que ele chama de pensamento pds-abissal. O autor reforga
que “o pensamento abissal continuara a auto-reproduzir-se” e para impedi-lo
somente uma resisténcia que tenha como postulado a resisténcia epistemologica
(SANTOS, 2007, p. 83).

Santos assevera que “o reconhecimento da persisténcia do pensamento
abissal é condigcao sine qua non para comegar a pensar e a agir para além dele”,
caso contrario, o pensamento critico podera continuar “a reproduzir as linhas
abissais por mais antiabissais que se autoproclame” (SANTOS, 2007, p. 85). E
insere um desafio: distinguir alternativas ao sistema de opressao e dominagao e
alternativas dentro do sistema.

Crise da racionalidade

A obra “Investigacao Cientifica e Crise da Racionalidade”, de Jean-Marc
Ela, discute sobre a crise do pensamento ocidental, especialmente o europeu.
O primeiro capitulo inicia com a problematizacdo do conceito de Ciéncia,
apontan do que a definicdo do que é Ciéncia ndo € neutra, mas resultado de
negociacdes. Ela (2015) destaca que o conhecimento cientifico ndo é puro,
pois é fruto de um trabalho humano, que por sua vez é “sempre contextualizado
historica, socioldgica e intelectualmente, havendo como tal, um condicionamento
do saber” (ELA, 2015, p. 14).

Ela (2015) critica a propria concepgao de classico e denuncia que “para
decidir aquilo que tem direito ao titulo de ciéncia € necessario instaurar uma
especie de tribunal darazao, no qual se recorre aregras tacitas, normas e modelos
inconfessados” (ELA, 2015, p. 15). Ao apresentar os antecedentes asiatico e
arabe na histoéria das ciéncias, demonstra como a ciéncia ocidental € mitica ao
renegar as contribuicdes de outros povos e territorios, além da Grécia. E que
essa memoria seletiva contribui para a manutencdo da imagem cristalizada de
que a ciéncia ocidental € modelo universal. Esse modelo de ciéncia que ora vem
sendo questionado, propicia a veneragao dos seus/suas cientistas que quando
cedem a tentagao, transformam-se em “sacerdotes de uma nova igreja universal
[...] cujas linguagens sao inacessiveis ao comum dos mortais” (ELA, 2015, p. 34).

Em seguida, Ela (2015) discute a articulacao do racional e do imaginario,
a qual sempre teve um carater proibitivo no pensamento cientifico ocidental.
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A imaginacao e o mito sdo desconsiderados do saber cientifico ocidental.
No entanto, Ela (2015, p. 39) argumenta que “nao existe atividade cientifica
sem imaginacao” e destaca que muitos fatos de falhas e imperfeigdes séo
negligenciados nas biografias dos cientistas. Mais adiante o autor critica esse
modelo de ciéncia que celebra as vitdrias e oculta as falhas, o que seria um
equivoco uma vez que os erros fazem parte do processo de investigagao, e é na
ignorancia que o/a cientista encontra seu motor para descobertas e destaca a
necessidade de se estudar os fracassos e falhas para que possamos perceber
a existéncia e importancia das resisténcias (intelectuais) que foram necessarias
e dos obstaculos que tiveram de ser ultrapassados para se chegar ao produto
final.

Ao discutir sobre ética, fraude e estratégias de poder, Ela (2015) discute
sobre a légica de mercado que permeia a producao cientifica na qual o volume
de producao é tao relevante que analises feitas das produgdes recentes tem
revelado que os conhecimentos produzidos nos ultimos tempos pouco tem
contribuido com o avanco cientifico.

Vale destacar, neste trabalho, a pressdo que esse mercadode investigagdes
exerce sobre os/as universitarios. Sendo assim,

aquele que se afasta do pensamento dominante corre o risco
de ser rejeitado, caso nao se torne suspeito; e, posteriormente,
esmagado pelos guardides da ortodoxia dominante. Eis o
paradoxo. Numa era em que se assiste ao triunfo da ciéncia,
retoma-se a cacga as bruxas, na medida em que naose aceitam
as ideias que contradizem os dogmas actuais (ELA, 2015, p.
67-68).

Por fim, considerando que a ciéncia ocidental “ja ndo corresponde as
expectativas do préprio Ocidente” (ELA, 2015, p. 106), o desafio € identificar quais
criticas propdem uma transformagao e quais pretendem apenas a manutencao
da dominacgéo.

Epistemicidio e saude mental

O Epistemicidio € uma expressao do racismo e incide sobre a saude
mental de afrodescendentes (SILVA, 2016). Entendemos que o epistemicidio é
a continuagao da colonizagao do Brasil iniciada no século XVI pelos europeus,
considerando que, de acordo com Carneiro (2005, p. 97)

o epistemicidio é, para além da anulacdo e desqualificacdo
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do conhecimento dos povos subjugados, um processo
persistente de produgdo da indigéncia cultural: pela negacéao
ao acesso a educacao, sobretudo de qualidade; pela produgcao
da inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes mecanismos
de deslegitimacdo do negro como portador e produtor de
conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva,
pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da auto-
estima pelos processos de discriminacéo correntes no processo
educativo. Isto porque ndo é possivel desqualificar as formas
de conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los
também, individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes.
E, ao fazé-lo, destitui-lhe a razado, a condicdo para alcancar o
conhecimento “legitimo” ou legitimado. Por isso o epistemicidio
fere de morte a racionalidade do subjugado ou a sequestra,
mutila a capacidade de aprender etc.

O epistemicidio tem sido cada vez mais denunciado principalmente por
afrodescendentes que conseguem furar as barreiras sociais e chegar ao ensino
superior.

De acordo com Aquino e Silva (2015), as universidades brasileiras
ainda se eximem da responsabilidade ético-social sobre a representagao
de afrodescendentes na producdo de conhecimento e mesmo com as acgdes
afirmativas, ainda prevalece a discriminacao racial. As autoras ponderam que a
“ciéncia sem consciéncia perpetua o racismo nas universidades e mantém os
negros em situagao de inferioridade por meio de mecanismos de exclusdo nao
percebidos socialmente” (AQUINO; SILVA, 2015, p 723).

Conforme Grosfoguel (2016, p. 28) “as estruturas fundacionais do
conhecimento das universidades ocidentalizadas sao epistemicamente racistas
e sexistas ao mesmo tempo”. Sendo assim, apesar de ter sido refutada
cientificamente a teoria racista do século XIX que hierarquizava os grupos
distintos fenotipicamente, essa hierarquia permanece no universo académico.
Como destaca Grosfoguel (2016, p. 28)

O conhecimento produzido a partir de experiéncias socio-
histéricas e concepgdes de mundo do Sul Global — também
conhecido como mundo “nao ocidental” — é considerado inferior
e é segregado na forma de “apartheid epistémico” do canone de
pensamento das disciplinas das universidades ocidentalizadas.

Considerando o cenario formado até aqui, indagamos se a problematica
da saude mental de estudantes no ensino superior tem relagdo com a crise
da racionalidade ocidental e se estudantes afrodescendentes estariam mais
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vulnerveis em sua saude mental, uma vez que “ha uma dinamica que vincula
a ocorréncia de psicopatologias e de sofrimento mental com as condi¢cbes de
desvantagem socioecondmica e de exclusdo social” (VENTURINI; GOULART,
2016, p. 96).

Como garantir o enfrentamento do epistemicidio e garantir a integridade
mental de afrodescendentes nas universidades? Concordamos que é “indiscutivel
a importancia de uma intervencao, que aja contra os efeitos da marginalizacao,
sem excluir o valor de qualquer outra intervencdo meédica e psicoldgica”
(VENTURINI; GOULART, 2016, p. 97).

Sabendo que a transformacédo é processual, € preciso garantir nossa
sobrevivéncia em um espaco hostil a nossa existéncia. Sendo assim, inspirada
nas experiéncias de nossos/as ancestrais, o Aquilombamento revela uma solugao
provisodria para a atual configuragao Universitaria em que, apesar do aumento da
entrada de afrodescendentes, a Ciéncia continua branca em sua totalidade. A
pratica de aquilombar-se surgiu no contexto colonial e podemos defini-la como

[...] uma acdo continua de existéncia autbnoma frente aos
antagonismos que se caracterizam de diferentes formas ao longo
da histéria [das] comunidades [quilombolas], e que demandam
acdes de luta ao longo das geragdes para que esses sujeitos
tenham o direito fundamental a resistireme existirem com seus
usos e costumes (SOUZA, 2008, p.106)

Sendo assim, entendemos o aquilombamento de estudantes
afrodescendentes nas universidades como resisténcia ao epistemicidio
considerando que

A resisténcia e a autonomia, aspectos fundamentais da
construgaoidentitariadas comunidades quilombolas, sdotambém
as linhas motoras do movimento de aquilombar-se. Por meio
de estratégias as mais distintas possiveis, essas comunidades
se estabelecem enquanto I6cus de alteridade em relagao a dita
sociedade nacional e reivindicam o reconhecimento de sua
cultura, de seus costumes, de suas formas de organizacao
(SOUZA, 2008, p. 106)

Acreditamos que o0 caminho para a nossa libertagéo € conhecer e valorizar
a histéria de nossos/as ancestrais, pois hoje estamos aqui essencialmente devido
a resisténcia deles/as.

Consideragoes finais
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Neste trabalho, buscou-se compreender o epistemicidio nas universidades
brasileiras e a articulagdo com a problematica da saude mental de estudantes
afrodescendentes. Para a discussao, foram estudados textos de Boaventura de
Sousa Santos e de Jean-Marc Ela.

O presente artigo teve como problema a questao: qual o caminho para
superar a crise da racionalidade ocidental e ao mesmo tempo evitar que nossa
saude mental seja corroida pelo racismo epistémico?

Concluiu-se que com as acbes afirmativas, o epistemicidio tem sido
denunciado e enfrentado por estudantes afrodescendentes. Como estratégia de
resisténcia, estudantes afrodescendentes tém se inspirado na ancestralidade
africana e tem constituido espagos de aquilombamento.
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Resumo: Este trabalho busca apresentar os resultados obtidos com a pesquisa
intitulada Laboratério de Atividade de Brincar e sua relacdo com os estudos da
psicologia do jogo, realizada entre o periodo de agosto de 2019 a agosto de
2020, como fruto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
promovido pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI). O objetivo geral do
projeto era investigar as relacbes do Programa Laboratério de Atividade de
Brincar e a psicologia do jogo de acordo com a abordagem sdcio-histérica. O
projeto possui uma abordagem qualitativa de cunho exploratéria, com leituras
e analises de livros e de documentos, procurando o aprofundamento tedrico da
abordagem socio-historica. O autor base desse projeto de pesquisa foi Daniil
Elkonin e o seu livro Psicologia do Jogo. O brincar torna-se um meio crucial para
proporcionar um desenvolvimento pleno para a crianga, acarretando inumeros
beneficios em sua formacao, tanto fisica e mental, quanto humana.

Palavras-chave: Desenvolvimento Infantil. Jogo Protagonizado. Projeto
LABRINCAR.

Introducao

O Laboratério de Atividade de Brincar (LABRINCAR) é um Programa de
ensino e aprendizagem que tem no brincar um importante meio de proporcionar
um desenvolvimento pleno para a crianga, considerando essa atividade como
um direito inalienavel da crianga que deve ser incentivado, ensinado e praticado.
Com base nessa afirmacgao, ele promove cenarios de brincadeiras em escolas
publicas da rede municipal de Parnaiba — PIl. Suas acbes sao voltadas para
compreender o processo de desenvolvimento infantil como etapa em que as
criangas recriam determinados contextos sociais e, a partir dessa recriagao,
refletem sobre eles, compreendendo questdes antes néo esclarecidas.

As acles realizadas nesse Programa s&o pautados na atividade social,
entendendo a total influéncia que o contexto social influi no desenvolvimento
da crianga. Com base nessa perspectiva a base tedrica dessa pesquisa é a
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abordagem sdcio-histérica, a qual acredita que o ser humano influencia e é
influenciado pelo contexto social em que vive. Tal abordagem possui como um
dos maiores defensores Lev S. Vigotski. A perspectiva adotada acredita que a
crianga busca através do brincar compreender o que ocorre a sua volta, e isso a
torna um ser humano mais ético e mais justo.

Tendo em vista isso, esta pesquisa busca compreender como ocorre essa
relagao entre a pratica no Laboratorio de Atividade de Brincar e os estudos da
psicologia do jogo a partir da abordagem da psicologia socio-histérica, esse € o
objetivo geral desta pesquisa. Em consenso a isso, faz-se necessario entender
também a origem da brincadeira de papéis sociais e suas influéncias no
desenvolvimento humano, ja que adotamos como fundamento para compreenséao
da brincadeira a abordagem sdcio-histérica. Procuramos, no decorrer desta
pesquisa, responder algumas perguntas: 1) é possivel afirmar que as agdes do
LABRINCAR sao apoiadas na teoria da psicologia sdcio-histérica?; 2) o que a
psicologia do jogo discute acerca da brincadeira de papéis sociais?

ParaaTeoriadaAtividade Sécio-Historica(TASHC), acriangase desenvolve
mediante as relagdes sociais que estabelece, e a brincadeira € o meio utilizado
para fomentar isso. Como principal obra de estudo, foi utilizado o livro Psicologia
do Jogo de Daniil Borisovich Elkonin (2009), além de outras obras de Lev S.
Vigotski (2007, 2009) e A. N. Leontiev (2006). Este projeto possui trés objetivos
especificos: o primeiro busca descrever as principais acdes desenvolvidas pelo
Programa LABRINCAR junto a comunidade; o segundo busca identificar, dentro
da psicologia socio-historica, a génese da brincadeira de papéis sociais na
infancia e o terceiro objetiva refletir acerca das contribuicdes das brincadeiras de
papéis sociais para o desenvolvimento infantil no LABRINCAR.

Procedimentos metodolégicos

O Projeto de pesquisa foi realizado com base em um carater investigativo,
por isso ele € de abordagem qualitativa com estudo de carater exploratorio, isto
ocorre porque a intengao deste Projeto € desenvolver ideias e conceitos sobre
um tema tao pouco discutido e divulgado na atualidade, que sdo as agdes do
LABRINCAR e sua relagao com a abordagem socio-historica. A investigacao foi
do tipo descritiva pois buscou descrever tais agdes, como elas eram realizadas
e as consequéncias das mesmas para as criangas.

Em relagdo aos procedimentos, optou-se por uma pesquisa de cunho
bibliografica que forneceu, durante toda a pesquisa, um norte para os préximos
passos a serem realizados. Foram feitos estudos reflexivos de artigos e de
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livros voltados para o tema abordado, assim como a analise de documentos
do Programa LABRINCAR, como os relatorios, por exemplo. As discussdes
tedricas eram realizadas tanto individualmente pela bolsista como entre ela e a
sua orientadora.

Resultados e discussao

O Programa Laboratério de Atividade de Brincar (LABRINCAR) é um
projeto fruto de um programa de extensao, voltado para a pratica dos académicos
de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui (UESPI). A ideia era que eles
aplicassem a teoria vista em sala de aula, refletindo sobre as concepgdes socio-
historicas e sobre as nuances da pratica pedagogica, vivenciando na pratica
esta teoria. Ele também trouxe como fundamento principal a defesa irrestrita
do brincar infantil, defendendo o brincar como um importante meio de acarretar
desenvolvimento para as criangas. Em vista disso, ele teve como sub-projeto a
“Atividade Social — Ir ao Posto de Saude”, realizado em duas Escolas municipais
da cidade Parnaiba - PI.

Neste sub-projeto, eram promovidos cenarios de brincadeiras para as
criangas, para que a partir desses cenarios eles reconstruissem, através do
brincar, situagdes cotidianas as quais proporcionavam a elas um refletir sobre
tais situagdes, compreendendo durante o seu ato de brincar questdes as quais
permeavam em sua vida e que muitas vezes |hes eram confusas. Durante as
acoes, foi perceptivel o envolvimento das criangas com as brincadeiras, levando
muito a sério o papel que estavam desempenhando naquele momento. Em
relacdo ao jogo de papéis sociais, Elkonin (2009, p. 204) afirma que ele “[...]
determina o conjunto das agdes realizadas pela crianga na situagcéao imaginaria.”

Este papel assumido pela crianga é o centro do jogo protagonizado, e
ele surge como uma maneira que a crianga encontra para se reconectar com
o adulto, se relacionar com ele e entender sua vida, fazendo do adulto o objeto
principal do jogo protagonizado. Como Elkonin afirma na citagcao a seguir.

Assim, o objeto da atividade da crianga no jogo é o adulto, o
que o adulto faz, com que finalidade o faz e as relagdes que
estabelece, ao mesmo tempo, com outras pessoas. Dai podem
inferir-se também hipoteticamente as motivacdes principais do
jogo: agir como um adulto (ELKONIN, 2009, p. 204).

Em vista disso, entende-se que a motivagdo do jogo protagonizado € o
“[...] agir como um adulto.” (ELKONIN, 2009, p. 204). Alinhado a isso, Lev S.
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Vigotski (2007, p. 118) vem afirmando que a crianga adquire muito conhecimento
durante a brincar, e ndo s&o apenas conhecimentos escolares ou um maior
aperfeicoamento fisico e mental. O brincar possui a capacidade de desenvolver o
senso moral nas criangas, incidindo progressivamente na sua formagao enquanto
um ser social, formando cidadaos os quais respeitem o ambiente e a sociedade
em que residem.

Para o autor, “[...] as maiores aquisicdes de uma crianga sao conseguidas
no brinquedo, aquisigcdes que no futuro tornar-se-ao seu nivel basico de agao
real e moralidade.” (VYGOTSKY, 2007, p. 118). E foi rumo a essa aquisi¢cao
de moralidade que foram encontrados indicios de que as agdes realizadas no
LABRINCAR desenvolvessem nas criangas um senso de cooperacgao social, em
qgue cada um ajudava seus colegas e compreendia a importancia dos profissionais
de saude na vida de todos.

Nao apenas isso, mas também a aquisicado de um engajamento infantil na
importancia dessa agao, no respeito ao proximo e aos idosos, na perca de medo
de hospitais e na sociabilizagdo das criangas que participaram do programa.
Observando esses indicios, pode-se notar os beneficios que o brincar social
ocasiona para o sujeito. Pois ele, como um ser ativo socialmente que transforma
e é transformado pela sociedade, pode, através de uma brincadeira em que
interpreta um determinado papel, se relacionar com a sua vida e crescer como
ser humano, em sua amplitude. Como é visto na imagem a seguir.

Fonte: Artigo Teoria do Jogo Protagonizado de Elkonin e agdes do Programa
Laboratério de Atividade do Brincar (2020)

Na imagem acima, € possivel ver duas criangas caracterizadas de médico
e brincando, agindo como se estivessem realmente em um hospital, cuidando
com carinho de suas pacientes, cada uma entendendo o seu papel no jogo, o
que ocorre realmente em um posto de saude e exercitando a sua solidariedade.

2
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Consideragoes Finais

E possivel concluir com a pesquisa a importancia que o brincar possui
na vida da crianga, como ele é fundamental para o seu desenvolvimento e
crescimento, acarretando beneficios a sua vida. O brincar se manifesta ndo como
algo simplério e meramente distrativo, mas como uma atividade essencial para a
vida das criangas que precisa ser incentivada, através da criacdo de cenarios e
de momentos de brincadeira para que a crianga possa manifestar suas duvidas,
inquietacdes e reflexdes acerca do que a envolve.

Em meio a isso surge a educagao social, a qual € um dos mecanismos
humanos mais beneficiados com esse brincar sdcio-histérico, pois proporciona
para a crianga um senso de cooperagao social que muitas vezes nem os adultos
possuem, fazendo com que as mesmas compreendam que as atitudes tomadas
por elas influem diretamente na vida de outras pessoas, tornando-as cidadaos
corretos, generosos e respeitosos para com os individuos que a rodeiam.

O brincar manifesta-se como um importante meio educacional, social e
humano dentro da vida das criangas e que com tal importancia, reconhecida
como um direito inalienavel, deve ser tomada como uma luta de todos, dos pais,
dos amigos, dos tios e colegas e nao apenas dos profissionais da educacgao que
entendem mais do que a sua importancia, entendem a sua necessidade.
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Resumo: Este trabalho tem por objetivo apresentar elementos das primeiras
analises alcangadas em pesquisa de Trabalho de Conclusédo de Curso - TCC,
que tem como objeto de estudo “Perfil do Conselho Escolar em 2 Escolas da
Rede Municipal de Floriano”, desenvolvido a partir da nossa participagcdo como
bolsistas no PROEXT/2019 - Projeto de Extensao “Fortalecimento da Politica
Educacional na perspectiva da efetivacdo do direito a educacao”. O problema
da analise é “Como se efetiva a atuagdo dos conselhos escolares enquanto
elemento da gestdo democratica em escolas do municipio de Floriano/Piaui?”.
Na fundamentagéo tedrica, utilizamos autores como: Luck (2006); Dias (2011);
Ciseski e Romao, (2004); Gadis e Silva (2005). A abordagem do tema sera de
natureza qualitativa, critica, a partir de estudo tedérico-bibliografico e documental
aliado a um trabalho de campo visando a participagdo de sujeitos da gestao
democratica no processo.

Palavras-chave: Gestdao Democratica. Conselho Escolar. Participagéao.
I
ntroducao

A gestao democratica implica o exercicio da participacdo e da tomada
de decisbes a partir de uma construgao coletiva envolvendo todos os atores
sociais que compdem uma instituicdo. Segundo Luck (2006, p.54), “trata-se de
uma organizacao de a¢des na qual a democracia e participacédo sao dois termos
inseparaveis, a medida que um conceito remete ao outro”. No caso do ambiente
escolar, tem-se observado que a cada dia necessita-se mais de democracia, uma
vez que possui como funcao social formar sujeitos historicos para a convivéncia
democratica e autonomia politica e econdmica. Nesse sentido, uma das formas
privilegiadas através da qual a comunidade escolar pode participar ativamente
das decisbes da escola é o Conselho Escolar.

O presente trabalho tem o objetivo de analisar a atuacédo e o papel dos
conselhos escolares como proposigao para a gestdo democratica na escola.
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Trata-se de uma producao que surgiu a partir de nossa experiéncia como bolsista
no PIBEX — 2019/2021, projeto de extensdo de carater interinstitucional, com
duracéao de dois anos, que teve como objetivo fortalecer a gestdo democratica no
ambito de unidades escolares nos municipios de Teresina, Floriano e Parnaiba,
sendo que a nossa atuagao se deu no municipio de Floriano/Piaui. O publico
alvo foi constituido de conselheiros escolares, pessoas dos movimentos sociais
e sindicais e da sociedade civil interessadas na tematica.

A nossa participagao no citado projeto gerou o interesse em realizar o
Trabalho de Conclusdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia no Campus
Amilcar Ferreira Sobral tendo os conselhos escolares como objeto de pesquisa,
estudo que ora se encontra em fase de producdo de dados. Suscitamos o
seguinte problema para nossa analise: como se efetiva a atuagao dos conselhos
escolares enquanto elemento da gestdo democratica em escolas do municipio
de Floriano/Piaui?

Dentre as bandeiras de lutas no processo de redemocratizagdo do Brasil
na década de 1980 pode ser destacada a que pautou a implantacdo de um
modelo de gestdo democratica do ensino no pais. Vivia-se o fim do regime
que implantou a ditadura militar em nosso pais e a emergéncia do processo de
redemocratizacdo em um periodo que ficou conhecido como a década do Brasil
em movimento. Para Abranches (2003), “este periodo se destaca pelo inicio
da construgcdo da cidadania politica, transcendendo os limites da democracia
representativa, aproximando da democracia participativa” (apud DIAS, 2011,
p.19).

Foi nesse contexto que surgiram no Brasil os Conselhos Escolares, com a
funcao de atuar no ambiente escolar, esse que vinha se estabelecendo como um
espacgo de democratizagao do direito a educacéo, ou seja, um espago em que
se possa ter possibilidades de atuacao e participacado de todos que fazem parte
da escola. “Os Conselhos Escolares nessa percepgado sao 6rgaos colegiados,
com fungdes deliberativas, consultivas, mobilizadoras e fiscalizadoras” CISESKI;
ROMAO, (2004, p. 68). Também, de acordo com Gois e Silva, “os conselhos
escolares sao orgaos colegiados que representam a comunidade escolar e local
atuando em harmonia com a gestao da escola, tomando decisdes administrativas,
financeiras e politico pedagoégico” (2005, p. 6).

Outro ponto importante na discussao sobre conselhos escolares diz
respeito ao amparo legal, uma vez que 0s mesmos surgem nao como algo solto,
sem garantia juridica, mas como parte da estrutura e da gestdo da escola, com
legitimidade e orientacdes definidas por érgaos competentes. Com a promulgacéao
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da Constituicao Federal de 1988, no capitulo que trata da educacéo, € assegurado,
em seu artigo 206, e confirmado no inciso VI, a democratizacdo da educacéo.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, LDB n° 9394/96, também
defende a democracia no ambiente escolar e autonomia da escola no contexto
da gestdo democratica, mais precisamente em seu artigo 14. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069/90 (ECA), também esclarece o principio
da gestdo democratica, em seu artigo 53.

Além desses aportes legais em ambito federal, no Estado do Piaui
identificamos também o Decreto N° 12.928 de 10, de dezembro de 2007, que
trata da instituicdo dos Conselhos Escolares junto a cada estabelecimento
de ensino da rede publica, garantindo a instituicdo deste 6rgao colegiado nas
escolas publicas. O referido Decreto trata no seu artigo 3°, da participacao de
todos os segmentos da comunidade escolar e da paridade entre os segmentos
internos e os externos, na composi¢cao do colegiado.

Assim, o Conselho Escolar, que foi previsto para auxiliar no funcionamento
das escolas publicas, nao sofre por falta de legislagao especifica que Ihe oriente
e lhe dé o amparo juridico, pelo contrario, nesse ponto ele esta bem assessorado,
comecgando com as determinacdes da CF/88, asseguradas pelas legislagcbes que
vieram depois, para afirmar e consolidar a importancia de um ambiente escolar
democratico e participativo.

Procedimentos metodolégicos

Na pesquisa de TCC que gerou este resumo, o objeto a ser investigado
€: como se da a atuacao dos conselhos escolares enquanto elemento da gestao
democratica e o papel dos conselheiros nessa gestdo. Dessa forma, o estudo se
caracteriza por uma abordagem qualitativa. De acordo com Silveira e Cérdova
(2009, p.31), “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numeérica, mas sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo social,
de uma organizagao, etc”, de natureza critica, a partir de um estudo teorico-
bibliografico e documental com trabalho de campo visando a participacéo de
sujeitos do processo da gestdo democratica das escolas visitadas.

Para a realizagado da pesquisa, buscamos compreender o que se discute
sobre o tema em nivel de elaboragao tedrica de autores envolvidos com a
tematica abordada. Posteriormente, seria feita a entrevista os Conselheiros,
porém, devido ao atual cenario em que nos encontramos, sera feito a aplicagcao
de um questionario.
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Primeiros resultados

A partir do documento “Relagao dos Conselhos Escolares do Municipio
de Floriano-Piaui”, disponibilizado pela Secretaria de Educagao do municipio,
podemos observar que a rede escolar municipal de Floriano/Pl é formada por
cinquenta e sete (57) escolas, distribuidas na zona rural e urbana da cidade.
Todas elas possuem um Conselho Escolar. Conforme informagdes repassadas
por gestores e técnicos da Secretaria Municipal de Educacéao e por Conselheiros.
Os Conselhos Escolares no Municipio nasceram embasados na proposta da
Unidade Executora, cuja fungao principal se refere a habilitar as escolas para
o recebimento de recursos vindos do Programa Dinheiro Direto na Escola. A
Unidade Executora € o nome genérico dado pelo Ministério da Educacgao, para
englobar érgaos colegiados, como Caixa Escolar, Associagao de Pais e Mestres
e efc.

A partir de conversas e observagdes dos relatos dos conselheiros
participantes no projeto de extensao “Fortalecimento da gestdo no ambito
de unidades escolares”, percebemos que o entendimento desses a respeito
das fungdes do Conselho Escolar aparece como algo ainda muito limitado a
prestacdes de contas. Quando perguntados sobre as reunides, fica claro o fato
de serem usadas apenas para a prestagao de contas dos gastos da escola.

Quanto a composi¢cao do Conselho, em trés das escolas participantes
no citado projeto o diretor ocupa a presidéncia, em apenas uma das escolas
a presidéncia é ocupada pela coordenadora, pois a escola nao possui diretor.
Apenas duas escolas possuem a participagao dos alunos no conselho, mas em
todas ha a participagao dos pais ou responsaveis na composig¢ao. No entanto, a
partir de falas de alguns conselheiros, vimos que os pais foram escolhidos pelos
presidentes. O critério alegado foi o fato de terem um dialogo melhor com os pais
escolhidos. Isso, a nosso ver, pode ter por tras a intencionalidade de manter o
controle acerca das decisdes do Conselho Escolar, pratica contraria ao principio
de autonomia do Conselho.

Consideragoes Finais

Baseados na revisao de literatura e nas atividades realizadas no projeto
acima, como por exemplo, debates e conversas com os conselheiros, surgiu
o interesse por estudar sobre os Conselhos Escolares, o papel e atuagao na
gestdo democratica da escola, sendo eles um espaco para a participagao efetiva
da comunidade. Um lugar em que todos os segmentos podem se reunir e discutir
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sobre os interesses e necessidades da escola e, juntos, tomar decisbes com
respeito e compromisso com as agdes desenvolvidas.

Como o PROEXT/2019 teve como objetivo promover formagao para os
conselheiros, trazendo para o centro do debate tematicas relativas as concepgdes
e fungdes dos conselhos escolares, com o intuito de contribuir com a melhoria da
qualidade de participagcao na gestao administrativa, financeira e pedagogica da
escola, contribuindo assim para a conquista e realizagao da qualidade do ensino,
promissor, a nosso ver, sera compreender como se da atualmente a atuacao
do conselho. A pesquisa esta em desenvolvimento, as etapas iniciais foram
cumpridas a contento, o que gerou os primeiros resultados das analises acima
referidas, conhecimento que nos possibilitara uma abordagem mais consistentes
na formulagao do questionario, a partir do qual vamos poder produzir os dados
que serao posteriormente analisados para, finalmente, chegarmos aos objetivos
propostos inicialmente.
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Resumo: O presente artigo trata-se de um relato de experiéncias, que busca
examinar o periodo de estagio supervisionado do oitavo bloco do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui, campus
Professor Possidénio Queiroz. O estudo ocorre na escola Municipal Girassol,
nos primeiros anos da educagao infantil-maternal em Oeiras-Pl. Analisa-se
como estagio supervisionado € fundamental para a construgdo de um campo
de conhecimento que atribui carater cientifico e critico a pratica docente, que
possibilita a identificagdo de incongruéncias nos processos educacionais.
Utiliza-se desta forma, a revisao bibliografica de obras classicas do contexto do
estagio em docéncia, pratica docente, ensino e aprendizagem. Com base nos
procedimentos técnicos utilizados, destaca-se o estudo de campo. Foi possivel
notar que o periodo de estagio supervisionado atua no desenvolvimento do
futuro profissional em educacao, possibilitando o autoconhecimento docente,
suas limitagdes, medos, anseios e o desenvolvimento de sua praxis.

Palavras-chave: Ensino. Estagio supervisionado. Praxis. Oeiras.

Introducgao

O referido artigo surge do desenvolvimento do estagio em docéncia do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui, realizado na Escola
Municipal Girassol, localizada no bairro de Oeiras Nova, no municipio de Oeiras-
Pl. Aturma onde construiu-se a pratica supervisionada foi o Maternal “D”. O corpo
profissional da instituicdo se organiza com duas professoras por sala, a primeira
com formacgao especifica em pedagogia e sua auxiliar com formacéao em Letras-
Portugués, que intercalam-se nas aulas e no desenvolvimento de 16 educandos,
com idades entre 4 e 5 anos. A presencga de duas educadoras em sala, segundo
a Secretaria de Educagao no Municipio — SEMED/Oeiras, auxilia os educandos
a desenvolver-se de forma a abarcar todas as suas necessidades. A instituicao
de ensino de base acredita na importancia do desenvolvimento da pratica do
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estagio supervisionado, uma vez que fomenta a formagao plena do académico
em educacao e contribui para a pluralidade no seu quadro de professores.

Para Pimenta (2006), o estagio € essencial na construgado de um campo
de conhecimento que dispde carater cientifico a pratica, diferenciando-se de
uma fungado tradicionalmente atribuida, que limita-o como uma modalidade
instrumental. A preparacao para docéncia é a pedra fundamental na construgao
na praxis pedagdgica do académico de licenciatura, haja vista que proporciona
a interacdo do mesmo com os espacos educativos (formais e nao formais), rea
lidades sociais, culturais e econdmicas distintas, que influenciam diretamente no
processo de ensino e aprendizagem.

Diferente do simples cumprimento de uma matéria obrigatéria, o estagio é
parte integrante da formacgao do futuro profissional atuante na area da educacgao.
Desta forma busca-se analisar as contribuicdes do estagio supervisionado para a
fomentacado de uma praxis pedagdgica essencialmente humana e embebida de
conhecimento epistemologico. Ademais, torna-se necessario compreender como
a regéncia monitorada na escola Girassol, modificou a percepcéo geral, que
tem-se sobre os processos educacionais da primeira capital do Piaui, abordando
as experiéncias vividas, que contribuiram significativamente para a formacao,
ética, moral e profissional do académico.

O contato do estagiario no exercicio da docéncia, com os educandos
e suas especificidades, tornam o aprendizado dos saberes adquiridos nas
universidades, mais efetivo na medida em que ¢é oriundo de experiéncias, é na
sala de aula que muitas das teorias compreendidas na academia personificam-
se na atuagao, construindo-se a praxis, que torna-se ferramenta revolucionaria
a medida que é imprescindivel em criar coletivamente uma nova premissa
politica, econdmica, social e cultural, partindo da ordem social instituida, “[...]
com qual estabelece uma relacao dialética (de superacao), em que as situagdes
limites toram “inéditos viaveis”. (ROMAO, GADOTTI, 2012, pag. 22.). Pimenta
(2006), sugere, que toda profissao € pratica em sua esséncia, pois sempre se
caracterizara como forma de aprender a fazer algo, o estagio aqui esta como
uma forma de aprender a ensinar.

Procedimentos metodolégicos

A arguicao classifica-se com uma pesquisa descritiva, uma vez que atua
na exposi¢cao das caracteristicas “de determinada populagdo ou fendmeno
ou, entao, o estabelecimento de relagao entre variaveis” (GIL, 2009, pag. 42).
Utiliza-se, desta forma, a revisao bibliografica de obras classicas do contexto do
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estagio supervisionado, pratica docente e ensino e aprendizagem. Com base
nos procedimentos técnicos utilizados, destaca-se o estudo de campo, isto €,
“a pesquisa € devolvida por meio da observacéao direta das atividades do grupo
estudado” (GIL, 2009, pag. 52).

Resultados e discussao

A regéncia supervisionada na escola Girassol, turma “D” da Educagao
Infantil, foi realizada em duas etapas, divididas em observacédo e regéncia. A
interlocucao inicial do trabalho foi dada pela observacado das atividades em
sala, logo, os académicos adquiriram a funcdo de ouvintes e muitas vezes
criticos, outras céticos aos multiplos contextos encontrados naquela conjuntura
de escolarizagao inicial. Todavia, como salienta Paulo Freire, € extremante
fundamental saber escutar, tem-se o objetivo comum enquanto profissionais da
educacao: a democratizacado e solidarizagao do ensino. E, definitivamente, ndo
é falando, sem antes compreender, analisar criticamente e respeitar quem esta
inserido naquele enquadramento, que se algara esse objetivo, o tedrico diz:

[...] é escutando que aprendemos a falar com eles. Somente
quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele,
mesmo que, em certas condi¢des, precise falar a ela. O que
jamais faz quem aprende a escutar para poder falar como é
falar impositivamente. Até quando, necessariamente, fala contra
posicdesou concepcdes do outro, fala com ele como sujeito
da escuta de sua fala critica ndo como objeto do seu discurso.
(FREIRE 2019, pag. 111).

Por muitas vezes o estagiario observa de forma demasiadamente critica a
praxis do professor regente, uma vez que cheio de conteudos contemporaneos,
os “novos pedagogos” tem suas proéprias propostas metodoldgicas e de fato, na
matriz tedrica de Freire, toda analise criticamente embasada é bem vinda, porém,
deve-se falar enxergando outro como parte integrante da fala, ndo como objeto
do discurso. Digamos que o periodo de observagao do estagio supervisionado é
crucial para o desenvolvimento de uma regéncia plena, mediante a observagao
o estagiario consegue notar padrées que se repetem, a particularidade dos
educandos, da escola e também dos processos educacionais do proprio
municipio.

Cumpre lembrar que as escolas municipais de Oeiras-Pl, atuam com
projetos pré-estabelecidos pela Secretaria Municipal de Educacao - SEMED, que
por sua vez, adquire planos de estruturagao curricular de empresas terceirizadas.
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Isto é, o profissional atuante em sala tem suas metodologias e fun¢des ceifadas,
uma vez que é estritamente proibido modificar qualquer atividade do material
distribuido pela secretaria de educagao do municipio.

Ja na aplicabilidade da regéncia, varias especificidades que néo
transpareceram na observagao, foram notadas, uma delas é que a turma
observada é ex-tremamente incongruente, a professora leciona a matéria pré-
estabelecida para todos de forma igualitaria, contudo grande parte dos educandos
nao consegue se desenvolver plenamente, enquanto outros encontravam-se
extremamente avangados.

A escola municipal Girassol conta com uma sala de tecnologia para
auxiliar o processo de aprendizagem, que em todo periodo de observacao e
regéncia nunca foram utilizadas por falta de tempo, haja vista que, o projeto
encaminhado pelo municipio precisa ser seguido e nao da brechas para alunos
“‘que nao conseguem aprender”’. Segundo essa ldgica, salienta o tedrico:

Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nds,
no Brasil, historicamente, desde que a sociedade brasileira
foi criada, é o de fazer muitos dends correr o risco de, a custo
de tanto descaso pela educagao publica, existencialmente
cansados, cairno indiferentismo fatalistamente cinico que leva
ao cruzamento dos bracos. “Nao ha o que fazer” é o discurso
acomodado que nao podemos aceitar (FREIRE, 2019, pag. 65).

A educacgao bancaria do municipio Oeiras - PI: o fetiche dos numeros e
melhorensino, que nao ensina

Em sites, revistas e canais de grande circulagdo nacional, a educagao
da pequena cidade localiza no sertdo do Piaui ganha notoriedade, “Oeiras quer
se tornar a Finlandia brasileira”, destaca o jornal El Pais (2018). Os olhos dos
educadores do pais voltam-se a cidade localizada no sertdo nordestino com seu
grande ensino publico municipal.

Todavia em um estudo mais critico, nota-se diversas incongruéncias no
sistema educacional do municipio da primeira capital do Piaui. As analises feitas
sobre a educacido oeirense sao baseadas em ranking, isto € validam-se do
desempenho das instituigdes em indices nacionais, onde tudo o que importa sdo
numeros, e nimeros cada vez maiores sdo sindnimos de dinheiro e investimentos.

Na finalizagdo do periodo de regéncia, uma atividade vinculada as
festividades de natal foirealizada comos educandos, no findardas comemoracoes,
0S mesmos, receberam de presentes sacos da cor laranja e azul, com o emblema
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da Fundacgao Itau Unibanco, dentro dos sacos havia dois livros infantis.

No mesmo instante surge a inquietacado, qual a motivagao desse grande
banco, com dimensdes internacionais ao presentear criangas, de uma escola
localizada no interior do estado Piaui? Filantropia, altruismo, subita bondade,
coincidéncia, talvez? E notério que palavras como esta, ndo entram no vocabulario
do capital'. Entao quais suas reais intengcoes?

Como atuam os empresarios da educagao

Em 2007 é fundado o movimento Todos pela Educacéao (TPE) “que pode
ser entendido como um resultado entre estado neoliberal e sociedade, que se
inaugura a partir dos anos 1980 e 1990” (CARIELLO 2018), com a reforma da
maquina estatal proposta por Henrique Cardoso, que objetiva a modernizagao
do estado brasileiro, melhorando sua eficiéncia, que era comprometida desde o
fim da ditadura militar.

Apesar das inumeras tentativas até mesmo no fim do periodo ditatorial e
como governo de Fernando Collor, a reforma no aparelho do estado proposta
por FHC foi a introdugdo massiva do neoliberalismo no Brasil. Com isso, a
reforma gerencial, foi responsavel por privatizar diversos setores do estados que
passaram a ser nao-estatais. E, consequentemente, alguns setores estratégicos
da sociedade foram influenciados também, como saude e a educacao. Areforma
da maquina do estado também possibilitou as parceiras publico-privadas. Com o
crescimento do setor privado hegemoénico, a disputa pela tomada de outros eixos
da sociedade é inevitavel.

O estado passa cada vez mais influenciar-se pela légica hegeménica, que
para Gramsci € a sobreposi¢ao de uma classe social a outra menos favorecida,
influenciando politica e socialmente de acordo com suas atividades. O tedrico
italiano descreve ser comum uma classe em condi¢ao de subordinagao, adotar
posturas semelhantes a visao da classe dominante. Logo o Todos Pela Educagao
(TPE) seria a materializacdo da maquina privada hegemonica ou a manutencao
do aparelho do estado burgués. Compreendendo que o Brasil ja havia avancado
na pluralizagdo dos ensinos superiores e medio, o TPE viu uma brecha para
dialogar com a educacao infantil.

1 Em 2007 o entdo presidente do Banco Central, llan Goldfan, em entre-
vista para radio CBN , analisa como os investidores estrangeiros estao otimistas
sobre o futuro da economia brasileira, principalmente pos reforma trabalhista e
do ensino médio, segundo o presidente essas mudancgas possibilitarao leildes —
The In - tercept Brasil, 2007.
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Orientados pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
Fundacao Roberto Marinho, Banco mundial (BM), Banco Itau, Cooperagao de
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) dentre outras organizagdes financeiras,
desde entdo, os empresarios da educagado, adentram cada vez mais nas
estruturas das escolas e nos planos politicos direcionados a educagao, assim
como visto na reforma do ensino médio, no Movimento Pela Base Nacional
Comum e Escola sem Partido, todos “muito bem” assessorados pela Fundacéao
Lemann? e outros.

A educacao “finlandesa” da pequena cidade no sertdo do Piaui, aclamada
nacionalmente, atua na reprodugdo de conhecimentos, utiliza-se da educagao
bancaria, negligencia os educandos com maiores dificuldades, deslegitima
professores, colocando-os na fungao do “notério saber”. Mas ainda sim, tem
o0 maior indice de desenvolvimento do estado, e em uma sociedade capitalista
selvagem, onde o que importa sdo os numeros, sauda-se a educagao municipal
Oeirense, 0 novo apéndice do aparelho do estado hegeménico.

Na pratica é uma coisa e na teoria também

Antes da experiéncia de estagio supervisionado frases como: “na teoria é
uma coisa na pratica € outra” ecoavam pelos corredores da Universidade Estadual
do Piaui. A medida que pratica difere da teoria, esta continua fazendo parte de
uma matriz tedrica, criada exatamente para abarcar esse tipo de pensamento.
No final, exclui, segrega e negligéncia exatamente quem mais precisa, € a velha
pedagogia burguesa suavizada por um discurso de senso comum. Pimenta
(2006) reflete sobre a falta de aprofundamento tedérico do futuro profissional e
falacia da teoria ndo coerente a pratica:

Na verdade, os curriculos de formacao tém-se constituido em
um aglomerado de disciplinas, isoladas entre si, sem qualquer
explicitacdo de seus nexos com a realidade que Ihes deu origem.
Assim, sequer pode-se denomina-las de teorias, pois constituem
apenas saberes disciplinares, em cursos de formagado que, em
geral,estdo completamente desvinculados do campo de atuacao
profissional dos futuros formandos (PIMENTA. 2006, pag. 06).

Ainda na escola Municipal Girassol, verifica-se que a teoria se fez na

2 Fundagao do segundo homem mais rico do Brasil, Jorge Paulo Lemann,
que colabora com inciativaspara a educagao publica, financiando jovens que
posteriormente adentrardo senario politico a exemplo da Deputada Federal Ta-
bata Amaral (PDT-SP).
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pratica, com suas especificidades e caracteristicas proprias, muitas vezes de
dificil compreenséo para o estagiario, contudo sempre dialogando com o que
foi estudado na academia, construindo-se a praxis, que torna-se ferramenta
revolucionaria a medida que € imprescindivel em criar coletivamente uma
nova premissa politica, econémica, social e cultural, partindo da ordem social
instituida, “[...] com qual estabelece uma relagao dialética (de superacao), em
que as situagdes limites tornam “inéditos viaveis” (ROMAO, GADOTTI, 2012,
pag. 22.). A experiéncia do estagio supervisionado foi muito agregadora para
a construcao do “ser educador”, que constituia-se de forma teérica dentro dos
muros da academia.

Consideragoes Finais

Foi possivel notar que o periodo de estagio supervisionado é de extrema
importancia para o desenvolvimento do futuro profissional em educacgao, nao
somente, o estagio possibilita o autoconhecimento docente, suas limitagdes,
medos, anseios e o desenvolvimento de sua praxis. Pode-se afirmar que a
regéncia supervisionada na educacao infantil, constréi, a medida que possibilita
o desenvolvimento pleno do profissional e desmistifica a aromatizacéo
exacerbada da profissdo. Educacao ¢é politica e ideologia como salienta Paulo
Freire, e em uma sociedade capitalista selvagem a ideologia dominante é a da
classe burguesa, logo o setor educacional sofre diversas infiltragées do aparelho
hegemonico, e é possivel identificar algumas das questdes citadas na pratica do
estagio, que é diretamente influenciada.
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Resumo: O presente relato de experiéncia tem como objetivo apresentar, por
intermédio da vivéncia-narrativa, os dilemas, no periodo de marco a outubro,
de uma jovem universitaria sapatdo no contexto pandémico. Trata-se de uma
Pesquisa Autobiografica com abordagem qualitativa, do tipo relato de experiéncia.
Saliento, assim, que ao invés de ser e me sentir como uma universitaria, sinto-
me como Sisifo, condenada a empurrar um pedregulho enorme até o topo de
um morro, e ao alcancar o topo diario, o pedregulho descia o morro até o seu
ponto de partida através de uma forga gravitacional irresistivel, desfazendo o
meu esforco laborioso. Ressalto que consegui trazer a tona a relevancia de
exercer 0s processos de autoconhecimento, de se autobiografar, de empatia, de
enxergar as/os jovens como pessoas que tém dilemas delicados para enfrentar
e seguir em frente.

Palavras-chave: Pesquisa Autobiografica. Relato de Experiéncia. Pandemia.
Estudante Universitario. Género e Educacéo.

Introducgao

No universo académico e nos dramas vividos na/pela sociedade, é exigido
da/o universitaria/o proficiéncia e sucesso. Somos/estamos acorrentadas/
os em um mundo de competicbes que nos impulsionam a sermos um objeto/
produto de mercado livre. Esquecem que temos vidas, familias, sentimentos e
problemas. Tudo em nome da “liberdade” de se tornar alguém e do discurso de
que a educacao € a chave fundamental para os desbravamentos das injusticas
sociais. Mas, devemos nos lembrar que, no final das contas, nem tudo parece
ser, 0 que aparentar ser.

As violéncias, presenciais e virtuais, vivenciadas na pandemia, nos
adoecem, nos isolam e nos desumanizam. Quando se associa a condicao/
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categoria de ser mulher e outras situagdes emblematicas de invisibilizagbes e
negacgdes dessas existéncias, principalmente, de jovens mulheres universitarias
gue nao se enquadram nos padrdes de beleza e feminilidade, e se exacerbam
naquela cuja orientacao sexual foge da heterocentrada, ou seja, sapatdées ou
sapatonas. Assim, essas ultimas jovens (me enquadro nessa categoria) para
serem reconhecidas como pessoas possuidoras de conhecimento, inteligéncia e
capazes de realizarem diversas conexdes intelectuais, acabam se cobrando ao
extremo. Silva e Daltro (2018, p. 435) afirmam que [...] as violagdes de direitos
vém sendo banalizadas e sujeitos invizibilizados de diferentes formas o que
promove, muitas vezes, de modo perverso, experiéncias de elevado sofrimento e
adoecimento psiquico”. Auniversidade € um lugar de adoecimento, de sofrimento
ou de cura e de liberdade?

A partir dessas reflexdes, exponho minhas memadrias em forma de relato
de experiéncia que tem como objetivo: apresentar, por intermédio da vivéncia-
narrativa, os dilemas, no periodo de margo a outubro, de uma jovem universitaria
sapatédo no contexto pandémico.

Procedimentos metodolégicos

Nas costuras de entornos e dos/nos entrelaces das vivéncias, durante os
meses de margo e outubro de 2020, esse relato traz na sua matriz a pesquisa
autobiografica, uma vez que ratifica as possibilidades de reflexdes e processos
educativos que mobilizam a constituicdo de si e das historias de formacao,
percursos escolares e profissionais (CATANI, 2004). Além disso, ao delinear
as linhas narrativas, conduz, dessa forma, para a abordagem qualitativa pelos
enfoques nas relagcbes e praticas sociais por meio de sentidos e significados
subjetivos, dado as experiéncias e vivéncias plurais (FLICK, 2013), configurando,
nesse caso, o tipo relato de experiéncia.

Em vista disso, essa voz e corpo que digita essas compilagdes de
palavras, anseios e sentimentos, € de uma mulher fora dos padrdes de beleza
e feminilidade, sapatdo, nordestina, poeta, graduanda em Pedagogia pela
Universidade Federal do Piaui, Campus Amilcar Ferreira Sobral (UFPI/CAFS),
em Floriano-PIl, matriculada no quarto bloco, pesquisadora iniciante em temas
estigmatizantes, invisibilizados, esquecidos, negados e ocultados. Eu gosto e me
permito escrever, em primeira pessoa, para ficar mais préxima de mim mesma,
para nao perder a empatia, humanidade e esperanga. Ouso dizer, e quem sabe
vocés também: sou uma voz-corpo para visibilizar.
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Resultados e discussoes

Compartilho as nuances que me atravessam, 0os meus momentos
angustiantes, sofridos e dolorosos. Tenho a audacia de me afirmar como
transformdora, em especial, de mim mesma. Delineio e crio processos para
imaginar, organizar, estimular, praticar e esperancgar. Vivencio diversos caminhos
possiveis, me torno fluida, desenvolvo estratégias e escolho alternativas.
Entretanto, nas adversidades do mundo moderno, nos seus jogos de poderes
e interesses, me sinto amarrada, adoecida, como se carregasse, diariamente,
uma pedra enorme nas costas, na qual o esfor¢co sempre ¢é insuficiente, doloroso
e cruel.

Sou uma jovem de 23 anos de idade carregada de sonhos em cada parte
do meu corpo, 0 meu interior e exterior. Desses sonhos que respiro e me atrevo
a relatar, além de querer publicar livros de poesias, cronicas, contos, romances
sobre sentimentos vivenciados, almejo mudar o mundo, no que for possivel.
Sonho com um mundo mais justo, igualitario, solidario, com distribuicao de renda,
sem desmonte do sistema de saude, da educacgao publica, sem desigualdade
social. Um lugar no qual as pessoas pudessem ser quem realmente sao, serem
reconhecidas com seres humanos, independente da etnia, geragao, género,
classe, religiao, nacao, sexualidade, deficiéncia. Creio que retorno ao pogo
utopico, as vezes.

Assim, impossibilitada de me libertar de certos grilhdes, para dar passos
revolucionarios e seguir em frente, lembro-me de Carlos Drummond com seu
poema No meio do caminho. E Drummond, nunca pensei que a pedra que
aumentaria mais ainda os acordes funebres, fosse a pandemia de 2020. E
digo mais, os efeitos que ela causou/causa/causara na vida das pessoas sao
imensuraveis, desde a perda de entes queridas/os e amigas/os, até me perceber,
em posicao fetal, no banheiro, inundada com lagrimas de incertezas, misturadas
com dor e desespero.

E é desta pandemia que trago esse amontanhado de palavras, de
imaginacoes e de emocgdes. Palavras estas que servem tanto para transbordar
sentimentos quanto para amenizar e harmonizar as dores psicoldgicas e
emocionais. Nesse caso, as minhas (os processos de cura se efetivam quando
perdemos o medo de falar sobre nés mesmas/os) aflicbes e angustias, mas
também, ao abracar quem esta, por ventura, tendo acesso a esse texto, um
pouco diferenciado (ou poderia dizer ousado?). E digo, vocés podem dizer
comigo: “Somos eternas/os estudantes, mas ndo somos maquinas”.
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Sendo assim, trago, na secg¢ao seguinte, o relato no qual menciono os
olhares acerca da vida académica mediante a pandemia se misturando, de forma
explicita e implicita, com os efeitos colaterais causada pelo contexto pandémico.
Assim, desejo boa viagem a quem se interessar. Se possivel, abra as portas da
sensibilidade humana. Entenda, se possivel, o0 meu jeito diferente de perceber,
enxergar, sentir e falar das situagdes do vivido.

Universo académico ou o mito de Sisifo: Queria que essa pandemia
fosseuma mentira!

Eis que chegaram as noticias sobre o descobrimento de um virus e a
doenga COVID-19. Certas/os estudantes (e neste grupo, me enquadro) nao
estavam compreendo a gravidade da crise mundial. Outras/os ja se conectavam
com os fatos ocorridos em outros paises, realizavam dialogos mais realistas, por
exemplo, da possibilidade de interrupg¢ao do periodo letivo universitario. Contudo,
tinha aquelas/es que pouco se importavam/importam com o que estava/esta
ocorrendo. Foi quando, as entidades governamentais, na figura do reitor da UFPI
juntamente com Comité Gestor de Crise (CGC), resolveram suspender as aulas
em marco de 2020, pelo prazo de quinze (15) dias.

Foram 15 dias que se transformaram em semanas, meses, por causa
da magnitude da situagdo provocada pelo coronavirus. Ficamos sabendo
pela imprensa e por outras midias digitais, a irresponsabilidade de certas/os
representantes do Brasil que, até agora, pouco se importam com os milhdes de
casos e das mais de 160 mil mortes ocasionadas nao apenas pelo virus, mas
também, pelos genocidios diarios e pelos diversos tipos de violéncias que estao
aumentando drasticamente. O poco da ignorancia nao tem fundo e, por nao ter
fundo, ndo existem gotas de humanidade e nem reconhecimento dos préprios
erros.

Do dia 17 de marcgo até outubro de 2020, o periodo que trata este relato,
muitas coisas aconteceram. As aulas presenciais foram suspensas, mas nao as
demandas da academia. Antes de tudo, fiquei um tempo refletindo, preocupada,
procrastinando no colchdo, pensando nas diversas situagdes que poderiam
ocorrer a partir daquele momento. Nao conseguia realizar muitas coisas, porque
a cada dia que passava, outras noticias horriveis aconteciam em cada canto
deste mundo. A cada nova noticia, a esperanga esfumacava.

Em meio as lagrimas e ao desanimo, comecei a escrever para mim, ainda
mais, poesias e publicar na pagina da rede social Instagram, como uma forma
de nao permitir perder a minha humanidade, nem os meus processos empaticos.

IV SEMAPED: O direito a educagdo no contexto pandémico da covid-19: a intencionalidade institucional an

e a luta pela formagdo de qualidade



A escrita promove curas possiveis, por meio da materializagao de sentimentos
nos seus pequenos detalhes, no cuidado, na escolha de cada palavra. Assim,
consegui manter um pouco a minha sanidade mental e realizar as atividades
propostas. Ao tentar prosseguir e dar andamento as demandas, encontrei no
meio do caminho diversas pedras, e comecei a acumular cada uma delas no
bolso das frustragdes.

Mediante a isso, ainda nos entornos de margo, precisamente no dia 09
e 11, fui classificada para Monitora da disciplina “Legislacao e Organizacao da
Educacao Basica (LOEB)” com bolsa renumerada e, também, para o Projeto de
Extensao (PIBEX) intitulado “LPT Académico”. Por motivos pessoais e contornos
que envolveram variados dilemas, escolhi o PIBEX. Dessa forma, participei/
participo de reunides, leituras, discussdes de textos, tutoria do curso on-line
sobre leitura, escrita e géneros académicos, produgao e publicagao de trabalhos
em eventos, elaboracao de instrumentos para coleta de dados, participagdo em
eventos, lives, dentre outros recursos tecnoldgicos.

No entanto, ndo fiquei apenas com as demandas do PIBEX. Fui convidada
para realizar os textos reflexivos e poéticos para a campanha “Tudo vai ficar
bem”, desenvolvida pelo Laboratério de Leitura e Produgao Textual (LPT), do
Colégio Técnico de Floriano/Pl; Criamos a pagina no Instagram denominada
“Feliz Conexao” juntamente com o Prof. Marttem Costa de Santana e a Camila
Gabrielly Silva do Nascimento, como uma forma de promover dialogos e
conexdes plurais; ldealizamos a acédo “NoOs e a Arte” para a pagina do Instagram
do Laboratério Interdisciplinar de Ensino, Arte e Educacgao (LIBERTE), da UFPI/
CAFS, como uma maneira de trazer calmaria e esperancga, por meio de diversos
tipos de expressdes artisticas, neste contexto pandémico.

Além disso, participei de eventos que traziam assuntos que envolviam a
comunidade LGBTQIA+, Campanha Nacional pelo Direito a Educagao através
da Semana de A¢ao Mundial (SAM) 2020, juntamente com a Prof.2 Vicelma Maria
de Paula Barbosa e a Camila Gabrielly, representando o curso de Pedagogia
do CAFS, bem como a criagao de um grupo no WhatsApp para realizagado das
acdes que tinhamos proposto, além de diversas outras atividades.

De agosto a outubro cursei duas disciplinas do periodo especial 2020.3,
de forma “n&o obrigatéria” e remota. Foi um periodo bastante tenso, acelerado,
estressante e repletos de novos contornos. Precisei me adaptar as tecnologias
digitais, dei conta de diversas atividades, no periodo de tempo curtissimo. Mesmo
com planejamento e organizagao, acabei acumulando atividades remotas e
domésticas. Além do mais, tive problemas com uma das plataformas usadas
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para as aulas assincronas, o querido SIGAA (Sistema Integrado de Gestao de
Atividades Académicas).

Entretanto, ndo posso negar que se tornou um momento de aprendizado,
paciéncia, empatia tanto da parte das professoras do curso de Pedagogia
quanto para cada estudante, assim como, periodo de reflexdo e criticidade,
que destaco aqui cinco: entender que o ensino a distancia requer mudancgas de
habitos, técnicas, métodos, enfim, e ndo so6 transpor o que se fazia no ensino
presencial; ndo culpabilizar as tecnologias pelas nossas insuficiéncias e nem,
tdo menos, pelas desigualdades sociais; valorizar a educagido publica e os
trabalhos docentes; nao ficar encantada/o com esse ensino remoto e esquecer
do real papel da educacgao presencial, publica, gratuita e de qualidade; e lembrar
que existem, para cada estudante universitaria/o, contextos sociais, culturais,
historicos, econdmicos distintos e discrepantes.

Nesse espago de tempo, recebi duas novas oportunidades: uma de
participar de um projeto de pesquisa como bolsista voluntaria sobre estagio
supervisionado, e a segunda, de fazer parte de um grupo de estudo sobre
biografia de educadores. Sim! Aceitei. Comecei, entdo, mais uma etapa
importante na minha vida académica, profissional e pessoal. Porém, o dia 21 de
outubro marcou uma grande reviravolta na minha vida: fui diagnosticada com a
COVID-19. Todavia, essa parte requer outro relato autobiografico. Quem sabe,
um dia mato a sua curiosidade.

‘Mas por qual motivo essa universitaria aceita tantas atividades ao
mesmo tempo?” Vocés devem estar se perguntando. Quando minha existéncia
nao condiz com os padrdes regidos e exigidos pela sociedade, eu necessito me
esforgar ao maximo para ser reconhecida como pessoa e, quem sabe, conseguir
superar as violéncias que vao surgindo e se intensificando. Sou uma mulher
sapatdo que nado se enquadra nos paradigmas femininos e cuja orientacao
sexual é tida como inadequada, errada, nao natural. O que isso tem a ver? Tudo!
Preciso a todo instante mostrar para as pessoas que sou um ser humano e
que sou capaz de produzir textos reflexivos/criticos, dialogar com embasamento
tedrico, ser criativa, enfim.

Agarro todas as oportunidades que sao a mim ofertadas. E é por isso,
que me envolvo em tantas atividades. Por medo e inseguranga de ser vista
apenas pela minha sexualidade e pelas roupas, cortes de cabelo, vestimentas
consideradas masculinas. Esfor¢cos entrelagcados com cobrancas absurdas.
Consequéncia: nao conseguir dizer ndo, nao respeitei meus limites. No entanto,
mesmo com toda dedicacado e capacidades excelentes, isso ndo me garantiu/
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garante que suplantasse os massacres disfargcados de dificuldades — pensem
como € sobreviver neste contexto pandémico, universitario, produtivista e
competitivo.

Nessa perspectiva, coberta por essas multiplas tarefas/atividades/acoes
e com problemas financeiros e emocionais, ndo consegui me sentir como se
realmente estivesse promovendo mudangas que pudesse gerar novos habitos,
transformagdes e modificagcbes, mas sim, subindo uma montanha gigante,
empurrando uma pedra enorme e pesada. E quando pensava/pensei que tinha
conseguindo, a pedra rolava montanha abaixo, as vezes, comigo junto. Um
esforco medonho e que nao tem fim. Ao invés de ser e me sentir como uma
universitaria, sinto-me como Sisifo, condenada a repetir eternamente diversas
e acumuladas tarefas durante a pandemia, de empurrar um pedregulho enorme
até o topo de um morro, e ao alcangar o topo diario, o pedregulho descia o
morro até o seu ponto de partida através de uma forga gravitacional irresistivel,
desfazendo o meu esforgo laborioso.

Consideragoes Finais

Foi apresentado, neste trabalho, o relato da minha experiéncia, durante
0os meses de margo a outubro de 2020, sobre os efeitos da pandemia na
minha vida académica e pessoal. Ao julgar pelos atos expostos, mencionados
e considerados, cada um dos aspectos explicitos e implicitos, trouxe a tona a
atividade de materializar os processos de autoconhecimento, de se autobiografar,
de empatia, de enxergar as/os jovens como pessoas que tém dilemas, as
vezes, delicados para enfrentar e seguir em frente. Entendo que a educagéao
s6 tem sentido quando me (trans)forma e ndo me oprime, bem como, todas as
cobrancgas/ pedras “jogadas em cima da gente”, por proficiéncia e sucesso, nos
adoecem e nos distancia da humanidade.

Nesse sentido, as perspectivas desvendadas ao longo do texto, ressalta
também o incentivo de realizar produgbes em primeira pessoa, uma vez que
que da a possibilidade de dialogar com leitoras/es e ndao com as “maquinas’,
desmitificando, assim, a ideia de neutralidade. Dessa forma, convido vocés a
mergulharem, imergirem e se arriscarem trazendo a primeira pessoa do singular
nas suas produgdes cientificas, técnicas, estéticas e tecnoldgicas.
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Resumo: O presente texto objetiva refletir os modos e usos de (re)existir e (re)
agir nos tempos-espacos dos cotidianos de duas professoras afrodescendentes,
no contexto pandémico da Covid-19. A partir de cartas-narrativas recebidas
das professoras afrodescendentes universitarias, no més de outubro, do ano
de 2020 (dois mil e vinte), observei, ao lé-las, o narrar-se, por meio de cartas,
como um dos modos e usos cotidianos de afirmagao da vida como direito.
No mesmo gesto, as cartas-narrativas, possibilitaram a mim, enquanto mulher
afrodescendente, professora universitaria, mae, cuidadora de outras mulheres,
analisar problematizando o quanto daquelas historias tem na minha historia. Um
narrar-se que se encontra numa encruzilhada, um narrar-se que diz de uma
pedagogia da fronteira, porque implica pensar as condi¢gdes indissociaveis do
ato de narrar-se, enquanto pratica epistémica desobediente do (re)existir-se, do
autocuidado em meio ao cuidado de outras pessoas. Um narra-se que por meio
da escrita potencializa o poder-saber-ser em tempos de pandemia, com usos
de ervas, de rede de apoio familiar, de construgdo critica do modo como as
instituicdes modernas agem com os corpos das mulheres trabalhadoras e na
relacdo com a maternidade, como modo de nutricdo para o enfrentamento aos
desafios.

Palavras-chave: Professoras Afrodescendentes. Cartas-Narrativas. Pedagogia
da Fronteira. Autocuidado.

Introducgao

O presente texto objetiva refletir os modos e usos de (re)existir e (re)
agir nos tempos-espacos dos cotidianos de duas professoras afrodescendentes,
no contexto pandémico da Covid-19. A partir de cartas-narrativas recebidas das
professoras afrodescendentes universitarias, no més de outubro, do ano de 2020
(dois mil e vinte), observei, ao |é-las, o narrar-se, por meio de cartas, como um
dos modos e usos cotidianos de afirmacéo da vida como direito.

O contexto em que a narrativa acontece ja se mostra como enunciativo
e anunciativo para sumariar uma crise dentro de tantas outras no Brasil, por
exemplo. Como pano de fundo temos a Corona Virus Disease (COVID-19), como
ouvimos falar, o novo coronavirus, nomeado SARS-CoV-2. Este foi anunciado
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ao mundo em 31 de dezembro de 2019, e diante das propor¢des de contagio
e elevados numeros de mortes em margo de 2020, a Organizagao Mundial
da Saude (OMS) ja declarava Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional, como uma pandemia. Hoje ja sdo mais de 162 mil mortes, dessas
a maioria sabemos que tem raga/cor, género, classe e territério. O Brasil, pais
em sua estrutura histérica marcado pelos processos de producéo e reprodugao
das iniquidades sociais, responsaveis pela perpetuacédo das desigualdades
estruturais, requer de qualquer honesta e critica analise de cunho interseccional
que sublinhe, sem polarizagao, a ideia de raga/cor, de género, de classe como
categorias complexas para interpretacdo densa, nao reducionista, da formacéao
nacional brasileira.

Como possibilidade tedrico-epistemoldgica de analise fiz uso da
interseccionalidade, para problematizar a complexidade que a exponenciagao
das diferengas e diferenciacbes presentes nos cotidianos vivenciados pelas
mulheres afrodescendentes nos provocam a sentir-ver-olhar-aprender-visualizar.

Destarte, Crenshaw (2002) explica o uso desse conceito dizendo que

[...] Trata especificamente da forma pela qual o racismo,
0 patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas
discriminatorios criam desigualdades basicas que estruturam
as posigdes relativas a de mulheres, ragas, etnias, classes e
outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como
acdes e politicas especificas geram opressdes que fluem ao
longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou ativos
do desempoderamento (CRENSHAW, 2002, p. 177).

Enquanto sociedade brasileira, somos hoje mais de 56% (IBGE, 2018)
da populacdo que se autodefine afrodescendentes. E quem somos nos
afrodescendentes? O que dizermos dos varios racismos contemporaneos que
reafirmam as violentas formas de desdobramentos do patriarcalismo e seus
modos de operar com as opressdes numa légica estruturante de um sistema de
discriminagdes que tém o corpo (a vida) de mulheres afrodescendentes como
seu alvo.

Pensando o género na docéncia, Louro (1997) se preocupa em dizer que

Se as diferentes instituicdes e praticas sociais sdo constituidas
pelos géneros (e também os constituem), isso significa que
essas instituicoes e praticas ndo somente “fabricam”, os sujeitos
como também sao, elas proprias, produzidas (ouengendradas)
por representacdes étnicas, sexuais, de classe etc. De certo
modo, poderiamos dizer que essas instituicbes tém género,
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classe, raca. Sendo assim, qual o género da escola? (LOURO,
1997, p.43).

Com a interseccionalidade entre género e corpo, queremos mostrar o que
a polaridade “esconde”, gerando opressodes, € nao que ela existe ou nega-la. A
polaridade existe, porque também podemos despolarizar os nossos cotidianos
de opresséao. Alinhando as ideias que justificam o uso da interseccionalidade
como um conceito amplo e complexo para compreender analiticamente os
lugares das mulheres afrodescendentes na sociedade brasileira. Boakari (2015)
sublinha a situagao das mulheres afrodescendentes como mais desafiadora, por
entendé-las

Como sujeitos racializadas as mulheres afrodescendentes teriam
pelo menos duas repostas possiveis. Elas podem escolher a
passividade, serem objetosdos acontecimentos e manipulagdes
pelos outros, em particular pelos homens afrodescendentes,
mulheres e homens de outras descendéncias (asiaticas ou
europeia). Outra resposta é assumir as subjetividades como
agéncias das historiascoletiva e individual; pessoas responsaveis
pelas escolhas como individuos que conscientemente aceitam a
sua vocacao ontologica de serem sujeitos construtores de suas
realidades e desenvolvedoras de suas vidas e as de outras
pessoas sob a sua responsabilidade como cuidadoras de
familias (BOAKARI, 2015, p. 31-32).

Louro e Boakari refletem a relagdo de género e raga/cor com aspectos
interseccionais que ditos de maneira diferente localizam socialmente a diferenca
e as diferenciagbes que as mulheres no nosso caso, enquanto segmento
racializado, apesar de todas as vivéncias cotidianas de discriminagoes,
reconhecemos-nos como empreendedoras (aquelas que sonham, lutam e
realizam inspirando outras mulheres afrodescendentes a se levantarem) de
nossas vidas e de outras. Numa relagédo do cuidado de si na relagédo com a outra
(na maioria da familia) pessoa. Dito isso, uma das reflexdes presentes numa
das cartas-narrativas € justamente o quanto o contexto pandémico colocou em
relevo elementos estruturantes daquela relagdo, como implicagdes que exigem
problematizar os modos e usos que as instituicbes modernas de afeto e trabalho
(casamento, familia, maternidade, emprego-universidade-escola) precisam ser
tensionadas num debate que qualifique o direito a vida.

Procedimentos metodolégicos

As cartas comodispositivo tedrico-metodolégico de aproximacgdes de afetos
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e angustias do ato de narrar-se por meio da escrita. A carta como dispositivo de
comunicagao social que interage com aspectos do campo individual e coletivo. A
carta como uma recriagao intima de um espaco-tempo vivido/experienciado da
vida, que nao serve somente como espaco codificado da comunicagao social,
mas vai além desse. A carta ndo somente como um escrito que se envia e se
recebe de uma pessoa que hora esta ausente fisicamente e deseja que se faga
ouvido os seus pensamentos. E isso, e a0 mesmo tempo o contrario disso. E o
estar e fazer-se presente em interatividade, por meio da narrativa. Por isso, aqui
a carta é carta-narrativa, por ser o sentido da narrativa como poténcia formativa
do ato humano de (re)existir ao narrar-se, garantindo a co-autoria.

Etimologicamente, o termo carta como lettre, em francés tem sua raiz
latina littera, que significa cada uma das letras do alfabeto. No plural, litterae,
designa toda espécie de escrito a um destinatario — carta, missiva, epistola ou
bilhete. O mesmo acrescenta que historicamente, no plano literario, o género
epistolar foi considerado um género menor, estrangeiro ao universo masculino.
Ligado a pratica da escrita feminina no século XVII, € a expressdao de uma
literatura marginal. Género ambiguo, a carta pode portar pretensdes estético-
literarias ou puramente instrumentais, servindo ao seu proposito mais imediato
da comunicagdo. Aqui carta-narrativa € um dos modos e usos de praticar os
espacos- tempos do cotidiano, como estético: ético; politico e formativo do direito
a vida.

Como um cartografar psicossocial de afetos, por meio da escuta
sensivel aos (nao)ditos nas cartas, seguindo procedimento de interpretagao-
interseccionalidade de sentidos produzidos ao narrar-se, como um grande tecido
social, como um mosaico. Foi possivel, nessa cartografia, visualizar os modos
e usos do ato de cuidar de si e das outras pessoas, em rede de apoio familiar,
com ervas, por meio da lucidez analitico-critica continua da estrutura institucional
moderna dos espacos-tempos de trabalho (publico e privado/universidade x
casa) numa sociedade que cria imaginarios de dominagdo como heranca da
colonialidade/modernidade.

Resultados e discussao

Francamente, ndo sei se consigo falar de resultados e discussao nessa
ordem. Porque o ato de narrar-se por meio de cartas, apresenta-se como um
ato poético e noético que talvez nao dimensione um resultado mensuravel, mas
certamente, serve de chave para uma discussao que pretende-se abrir fissuras
na problematica que a tematica enuncia para um praticar outros modos de
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pesquisas. Nesse sentido, Gloria Anzaldua (2000) nos questiona por meio de
carta para as mulheres escritoras de cor do terceiro mundo

Por que sou [somos] levada a escrever? Porque a escrita
me salva da complacéncia que me amedronta. Porque nao
tenho escolha. Porque devo manter vivo o espirito de minha
revolta e a mim mesma também. Porque o0 mundo que crio na
escrita compensa o que o mundo real ndo me da. No escrever
coloco ordem no mundo, coloco nele uma algca para poder
segura-lo. Escrevo porque a vida nao aplaca meus apetites
e minha fome. Escrevo para registraro que os outros apagam
quando falo, para reescrever as histérias mal escritas sobre
mim, sobre vocé. (ANZALDUA, 2000, p. 232).

Nas cartas-narrativas as duas mulheres afrodescendentes ao narrar-
se explicam como em meio aos processos de enfrentamento dos cotidianos
durante a pandemia tém se empoderado da escrita, como ato estético-ético-
politico- formativo para dizer dos modos e usos, como taticas para lidar com as
estratégias institucionais de abandono da garantia do direito a vida plena. Em
italico, as suas narrativas estao identificadas por codinomes: Esperanca Garcia
e Lélia Gonzalez.

[Esperanca Garcia] a universidade nao foi feita/pensada para
maes. Na Pandemia, perdemos nossa rede de apoio: escola,
familia, trabalhadoras domésticas. Rede formada por uma
maioria esmagadora de mulheres. Sinto-me sozinha pois,
embora saiba que existem muitas outras trabalhadoras maes,

o problema nao esta sendo debatido de forma institucional. E
como se o patriarcado fosse um problema particular, que cada
familia resolve da sua maneira. Entdo eu me sinto pressionada
a performar uma profissional imune ao patriarcado.

Ao cartografar os afetos sentidos na escuta sensivel, identifiquei a presenga
da solidao, justificada por uma “auséncia” direta de pessoas que compdem as
instituicdes modernas de apoio, como familia, escola e trabalhadoras domésticas,
por exemplo. No entanto, a lucidez ética da analise reflexiva-critica de Esperanca
Garcia enuncia aspectos estrututantes e interseccionais do imaginario de
dominagao hegemonico de uma sociedade racializada e de atos discriminagdes,
que tem implicagcdes diretas do patriarcado e suas produgdes letais, que
impedem de debater nas instancias de trabalho o nosso direito a vida plena no
exercicio de uma maternidade como outra instituicdo que ¢ invisibilizada da sua
condicao de interseccionalidade: género, raca/cor e classe. Como narrativas que
se encontram na fronteira, a outra mulher de codinome Lélia Gonzalez ao narrar-
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se com/sobre as instituicbes modernas e seus modos e usos de enfrentamento
explica.

[Lélia Gonzalez] A universidade demonstrou preocupacao
em priorizar infraestrutura e formagao tecnolégica, visando
0 ensino remoto, para os sobreviventes... lamentavelmente
e contraditoriamente a pandemia é usada para alimentar o
capitalismo, fortifica-loe nos aprisionar, agora, nas sociabilidades
digitais... resta-nos reinventar formas de humanizacao, libertacao
e reivindicacdo nesse mesmo espaco... repentinamente temos
que ter recursos digitais e aprender a usa-los....

Mais uma vez escuto sensivelmente a narrativa que explicita como a
estrutura das instituicbes em que nossos corpos subalternizados (re)existem,
ainda que adoecidos, vigiados, criam processos de desobediéncia epistémica
ao narrar-se, como autora de uma critica lucida, qualificada e altruista de certo
modo. A autora chicana Anzaldua (2000), no mesmo gesto, explica e reivindica
por meio de carta que escrever também é

Para me tornar mais intima comigo mesma e consigo. Para me
descobrir, preservar-me, construir-me, alcangcar autonomia.
Para desfazer os mitos de que sou uma profetisa louca ou uma
pobre alma sofredora. Para me convencer de que tenho valor
[...]. Para mostrar que eu posso € que eu escreverei, semme
importar com as adverténcias contrarias. Escreverei sobre o n&o
dito, sem me importar com o suspiro de ultraje do censor e da
audiéncia. Finalmente, escrevo porque tenho medo de escrever,
mas tenho um medo maior de ndo escrever. (ANZALDUA, 2000,
p. 232).

Numa segunda reflexdo narrativa, uma das mulheres afrodescendentes
me diz que

[Esperanca Garcia] a estrutura de opressdo usa nossa forca
contra nos. Nés gastamosnossas energias brigando por direitos
e ficamos esgotadas. O esgotamento faz com que passemos a
escolher quais brigas iremos encarar e quais iremos ignorar,
silenciar, sesubmeter, perder. Pra continuar viva, ou sa.

Dezoito de novembro de dois mil e vinte, estou as cinco e meia da manha
sentada em frente ao computador tentando, sem a exigéncia devida de qualidade
na escrita, concluir esse texto breve e passivel de aprofundamentos, dado que
nao ha necessidade de exaurir todas as possibilidades de problematizagoes,
visto a complexidade que o envolve. Muitas necessidades a aprofundar nas
analises descritivas, explicativas e problematizadoras, porém poucas linhas
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IV SEMAPED: O direito a educagdo no contexto pandémico da covid-19: a intencionalidade institucional
e a luta pela formagdo de qualidade



e tempo escasso. Alias, o tempo cronologico de uma sociedade capitalista,
racista, machista e sexista que nos rouba a dignidade. Com isso, quero dizer do
entrecruzamento de narrativas com a minha vida. A exaustdo, o esgotamento
tem nos roubado as forgas, as nossas energias. Quero dizer que também
temos o direito de ndo atendermos aos produtivismos exigidos de nds de forma
desumana. Posso lembrar Luisah Teish [sem data] apud Anzaldua (2002, p. 231)
quando fala sobre o tempo que nés mulheres afrodescendentes nao temos.

Se vocé ndo se encontra no labirinto em que (nds) estamos, é
muito dificil Ihe explicar as horas do dia que ndo possuimos.
Estas horas que ndo possuimos s&o as horas que se traduzem
em estratégias de sobrevivéncia e dinheiro. E quando uma
dessas horas é tirada, isto significa ndo uma hora em que nao
iremos deitar e olhar para o teto, nem uma hora em que n&o
conversaremos com um amigo. Para mim isto significa um
pedacgo de pao.

Porque ao ousar escrever esse texto, eu ougo a voz chorosa de uma filha
de cinco anos pedindo a minha atencgao, eu lembro que temos que almogar e sou
eu quem devo fazer o alimento para nos nutrirmos em dias tdo quentes e frios
de humanidade. Também, lembro que preciso organizar a aula, lavar a roupa
que preciso na semana usar para o trabalho. Porque ainda lembro de todas as
mulheres que preciso saber noticias para continuar provendo ajudas materiais e
aconchego: méae; madrinha; irmas e amigas. Existem muitas distracdes no ato de
escrever esse texto, algumas coisas vao mediando o acontecimento da escrita.
Ah, ndo consigo me demorar sentada, pois ainda tenho um corpo adoecido pelas
dorméncias das maos que lembra a hérnia de disco na cervical. Isso tudo protela
a conclusao e torna a perfeicao impossivel.

Numa terceira reflexdo narrativa, Esperanca Garcia ressalta que a rede
social substituiu o lattes na funcdo de pandptico, estamos num grande tecido
social que nos vigia agora pelas tecnologias digitais em rede, mais um modo
estratégico da intencionalidade pedagdgica institucional se faz presente. Numa
quarta reflexao narrativa lembramos do quanto os farmacos tém sido indicados
em consultorios psiquiatricos, numa sociedade da medicalizagdo, como modo de
anestesiarmos.

[Esperanca Garcia] o modelo ocidental é vicioso e degradante.
Estamos viciadas em pilulas, remédios e tratamentos que nos
inibam da dor, da tristeza, da preocupacao. Estamos submetidas
ao conceito de normalidade. Estou aprendendo a atravessar os
desertos da minha vida. Sem atalhos ou artificios de distracao.
Estamos numaPandemia,sem vacinas, sem data para uma, sem
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prazo determinado para o fim. Estamos nos adaptando a (sobre)
viver numa Pandemia. Se trancar em casa por medo pode trazer
problemas de saude tdo letais quanto a COVID 19. Sair de
casa e desrespeitar as orientacbes de seguranca é falta de
responsabilidade social. Estou aprendendo sobre equilibrio.

Estamos enfrentando uma crise dentro de outras tantas crises existentes.
Tenho dito que estamos ainda tentando (sobre)viver a infecgdo do novo
coronavirus e suas consequéncias devastadoras, além de permanecermos vivas.
Numa quinta reflexdo narrativa anuncia mais um modo e uso problematizador de
enfrentamento aos tempos desafiadores de reivindicarmos o direito a vida plena.

[Esperanca Garcialqual a nossa responsabilidade ético-social
comapopulacido? Nossasinvestigagdes estdo contribuindo com
problemas de ordem pratica e pragmaticas?Se nao, podemos
responsabilizar apenas um ou outro governo pela desvalorizagéo
de nossas instituicdes? Até que ponto nao estamos promovendo
uma autopoiética? Queremos uma reconstrucédo de dialogos
entre a universidade e a sociedade? Como eu posso atuar de
modo coerente com o que defendo discursivamente?

Sobre o saber de experiéncia Esperanca Garcia e Lélia Gonzalez nos
ensinam sobre modos e usos de ressisténcias ao reagir com analises criticas e
umfazer-ser pautado no ato estético da formagcdo humana da educacéao.

[Lélia Gonzalez] A experiéncia de professora na pandemia é
viver a totalidade de SER: professora, mae, esposa, irma, tia,
cunhada, nora, amiga... em cada umdesses papeis distribuimos
e ganhamos energia...

LembroOyewumi(2004),quandonos propde atarefacomplexadeinterrogar
género e conceitos aliados com base nas experiéncias e epistemologiasculturais
africanas. Defendendo, a partir de suas criticas ao feminismo (eurodescendente
e estadunidense), que usa género para explicar a subordinacdo e opressao
sofridas pelas mulheres, elegendo a categoria mulher, de modo universal.

Por que género? Por que nao alguma outra categoria, como raga,
por exemplo, que é vista como fundamental por afro-americanas.
Porque género é socialmente construido, a categoria social
mulher n&o é universal, e outras formas de opressaoe igualdade
estdo presentes na sociedade, questdes adicionais devem ser
feitas: Por que género? Em que medida uma analise de género
revela ou oculta outras formas de opressao? As situagcbes de
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quais mulheres sao bem teorizadas pelos estudos feministas?
E de que grupos de mulheres em particular? Até que ponto isso
facilita os desejos das mulheres, e seu desejo de entender-se
mais claramente?(OYEWUMI, 2004, p. 2-3)

Ao ponderar a escolha pelos conceitos de género como tal, construido
socioculturalmente, a autora destaca que longe de ser universal, o conceito
remonta para uma necessidade basilar quando escolhido para estudo, porque
trata-se de pensa-lo, ndo como uma coisa a ser abstraida de seus contextos
sociais e, outros sistemas de hierarquia, longe disso, ele requer ser explicado e
interrogado desde estes contextos, com a exigéncia de transcender os estreitos
limites da familia nuclear.

Consideragoes Finais

Escrevam com seus olhos como pintoras, com seus ouvidos
como musicas, com seuspés como dancgarinas. Vocés sao as
profetisas com penas e tochas. Escrevam com suas linguas de
fogo. Nao deixem que a caneta lhes afugente de vocés mesmas.
Nao deixem atinta coagular em suas canetas. Nao deixem o
censor apagar as centelhas, nem mordacas abafar suas vozes.
Ponham suas tripas no papel. (ANZALDUA, 2000, p. 235).
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RESUMOS SIMPLES



DESATANDO AS MAOS DO MEDO: EXPERIENCIA
PELO DIREITO A EDUCACAO

NASCIMENTO, Camila Gabrielly Silva do
Graduanda em Pedagogia; UFPI
camilagabrielly2611@gmail.com

SOUSA, Maria Lizandra Mendes de
Graduanda em Pedagogia; UFPI
marializandra1626@gmail.com

SOUSA, Vicelma Maria de Paula Barbosa
Doutora; Professora; UFPI
vicelma@ufpi.edu.br

Introducao: O presente trabalho € um relato das experiéncias das atividades
autogestionadas realizadas na Semana deA¢ao Mundial (SAM) 2020, coordenada
pela Campanha Nacional pelo Direito a Educacgao, proposta por uma docente
e duas alunas do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal
do Piaui, Campus Amilcar Ferreira Sobral (UFPI/CAFS). A atividade teve dois
momentos: o primeiro, tratou-se da sistematizacdo de estudo do Manual da
SAM, com envio de relatério e recebimento de certificacdo. O segundo momento,
abordou-se o estudo compartilhado do livro “Educacédo contra barbarie: por
escolas democraticas e pela liberdade de ensinar”, de organizagao de Fernando
Cassio, que deu nome a semana. Como participantes das atividades tivemos
alunas, ex-alunas do Curso de Pedagogia do CAFS/UFPI, professor/as e gestora
daRede Municipal de Educacéo de Floriano-Pl. Aeducagao como direito de todas/
0s nao se baseia apenas na luta em defesa das instituicbes publicas, gratuitas,
de qualidade e referenciada socialmente nacional e internacionalmente, mas, na
resisténcia pelo direto a vida. No contexto pandémico e de violéncia que estamos
vivenciando, existem altos indices de inclusao/exclusao educacional, bem como
o0 escancaramento das desigualdades sociais: raciais, género, sexualidade,
classe. Tudo isso em nome do progresso do capital, das ideias neoliberais,
do autoritarismo, dos elementos fascistas, das relagcées de controle, jogos de
poderes e pelo desmonte do que chamamos de democracia. Objetivo: promover
dialogos questionadores, por intermédio de textos reflexivos, em tempo-espacos
de possibilidades para socializacao/atualizacdo de “novas” perspectivas criticas
da realidade do contexto educacional. Procedimentos teérico-metodolégicos:
as atividades deram-se pela plataforma Google Meet, solicitamos enquanto
grupo, a autorizacao de todas/os para gravarmos os momentos das discussoes.
Apos a finalizagao de cada encontro a gravacao era enviada para os e-mails das/
os participantes. Também utilizamos do instrumento de registro, que chamamos
de memodrias dos encontros. Os encontros aconteciam nas segundas-feiras, as
quartas-feiras ou as sextas-feiras, de 09h00 as 11h00 ou das 14h00 as 16h00.
Relato de experiéncias: os encontros foram organizados em dois momentos:
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primeiro, participagdo como ouvintes dos webinarios que aconteceram nos dias
15 a 22 de junho de 2020, pelo canal do YouTube da Campanha. Um evento
que possibilitou compreender as dindmicas que o financiamento da educacéao
no Brasil enfrenta, as quais envolve a complexidade historica e atual de tomada
de consciéncia da problematica para a qualificacdo do debate e “novas” ag¢des
de luta; e o segundo, a realizacdo das atividades autogestionadas propostas
pelaequipe. Essa etapa organizada em dois momentos anteriormente descritos.
Momentos impares que possibilitaram nao apenas processos reflexivos, mas
também, didlogos criticos e questionadores. Consideragoes Finais: Os encontros
contribuiram para o despertar da consciéncia em razao da problematica e sua
atualizagdo com os agravamentos do contexto pandémico, para a disseminagao
de energias, as quais mobilizaram a nao desistir da luta em favor da educacéao
publica, gratuita, qualidade e referenciada socialmente, e de reconhecer e nao
deixar evaporar o real papel da educacgao, das/os educadoras/es e da sociedade
na construcdo e reconstrucdo de um mundo mais justo, igualitario, com
distribuicao de renda, para todas/os, sem desmontes das instituicdes publicas.

Palavras-chave: Educacgdo. Direito a educacao. Atividades autogestionadas.
SAM 2020.
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EIXO 3

Educacao, trabalho docente e ensino remoto

Trabalho docente precarizado e ensino remoto excludente no contexto
pandémico; Ensino remoto, tensdes e desmonte do trabalho docente no Brasil;
Analise referencial da educacao no Brasil via ensino remoto; Trabalho docente
e 0 ensino pormeio de tecnologias digitais; A condicdo docente na pandemia,
a supressao de direitos e o desgaste emocional; Educacdo, saberes e novas
modalidades de ensino;Escolas publicas, trabalho docente e qualidade do ensino;
Precarizacdo do trabalho no ensino remoto, adoecimento docente/discente e
planos de emergéncia.




RESUMOS EXPANDIDOS



ADOECIMENTO DOCENTE EM PROFESSORES
DA EDUCAGCAO INFANTIL: UMA REVISAO
SISTEMATICA DA LITERATURA

SILVA, Islandia da
Graduanda em Pedagogia; UFPI
landy-rocha-silva@hotmail.com

MARTINS, Milene
Mestra; UFPI
mica65milene@gmail.com

Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar as causas do adoecimento
docente em professores da educacgao infantil. Como objetivos especificos visou-
se identificar os tipos de adoecimentos presentes nos docentes da Educacéao
Infantil e elencar as estratégias usadas pelos docentes para enfrentar as situacoes
geradoras de adoecimento no ambiente de trabalho. A metodologia constitui-se
numa revisao de literatura sistematica dos ultimos cinco anos. Os resultados
apontam que o professor se sente desvalorizado pelas condigbes estruturais e
materiais da escola, pouca participacao da familia e gestores, longa jornada de
trabalho e baixa remuneracéo salarial, condicdes periféricas dos alunos, e outros
aspectos que afetam a saude fisica, mental e psicoldgica de muitos professores.
Este trabalho tem como premissa contribuir com a comunidade académica,
aprofundar estudos nesta tematica e contribuir com todos os professores e
demais sujeitos comprometidos com a valorizacdo do professor de educacéao
infantil, nas descobertas das causas de adoecimento para prevenir e cuidar.

Palavras-chave: Condi¢cdes de trabalho. Profissdo docente. Ensino Infantil.
Adoecimento docente.

Introducgao

Este artigo refere-se a um recorte do trabalho de conclusao do curso de
Licenciatura em Pedagogia, cursado numa universidade federal e buscou fazer
uma reflexao tedrica-critica sobre as queixas verbalizadas pelos professores e
escutadas pelos académicos de pedagogia durante a realizacdo dos estagios
do curso. O objetivo geral foi de analisar as causas do adoecimento docente em
professores da educacao infantil. Como objetivos especificos visou-se identificar
os tipos de adoecimentos presentes nos docentes do ensino infantil e elencar
as estratégias usadas pelos docentes para enfrentar as situagdes geradoras de
adoecimento no ambiente de trabalho.

A atividade docente é bastante complexa e exige responsabilidades no
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processo de ensino-aprendizagem, portanto deve-se analisar como a qualidade,
no que se refere ao exercicio do trabalho docente nas escolas tem ocorrido, visto
qgue um grande numero de professores que atuam principalmente na Educacéao
Basica, tém se queixado das condi¢bes de trabalho e até mesmo se afastado de
suas atividades devido a desvalorizagao social e as implicagdes na saude fisica,
emocional e psicologica (SPECTOR, 2002).

Na execucgao deste estudo embasou-se em artigos literarios, documentos
oficiais, sites como Scielo e livros relacionados a tematica do trabalho mediante
suporte de autores como: Marx (2004), Furtado (2011) Antunes (2018) e Tardif
(2013), que tratam das transformacdes da sociedade, condi¢des, e alienagdes
do trabalho; Lipp (2003), Gaiardo e Pereira (2016), Silva e Heloani (2009),
relacionam a precarizagao, intensificacdo, aspectos socioinstitucionais e
psicossociais do trabalho a saude-doenca; Lazarus (1991), Gasparini, Barreto
e Assuncao (2005), Esteve (1999) apresentam as principais enfermidades
recorrentes nos professores que sdo: estresse; transtornos mentais; sindrome
de Burnout; problemas vocais; doengas osteomusculares, entre outras.

Ao passo que a sociedade desperta para o conhecimento, novas demandas
vao surgindo, a insatisfagao no trabalho docente provoca abertura para reflexdes,
pois compromete tanto a saude dos professores, como a qualidade na educacao.
Assim a questdo norteadora deste trabalho procura responder a seguinte
problematica: o que as pesquisas cientificas abordam sobre as situagcdes que
podem estar contribuindo para o adoecimento docente?

Procedimentos metodolégicos

Esta pesquisa bibliografica selecionou nove artigos com base nos critérios
de inclusdo para a analise que foram artigos disponibilizados no banco de
dados Scielo, pesquisas de campo publicados em revistas no periodo de 2015
até janeiro de 2020, tendo como descritores: Adoecimento docente; atividade
docente na Educagao Infantil; causas do adoecimento docente. Os critérios de
exclusao elencados foram trabalhos que ndo abordam a tematica deste trabalho,
pesquisas de abrangéncia regional e pesquisas de revisao de literatura.

Para a sistematizacdo dos dados, foi elaborado um quadro para
apresentacao destes e elencadas as categorias de analise de discusséo do que
havia de convergente ou divergente nos referidos artigos, com o propdsito de
realizar uma analise integrativa dos resultados encontrados. Arevisao de literatura
relaciona os resultados de outros estudos que se entrelagam na mesma tematica
e os que foram discutidos neste trabalho. Assim proporciona uma estrutura para
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estabelecer a importancia de estudo e também uma referéncia para comparar os
resultados com outros resultados (CRESWELL, 2009).

Resultados e discussao

Com base nos artigos, pode-se dividir em dois grupos de analise;
professores que se sentem desvalorizados e sobrecarregados com o trabalho
docente e os professores que apresentam enfermidades e pedidos de licenca
ou demissao em decorréncia da profissdo. O primeiro caso sao consequéncias
do segundo caso, por isso os estudos se relacionam consequentemente. A partir
desta analise elencaram-se as categorias: Sentimentos de Desvalorizagao e
Sobrecarga de Trabalho; Consequéncias do Adoecimento Docente.

Furtado (2011), entre outros autores defendem que na sociedade existe
o trabalho fragmentado e alienado, pois existe uma naturalizagado da pobreza,
da iniquidade, das diferengas de raga, género etc. Essa divisdo na sociedade
soa como um processo natural entre os que tém menos, que é a maior parte
da populacao e entre os que tem mais, onde os que mais trabalham € para o
seu proprio consumo e os que dependem dos trabalhos alheios é para o seu
enriquecimento.

Marx (2004), nos seus estudos, defendeu a ndo exploragao do trabalhador,
pois para ele aforga e habilidade intelectual do trabalhador cooperam apenas para
ariqueza do capitalismo. Porém, o trabalho executado é tido como alienagdao uma
vez que este vende a sua inteligéncia e forga, causando o empobrecimento ao
nao valorizar o trabalho dos servidores e ainda impossibilita seu desenvolvimento
critico emancipatorio.

Na perspectiva de Antunes (2018), o trabalho no século XXI tem sido
fragmentado, precario e ainda enfraquecendo o trabalhador de poder lutar por
melhores condi¢des de trabalho. Segundo o autor o trabalho centrado no mundo
capitalista tem roubado o espago de vida das pessoas, pois essas passam a viver
com exclusividade para o trabalho e que é convertido em: “um mundo penoso,
alienante, aprisionado e unilateralizado” (ANTUNES, 2018, p. 37).

Nessa discussao ensejamos discutir sobre o trabalho docente e aqui
recordamos que este engloba uma complexidade no conceito e no desempenho
do trabalho educativo, caracterizando-se como um dos fendmenos socias mais
importantes. E sobre essa dimensao complexa do trabalho docente, autores
como Pereira e Gaiardo (2016) apontam que a atividade docente é bastante
complexa, e exigem do profissional muito trabalho e responsabilidade em
diferentes tarefas. O dia a dia dos profissionais de educag¢ao € marcado por uma
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excessiva carga de trabalho, que necessita esfor¢o, dedicagao, velocidade na
realizacao das fungdes e grande pressao externa (PEREIRA e GAIARDO 2016,

p. 2).
A desvalorizagao dos professores de Educagao Infantil € por diversos
motivos. Ricardo Antunes (2018) discute essas questdes e enfatiza que:

[...] aqueles que se mantém empregados presenciam a corrosao
dos seus direitos sociais € a erosdo de suas conquistas
historicas, consequéncia da logica destrutiva do capital que,
conforme expulsa centenas de milhdes de homens e mulheres do
mundo produtivo (em sentido amplo), recria, nos mais distantes
e longiquos espacos novas modalidades de trabalho informal,
intermitente, precarizado, “flexivel”, depauperando ainda mais
os niveis de remuneracdodaqueles que se mantém trabalhando
(ANTUNES, 2018, p.30).

Ou seja, a empregabilidade dos docentes é condicionada as exigéncias
do sistema capitalista, as lutas historicas foram convertidas em um cenario que
nao altera a esséncia da realidade do trabalho docente, o quefaz parecer que
houve muitas mudangas e valorizagao destes trabalhadores, mas na verdade a
desvalorizagaoé perceptivel quando contemplada por aqueles que se doam nas
salas de aula, mas nao recebem o devido valorpelo seu sacrificio.

A conformidade nas dificuldades apresentadas pelas professoras ficou
clara na declaragao:

O trabalho em condi¢cdes desfavoraveis tornou-se uma norma
- uma normalidade da profissdo de educadora em escolas
publicas, naturalizando o sentimento de que ser professora é
sacrificar-se pessoalmente pelo bom andamento das relagbes
educativas e dos multiplos significados que possam ter para
cada uma das docentes (VIEIRA, GONCALVES e MARTINS,
2016, on-line).

O professor tem responsabilidades que ultrapassam tanto a sua
capacidade de poder sempre ajudar, como foge de suas atribuigdes, pois além de
estar sucateado pelo sistema ainda tem de lidar com a triste realidade de alunos
gue vivem na miséria, violéncia e exclusao. Umas das falas de uma professora
foi que: “(...) aquestao da aluna em si sempre foi uma questao que mexeu muito
comigo. Entao, ter uma crianga, por exemplo, que passa fome, tu podes resolver
o problema em um determinado instante (...) daqui a pouco tu nao vai poder
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resolver mais...” (VIEIRA, GONCALVES e MARTINS, 2016, on-line).

Alguns autores como Esteve (1999), Gaiardo e Pereira (2016), Gasparini,
Barreto e Assuncgao (2005)relatam sobre as consequéncias que o professor pode
ou podera passar na saude fisica e psicologica, condicionada pelo ambiente
de trabalho, entre as quais se destaca estresse, ansiedade, esgotamento
fisico, transtornos psicoldgicos, entre outras. Desta forma, € necessario pensar
condigbes de trabalho que favorecam o equilibriofisico, emocional e mental do
professor, para que este sinta-se valorizado e, assim desempenhe suas fungcbes
sem prejuizo de sua saude.

O uso de medicamentos entre os professores € muito comum e
preocupante, pois a tensao, sofrimento fisico e psicolégico é controlada na
maioria das vezes com este meio, e levando em conta que as adversidades
na escola sao constantes é dificil dizer quanto um professor ndo faga uso de
medicamentos em um curto espacgo de tempo, o estado de saude de uma das
professoras trazido por Fischer e Perez (2018) relata sobre asconsequéncias do
trabalho exaustivo:

Sobrecarregada....Eu virei uma prof volante que eles falam que
tu atende trés turmas simultaneamente, entdo eu tenho sessenta
alunos no meu periodo da manha e mais vinte no turnoda tarde.
Entao isso me da uma sobrecarga de trabalho, uma frustracéo
enorme. porque eu vou ter que fazer essa avaliacdo depois,
como fazer uma avaliagdo se eu nao vivi. Ah, eu ndo durmo
bem né. entdo essa € a minha saude mental assim, pra desligar
eu preciso de uma medicagao e pra acordar eu preciso de outra
(FISCHER e PEREZ, 2018, on-line).

Evidencia-se que as discussdes acerca do tema saude docente tem sido
despertada cada vez mais, sao diversas pesquisas que abordam inumeras
causas do trabalho dos professores, mas nos descritores achados acerca do
adoecimento dos professores de Educacéao Infantil foram encontradas poucas
pesquisas de campo, observa-se que mesmo com a importancia de se discutir
estas questdes muito pouco é feito pelas politicas publicas para a valorizagao
dos professores.

Estes problemas nao sao em apenas algumas escolas, muitos professores
estdo sendo acometidos, a educacgao do Brasil esta afetada, se isso nao for levado
a sério podemos ter no futuro falta de mao de obra paraa profissao, professores
acometidos por enfermidades ou a flexibilizacdo do ensino nas plataformas
digitais. Inclusive, ja vem conquistando esse espaco, principalmente no periodo
que o mundo esta vivendo uma pandemia, o ensino remoto distancia o professor
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dos problemas em sala de aula, mas acarreta aumento na jornada de trabalho
e também compromete a qualidade da educacao, pois o ensino a distancia nao
pode se comparar com 0 ensino presencial.

Consideragoes Finais

O objetivo desta revisao literaria foi de identificar os tipos de adoecimentos
decorrentes da profissdo docente na Educagao Infantil e elencar como os
docentes lidam com essas enfermidades, evidenciou-se que a profissao docente
propicia em muitos aspectos o risco do adoecimento fisico, mental e psicoldgico,
e que as politicas de prevencgao e tratamento sao ineficientes para melhoria da
qualidade laboral e de vida da classe de professores.

As discussbes de modo geral sobre a saude do trabalhador tém se
intensificado e, no que diz respeito a profissao docente, percebe-se que muitas
contribuicdes de pesquisas cientificas tém favorecido as vozes dos sujeitos,
mas a organizagao da sociedade capitalista impede que os interesses dos
trabalhadores docentes sejam atendidos de forma eficiente.
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Resumo: Este artigo discute o direito a infancia no cenario de escolas piauiense,
especialmente, durante a pandemia da Covid-19. Nesse sentido, o texto apresenta
resultados da pesquisa que objetivou investigar a praticade professoras do Ensino
Fundamental quanto a garantia do direito de seus alunos(as) viverem a infancia.
Para discutir o assunto, recorremos a documentos oficiais que regulamentam
o direito a infancia, tais como a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca,
o Estatuto da Crianca e Adolescente, orientacbes da Base Nacional Comum
Curricuar, dentre outros documentos que tratam desse direito. A investigacao
adotou uma abordagem qualitativa de cunho bibliografico e documental. Dentre
os documentos analisados estao tambémos planejamentos de aulas elaborados
pelas professoras durante as aulas remotas. Os dados revelaram que a pandemia
trouxe um cenario atipico para a educagao tornando-se ainda mais desafiador
promover educagao capaz de garantir o direito a infancia das criancgas.

Palavras-chave: Infancia. Crianca. Direito. Ensino-aprendizagem.

Introducgao

Nos ultimos meses, em virtude da pandemia do Coronavirus, dezenas de
paises vivenciaram ou ainda vivenciam um periodo dificil para educagao escolar,
entre eles, o Brasil. Considerando a conjuntura atual, a UNICEF efetuou algumas
pesquisas, dentre as quais a intitulada “Impactos Primarios e Secundarios da
Covid-19 em Criancgas e adolescentes”, realizada em agosto de 2020, apontou
que embora as criangas e adolescentes nao sejam os mais afetados diretamente
pela Covid-19 eles sao as grandes vitimas ocultas da pandemia. Suas familias
tiveram as maiores reducgdes de renda (63%), a qualidade da alimentacé&o que
recebem piorou, e muitos de seus direitos estdo em risco. Isso falando dos
direitos basicos como a saude e alimentagdo, no que concerne ao direito as
vivéncias da infancia percebemos que a Covid-19 também pode interferir de
forma impactante.
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Os problemas no que concerne a educacgao ja eram bem acentuados
no Brasil, quando se depara com o atual contexto imposto pela pandemia do
novo coronavirus no pais, tudo isso se torna bem mais grave. A educacgao
institucionalizada passou a acontecer dentro dos lares, a familia tornou-se a
principal mediadora do processo de ensino-aprendizagem e a crianga tendo que
adaptar-se a uma realidade completamente atipica.

Além desses dados, outro aspecto relevante a ser problematizado refere-
se a concepgao adultocentrica validada por nés, as vezes inconscientemente,
quando associamos a palavra infancia a vida e a educagao de criangcas bem
pequenas ou pequenas. Em geral, ao pensarmos sobre infancia logo vem a mente
as escolas de Educacao Infantil, como se fossem os Unicos espagos educacionais
onde criangas merecem viver a infancia. Talvez, por essa razao, a infancia nos
demais anos do Ensino Fundamental seja desprezada ou simplesmente, em
muitos casos, hegadas em meio ao processo de ensino-aprendizagem.

Diante desse pressuposto, a tematica abordada neste trabalho nasceu
das inquietagdes e experiéncias docente das autoras no que diz respeito aos
impasses na garantia do direito a infancia, para além das concepcdes limitadas
as experiéncias na Educacao Infantil, e forcadamente acentuadas durante a
pandemia da Covid - 19.

O foco da pesquisa sobre o direito a infancia no ambito da educacéo partiu
da seguinte questdo: Qual arealidade do direito a infancia no contexto de escolas
publicas de Educagado Basica, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
cidades da regiao do meio norte piauiense?

Partindo dessa pergunta, tragcou-se como objetivo principal: investigar a
pratica de professoras do Ensino Fundamental quanto a garantia do direito de
seus alunos(as) viverem a infancia, especialmente, em tempode pandemia.

Para melhor compreensdo dos resultados da pesquisa, o texto foi
organizado em cinco seg¢des, excetuando a introdugdo. A secdo intitulada
Inféncia: apanhado histérico e o contexto da legislagdo brasileira, como 0
titulo sinaliza faz um breve percurso histérico da educacgao trazendo a baila o
periodo em que a crianga surge como sujeito de direitos e como esses sao
contemplados nas principais leis e documentos que o regulamentam. Na
sec¢ao Qual o lugar da infancia na escola?, a discussao gira em torno de um
aspecto relevante sobre a tematica focal que € a transicao da Educacgao Infantil
para o Ensino Fundamental e o direitoa continuidade a infancia. Ja a sec¢ao
Direito a infancia: perspectiva educacional em tempos de pandemia, apresenta
aspectos relevantes que modificaram a dindmica escolar sem qualquer aviso
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prévio, mexendo com as concepgoes tradicionais de ensino. Na se¢ao Analise e
discusséao dos resultados, apresentamos os dados sobre a realidade da infancia
em escolas publicas, com base nos planejamentos elaborado por trés professoras
no segundo quadrimestre de2020. Por fim, na ultima secao, as Consideragbes
finais sobre o tema proposto.

Procedimentos metodolégicos

Com o intuito de se alcangar o objetivo da pesquisa e para melhor abordar
o assunto diante da atual conjuntura ocasionada pelo novo coronavirus, optou-
se por uma pesquisa qualitativa, de cunho bibliografico e documental.

Para tanto, fez-se um levantamento histérico do significado de infancia e
dos principais fundamentos legais que tratam o assunto, focalizando o contexto
da educacao; além disso, procurou identificar nas praticas de professores de
escolas publicas piauiense, agdes pedagdgicas relatadas nos planejamentos do
segundo quadrimestre de 2020, reveladoras da realidade da infancia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Resultados e discussao

No decorrer da historia, a educacgao escolar deixa de ser um privilégio de
poucos e passa a ser um direito de todos por lei. Na atualidade, garantir esse
direito tornou-se ainda mais desafiador, pois sem aviso prévio a pandemia do
covid-19 nos deixou de maos acirradas, de modo que quanto mais se sabia sobre
a patologia mais se percebia a necessidade de se manter escolas fechadas,
garantindo o afastamento social e a preservagao da saude de todos.

Diante do problema, uma série de normativas e decretos foram emergindo
da necessidade de prosseguir com o ano letivo, fomentando estratégias de
continuidade do processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, se chegou as
aulas remotas como alternativas mais viaveis para sanar a auséncia das escolas
naquele momento, e assim aconteceu em municipios do meio norte piauiense,
contemplando todos os niveis e modalidades de ensino.

Alguns municipios do Nordeste adotaram os recursos midiaticos como a
internet, a televisédo e o radio, de modo que cada escola da rede publica procurou
o recurso midiatico e tecnoldgico que melhor se adequasse a sua realidade, a
exemplo temos Mulungu, no interior do Ceara, que viu na radio comunitaria uma
importante aliada na didatica para as aulas remotas.

As escolas da rede publica municipal das cidades de Piripiri, Parnaiba
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e Luis Correia aderiram o ensino remoto também, sendo organizado em aulas
online via WhatsApp e entrega de tarefas elaboradas e impressas a serem
distribuidas nas escolas a familiares dos estudantes. As a¢des foram planejadas
e seguiam as determinacdes das secretarias de cada municipio, que por sua
vez, seguiram os decretos do Governo do Estado e as orientagdes do Ministério
da Saude e do Conselho Nacional de Educacéo.

Desse modo, na tentativa de compreender como vém acontecendo as
praticas pedagodgicas e qual lugar a infancia vem ocupando no decorrer do
processo, adotamos como materialidade documental os planejamentos do
segundo quadrimestre de 2020 de trés professoras, que ministram aula nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas da rede municipal. Cada
professora € integrante do quadro efetivo das trés cidades do Piaui: Parnaiba,
Luis Correia e Piripiri.

De modo geral, os trés planejamentos apresentaram as habilidades e os
objetos de conhecimento conforme a BNCC propde, entretanto, as metodologias
e estratégias de ensino nao foram bem detalhadas, o que revela propostas de
aulas com informagdes genéricas e extremamente resumidas. Por essa razao,
nao foi possivel identificar com clareza aspectos como, tempo/duragao de cada
acao didaticas proposta, dimensao ludica e divertida do brincar, dentre outras
questdes que nos levassem a constatar se a infancia estava sendo respeitada
nas orientagcdes das aulas. Entretanto, sem duvidas, em tempos de pandemia
0 ambiente virtual € o que temos de mais préximo da relagao professor-aluno,
portanto, as tecnologias da informagao facilitam essa comunicagao e podem
atuar como aliadas.

Com base na analise dos resultados da pesquisa, constatamos nos
planejamentos de aulas das trés professoras, durante o ensino remoto, que
apesar dos esforgcos da comunidade escolar (professores, alunos e familia) as
acdes realizadas nao foram suficientes para garantir o respeito as diferentes
infancias das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A infancia nao
€ sO uma passagem intermediaria para se chegar a vida adulta, ela € uma fase
da vida que deve ser vivida da melhor forma possivel, é responsabilidade dos
adultos proporcionar isso a todas as criangas

Consideragoes Finais

Este artigo teve o objetivo de discutir o direito a infancia, principalmente
na pratica de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que atuam
em escolas publicas de cidades da regidao do meio norte piauiense. Para isso
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foi realizada uma pesquisa bibliografica e analise de alguns planejamentos de
professoras durante o segundo quadrimestre de 2020.

Na materialidade dos dados nao foi encontrado situagdes explicitas em
que os direitos a infancia aparecem contemplados, nem relacionados a crise
sanitaria que vivemos, ignorando qualquer manifestacdo das criangcas sobre o
tema da pandemia. Na realidade, o que foi percebido é que a violagao desses
direitos foi ainda mais acentuada com praticas conteudistas e adultocéntricas.

Entendendo-se que quando se omite um direito estamos o violando.
Podemos concluir que embora nao tenha sido a intengdo da escola negar
os direitos a infancia, a partir do momento em que a dindmica escolar se
apresenta direcionada somente ao repasse dos conteudos sistematizados, sem
considerar os ambientes de aprendizagem das criangas e suas especificidades
e necessidades, imperando o adultocentrismo e o conteudismo tradicional, a
escola esta contribuindo para a negagao desses direitos sim. Mesmo diante
dessas evidéncias € preciso buscar entender melhor se o fendbmeno persistira
pos-pandemia, 0 que sinaliza a necessidade da continuagdo e avango da
pesquisa nesse sentido.
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Resumo: Este trabalho consiste em um relato de experiéncia das atividades
relacionadas a monitoria académica. Assim, o objetivo do presente trabalho,
consiste em relatar as experiéncias das atividades de Monitoria da disciplina
de Legislacdo e Organizagcdao da Educacao Basica, realizada por meio de
plataformas virtuais, devido ao isolamento social requisitadodurante a pandemia
do novo coronavirus (COVID-19). Trata-se de um estudo descritivo, realizado
por meio das atividades realizadas na monitoriada disciplina. A participagédo no
programa de monitoria em periodo remoto foi de extrema importancia no processo
de formagao tanto académica, quanto pessoal, fortalecendo o vinculo com a
universidade, mesmo que de maneira nao presencial. Assim, o desempenho
durante o exercicio de monitoria pdde proporcionar o desenvolvimento de
habilidades sociais, académicas, docente e tecnoldgica.

Palavras-chave: Monitoria académica. Pandemia. Ensino Remoto.

Introducgao

A monitoria académica tem se mostrado nas Instituicbes de Educagao
Superior (IES) como um programa que contribui para a formagado do aluno,
com o objetivo principal de preparar o discente para a atividade docente. Por
conseguinte, ela tem uma grande responsabilidade no processo de socializagao
no meio universitario e também na contribuicdo para a melhoria do desempenho
académico.

Segundo Lins et al. (2009), “os ensinamentos adquiridos junto ao professor
orientador e aos alunos monitorados integram-se a carga intelectual e social do
aluno monitor, revelando-lhe novos horizontes e perspectivas académicas”.

Ainda assim, muitos sdo os desafios que encontramos durante a
realizacao de atividades de monitoria, principalmente quando nos deparamos
com algumas adversidades. No inicio do ano de 2020, ndo imaginavamos que
nossas atividades seriam afetadas pelo surgimento de uma pandemia,e, dessa
forma, foi necessario nos adaptarmos a nova realidade de auxilioaos académicos
por meio de plataformas virtuais, com aulas e atividades de monitoria em tempo
real, configurando assim, o ensino remoto.

De acordo com Arruda (2020, p. 266), “Podemos afirmar, portanto, que a
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educacaoremotaéum principioimportante paramanterovinculo entre estudantes,
professores e demais profissionais da Educacao”. A realizacao de atividades de
monitoria por meio de plataformas virtuais, é bastante engrandecedora, no que
diz respeito a conseguir lidar com as adversidades e de criar novos métodos de
ensino.

Conforme Hodges et al. (2020), o ensino remoto circunda o uso de solugdes
de ensino totalmente remotas para as aulas e auxilios previamente elaborados
no modelo presencial, podem ser organizadas para momentos hibridos no
decorrer da crise, em situagcdes de retorno parcial das aulas e possuem duragao
delimitada pelo tempo em que a crise se mantiver.

Dessa maneira, o objetivo do presente trabalho, consiste em relatar
as experiéncias das atividades de Monitoria da disciplina de Legislagdo e
Organizagcao da Educacgao Basica, realizada por meio de plataformas virtuais,
devido ao isolamento social requisitado durante a pandemia do novo coronavirus
(COVID-19).

Procedimentos metodolégicos

O presente trabalho trata-se de um estudo descritivo, em modalidade de
relato de experiéncia, realizado por meio das atividades realizadas na monitoria da
disciplina de Legislacao e Organizag¢ao da Educacao Basica. Essas experiéncias
ocorreram no ensino remoto, no periodo 2020.3.

Destaca-se que, nesse periodo, a instituicdo de ensino utilizou o modelo
de ensino tedrico por meio de plataformas digitais, onde, os docentes do curso
de Pedagogia publicaram os conteudos a serem estudados, juntamente a
videos, textos de apoio, atividades a serem realizadas e, também, aulas on-line
em tempo real.

Durante as atividades de monitoria, os alunos procuravam esclarecer
duvidas com a monitora sobre a disciplina, conteudos, atividades e avaliagdes.
Além de auxiliar os alunos, a monitora também auxiliou a professora orientadora
no desenvolvimento da disciplina. Todas as atividades somaram uma carga
horaria de 12 horas semanais em todo o periodo.

No decorrer das atividades de monitoria, foi possivel auxiliar os alunos
nas atividades realizadas (seminarios, construgdo de mapas conceituais, leituras
de textos), apropriar-se do material da disciplina para aprofundamento através
de leituras, dialogar com a professora sobre questdes como o planejamento
docente e desenvolvimento da turma, intermediar a relagao professor-aluno e
construir material para uso dos discentes.
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Resultados e discussao

E importante salientar que a monitoria, mesmo que de forma virtual, se
mostrou como uma importante forma de intervengdo em meio ao processo de
ensino-aprendizagem, fato confirmado por outros estudos, os quais demonstraram
que as atividades de monitoria € uma das intervengbes pedagogicas mais
indispensaveis no meio académico, ao reduzir, em um tergco ou mais, o tempo
necessario para obter conhecimentos considrados elementares (FRISON et al.,
2016).

Durante o periodo da monitoria foi possivel adquirir alguns beneficios
relacionados aos alunos e ao monitor, sendo eles: a busca do conhecimento
por parte do monitor (que mesmo com os conhecimentos pré-existentes, buscou
se atualizar para descartar as duvidas de maneira eficiente sobre os conteudos
abordados, constituindo um conhecimento académico mais consolidado); os
alunos foram enriquecidos com uma maior compreensao da disciplina e, com
isso, 0 desempenho académico progrediu.

A participacdo no programa de monitoria em periodo remoto foi de
extrema importancia no processo de formacao tanto académica, quanto pessoal,
fortalecendo assim o vinculo com a universidade, mesmo que de maneira
nao presencial. Assim, o desempenho durante o exercicio de monitoria pode
proporcionar o desenvolvimento de habilidades sociais, académicas, docente e
tecnologica.

Essa forma de monitoria em periodo remoto foi muito importante, uma
vez que permitiu que estes estudantes cumprissem suas fungdes e adquirissem
experiéncias, obtendo pontos positivos, principalmente no que diz respeito ao
contato com os discentes auxiliados e a professora orientadora.

Consideragoes Finais

A atividade de Monitoria exercida por discentes sempre se mostrou um
programa edificante para o processo de ensino-aprendizagem. A efetivacao desta
dindmica pedagogica por meio de plataformas virtuais, durante o periodo de
distanciamento social em virtude da pandemia ocasionada pelo novo coronavirus
(COVID 19), mostrou-se, igualmente, como uma ferramenta imprescindivel para
a compreensao e a fixagao do conteudo ministrado pela professora, e auxilio da
monitora.

Diante dos resultados favoraveis obtidos, € importante que esta modalidade
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de monitoria também seja utilizada durante o periodo normal, como uma maneira
de complementar a forma tradicional de monitoria pre sencial.

Faz-se necessario que programas como esses sejam mais incentivados
dentro da comunidade académica, para que assim mais discentes venham se
interessar pela participagdo em atividades de monitoria em ensino remoto ou
presencial. Essas atividades contribuem para o desenvolvimento profissional e
pessoal do monitor juntamente com o desenvolvimento do seu proximo: demais
alunos e professores das disciplinas. Nesse meio, atividades que promovam a
interacao, troca de conhecimentos e valores entre alunos e profissionais devem
ser mais estimuladas.

As experiéncias adquiridas por meio dessa modalidade de monitoriaem um
contexto pandémico, realizada em periodo remoto, séo de grande valor. Dessa
forma, a monitoria virtual € muito enriquecedora ndo apenas para a disciplina
de Legislacdo e Organizacdo da Educacao Basica, mas para todos os cursos
e disciplinas que ofertam esta importante ferramentade apoio aos discentes e
também aos docentes.

Assim, ato de ensinar e adquirir conhecimento, obter novas experiéncias,
motiva 0 aluno a se interessar para a pesquisa e ensino. Nota-se a riqueza
da monitoria e sua contribuigdo na construcdo do conhecimento. E agregador
tanto para os alunos que a buscam, quanto para o aluno-monitor, favorecendo o
aprendizado, esclarecendo as duvidas, e trocando experiéncias.

Referéncias

ARRUDA, Eucidio Pimenta. Educacgao remota emergencial: elementos para
politicas publicas na educacao brasileira em tempos de Covid-19. Revista de
Educacgao a Distancia. ISSN 2359-6082 2020. N° 1, volume7, 2020.
FRISON, Lourdes Maria Bragagnolo. Monitoria: uma modalidade deensino que
potencializa a aprendizagem colaborativa e autorregulada.Proposi¢oes, v. 27,
n. 1, p. 133-153, 2016.

HODGES, Charles et al. The difference between emergency remote teaching
and online learning. EDUCAUSE Review. 27 mar. 2020. Disponivel em:
https://er.educause.edu/articles/2020/3/the-difference-be- tween-emergency-
remoteteaching-and-online-learnin. Acesso em: 21 nov. 2020

LINS, Leandro Fragoso. et al. A importancia da monitoria na formagao
académica do monitor. Disponivel em: http://www.eventosufrpe. com.br/
jepexX2009/cd/resumos/R0147-1.pdf . Acesso em: 20 nov. 2020.

IV SEMAPED: O direito a educagdo no contexto pandémico da covid-19: a intencionalidade institucional 127

e a luta pela formagdo de qualidade



EDUCAGCAO INFANTIL EM TEMPOS DE
PANDEMIA: POSSIBILIDADES E DESAFIOS

SA, Denise Gomes
Especialista; SME/Fortaleza/CE
denise.gomes@educacao.fortaleza.ce.gov.br

GUIMARAES, Maria da Cruz Santos
Mestranda; UECE

marycguimaraes20@hotmail.com

Resumo: O presente relato de experiéncia tem como objetivo refletir sobre as
possibilidades e desafios da educacao infantil no contexto da Pandemia, desse
modo traz uma abordagem qualitativa, pautando-se nos registros das experiéncias
das praticas pedagogicas, adotando a realidade vivenciada por uma professora
que atua em um Centro de Educacao Infantil de Fortaleza - Ceara, no periodo
de margo a setembro de 2020. Conclui-se que o contexto da pandemia levou a
uma reinvengao dos modos de interagao com as criangas, tendo que se utilizar
da mediacao de equipamentos tecnoldgicos, e que apesar dos desafios para
construir as praticas docentes e principalmente manter vinculos com as criangas
e as familias, esse cenario propiciou muitas aprendizagens, em que surge a
gratidao pelo reconhecimento de nossos esforgostanto pela familia, quanto pelas
criangas.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Pratica docente. Possibilidades. Desafios.
Pandemia.

Introducgao

O presente trabalho traz para o cerne de discussao a educacao infantil
no contexto da pandemia, enfocando as possibilidades e desafios da pratica
docente a partir das experiéncias em um Centro de Educacéo Infantil - CEIl do
Municipio de Fortaleza, Ceara, durante os meses de margo a setembro de 2020.

A LDB 9394/96, em seu no Art. 29, refere-se a Educacéao Infantil como a
primeira etapa da educacgao basica, cuja finalidade € propiciar o desenvolvimento
integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, sendo uma acdo compartilhada pela escola, familia e
comunidade (BRASIL, 1996). Desse modo, reconhece-se o papel que cumpre o
professor que atua nessa etapa, cuja pratica precisa considerar as especificidades
das criangas, suas caracteristicas e modos de aprender.

Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil,
volume Il, na educacao infantil ocorre o processo de construcédo da ldentidade e
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Autonomia das criangas, assim, nesse espago ocorrera a socializagdo mediante a
interacao social. E, conforme discorre o referencial, o (...) ingresso na instituicao
de educacao infantil pode alargar o universo inicial das criangas (...)" (BRASIL,
1998, p. 13), isso devido a possibilidade de convivéncia com outras criancgas e
adultos, sendo que cada um traz suas especificidades.

Desse modo, o processo de ensinar e aprender na Educacgao Infantil sdo
marcados por algumas caracteristicas, a comecgar pela necessidade de criar
vinculos com as criangas e proporcionar espacos e tempos de vivéncias e trocas
entre as mesmas. Sendo imprescindiveis as relagdes que se estabelecem tanto
do professor com o aluno, quanto dos alunos entre si, cujo dialogo pode propiciar
a midiatizacao do processo educativo conforme é possivel compreender da
teoria libertadora de Freire (1987), que discorre que os homens se educam em
comunhao.

Dessa forma, no contexto da Pandemia ocasionada pelo Coronavirus
(COVID19), as instituicdes escolares, assim como os professores, se depararam
com a necessidade de reinventar esse processo em novos moldes. O processo
qgue ocorria em espacos situados, de interacdo mutua, foi reorganizado dentro
das possibilidades atuais, marcado pelo afastamento fisico, em que educadores
e criangas passaram a interagir de maneira virtual, cada um a partir do
contexto dos seus lares. Tal cenario nos mobilizou a realizar reflexdes sobre
o desenvolvimento da educacéao infantil nesses moldes, marcado por desafios,
mas também por possibilidades, em que emergiu o seguinte questionamento:
quais as possibilidades e desafios vivenciados na pratica docente de educacéao
infantil no contexto da pandemia? Dito isso, esse relato de experiéncia traz uma
reflexdo sobre o cenario da educacao infantil em um Centro de Educacéo Infantil
de Fortaleza-CE.

Procedimentos metodolégicos

Esta € uma pesquisa qualitativa que se utilizou dos registros das
experiéncias das praticas pedagogicas de forma virtual para a elaboragao do
relato de experiéncia em questdo, adotando a realidade vivenciada por uma
professora que atua em um Centro de Educacéo Infantil de Fortaleza — Ceara,
no periodo de margo a setembro de 2020.

Vale dizer que para a escrita deste relato tivemos como base, além das
experiéncias desenvolvidas, os planejamentos pedagdgicos, as formacdes de
professores de forma virtual e os relatos e interagao das criangas e suas familias
a partir da criagado de um grupo de Whatsapp.
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Parainiciarmos nossas interagdes foi gravado um video pela Coordenadora
do CEIl com o objetivo de orientar as familias quanto a necessidade de mantermos
o vinculo com as mesmas e, principalmente, com as criangas atraves das
ferramentas tecnolégicas e midiaticas como, por exemplo, o supracitado grupo
de Whatsapp. Ressaltou também, no video, como o grupo iria funcionar e as
regras para o bom andamento e aproveitamento das experiéncias postadas.

Vale dizer que no inicio das interagdes virtuais o grupo funcionava com
horarios restritos para interacdo de todos, sendo escalonada um dia para
postagens e outro para devolutiva das criancas e dos pais, funcionando de forma
dinamica de 7h as 11h e de 13h as 17h e sendo fechado para interagdes em
outros horarios e finais de semana. Porém, com o passar do tempo percebemos
que algumas familias n&o interagiam devido o grupo estar fechado no momento
em que as mesmas dispunham de tempo para vivenciarem as postagens com
seus filhos. Entdo, a partir dessa observacao decidimos deixar o grupo aberto
o tempo todo e dando retorno as familias nos momentos disponibilizados para
interacdo. Enfim, apds a coordenadora dar suas orientagdes e boas vindas as
criangas e aos pais as professoras e assistentes, gravaram videos abordando
suas expectativas e ressaltando a saudade de estarem com as criangas. Enté&o,
esse foi o primeiro passo dado para o inicio das interagdes virtuais.

Resultados e discussao

Nas vivéncias na instituicdo escolar, € possivel visualizar que as criangas
passam por diferentes emogdes quando tem de sair do conforto de suas casas e do
ambiente familiar para se adaptar a novos espagos como, por exemplo, a creche
ou Centro de Educacao Infantil- CEl. Nesse sentido, tivemos algumas dificudades
com relagao a adaptagao de certas criangas, pois no inicio do primeiro semestre
ainda de forma presencial, as mesmas expressavam suas angustias, medos ou
desconforto através do choro demonstrando assim inseguranga ao permanecer
no ambiente do CEIl. Porém, o choro e desconforto foram amenizados através
da afetividade e da possibilidade de interagdes e diversdo das criangas entre si
e entre os espacos da instituicao.

Contudo, em margo com o cenario da pandemia pela COVID-19 tivemos a
necessidade de realizar as experiéncias online com o atendimento remoto. E com
relacdo a essa nova realidade a que fomos postos, podemos dizer que durante
a primeira semana de interacdes virtuais foram muitos os desafios encontrados
pelo caminho a comecar pelos seguintes questionamentos: “O que fazer com
criancas pequenas de forma virtual?”; “Como desenvolver a aprendizagem e
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desenvolvimento destas criancas de forma remota ja que a socializacéo é a
principal ferramenta do fazer pedagdgico nesse nivel de ensino?”; “O que esperar
das familias durante esse processo no qual tudo é novo para nés professores
e para eles?”. Enfim, foi uma tempestade de questdes e desafios que tivemos
que superar ja que nao houve uma formacgao prévia para agirmos dentro da
situacdo do momento presente onde rompimento do contato fisico foi o melhor
mecanismo de defesa contra o contagio pelo Coronavirus.

E, como mencionamos no inicio deste relato, muitos foram os desafios
principalmente relacionados ao que planejar para proporcionar a interagao,
desenvolvimento e aprendizagem das criangas sem tornar esse processo uma
forma de aula a distancia para criangas pequenas. Foi entdo, que em reunido
virtual com a coordenadora e com o grupo de professoras decidimos que o
melhor seria comegar enviando videos gravados pelas proprias professoras para
alegrar e estreitar o vinculo com os infantes.

Dessa forma, o primeiro video foi a “Danga das Borboletas” no qual uma
das professoras aparece dangando rodeada de borboletas amarelas e a partir
dai que comecaram a ter feedbacks das familias e das criangas ressaltando
a saudade que sentiam do CEIl. Em seguida, devido ao momento no qual nos
encontramos de pandemia, decidimos que era importante reforgcarmos junto aos
pais e seus filhos os cuidados necessarios para nos protegermos do virus e
para isso gravamos videos mostrando um pouco sobre a doenga, as formas
de contaminacgao e também como fazer para evitarmos o contagio. No primeiro
video uma professora mostrou um fruto bem parecido com o formato do Virus,
a mamona. As criangas demonstraram curiosidade, encantamento e de forma
bem ludica entenderam do que se tratava a doenga que causou a interrupgao
de nossas atividades presenciais. Na mesma semana outra professora e uma
assistente educacional enviaram videos abordando suas expectativas para com
a nova forma de mantermos o vinculo com todos. Assim, o tempo foi passando
e, as interacdes foram acontecendo de acordo com os interesses demonstrados
pelas criancas. Podemos dizer que o primeiro interesse que surgiu no grupo foi
por experiéncias com tintas.

Por sorte, na mesma semana, houve um dia de chuva no qual o arco-iris
apareceu lindamente no céu e aproveitamos o momento para filmar e enviar no
grupo. O tema foi bem discutido pelas familias e pelas criancas e nos incentivou
a continuarmos com a tematica elaborando videos e contagao de historia sobre
as cores. Depois das interacbes com essa tematica surgiu o interesse por formas
e, conciliando as duas tematicas mais uma vez conseguimos envolver todos nas
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experiéncias propostas.

Logo mais, outras criangcas nos enviaram videos fazendo a higiene das
maos, da boca e mais uma vez surgiu a ideia de confeccionarmos os fantoches
mostrando o passo a passo da confecgao para as criangas e depois convidamos
todas a assistirem ao video dos Fantoches nomeados como Daniele e Leonardo
cuidando da higiene dos dentes. A proposta foi um sucesso e garantiu a interacao
de todos.

Com relagdo a continuidade das interacbes muitas conversas foram
abordadas e cada vez mais outros interesses das criangas iam sendo
demonstrados no grupo. Percebemos que elas apreciam historias lidas pelas
professoras e para que as mesmas pudessem ter essa experiéncia de escutar
nossa voz € ao mesmo tempo observar as imagens dos livros decidimos
procurar aplicativos que nos auxiliassem nessa propostae assim conseguimos
garantir mais uma experiéncia exitosa para nos professoras e criangas. Dessa
forma, muitas histérias foram enviadas ao grupo, histérias contadas e lidas para
as criangas.

Podemos dizer ainda que entre uma interagdo e outra as criangas
interagem entre si, mandam recados, falam da saudade que sentem uma das
outras, das brincadeiras, dos colegas que tem mais proximidade e foi nesse
contexto em que percebemos que algumas criangas lembram-se dos colegas,
mas esqueceram donome dos mesmos. A partir dai procuramos formas ludicas de
trabalharmos a identidade de cada uma ressaltando o nome e as caracteristicas
delas.

Para garantirmos a aprendizagem do nome de cada uma realizamos
chamadas virtuais com as fichasdos nomes, musicas, historias e videos. Foi um
momento muito rico e de muita aprendizagem em que pudemos conhecer mais
sobre o individual delas.

Vale dizer ainda que, na semana das festividades juninas percebemos
nos tempos de interagbes que algumas familias e criangas falaram sobre suas
comidas preferidas nessa data festiva. Diante disso, realizamos a filmagem da
plantacdo de milho, mandioca e os alimentos preparados com esses produtos.
Depois disso, cada professora enviou uma gravagao na qual aparecia dangando
ao som da musica da Banda Mastruz com leite “Arraia virtual cada um na sua
casa”. Percebemos a alegria demonstrada pelas criangas e suas familias.

Janasemanaseguinte, voltamos ainteragir sobre higiene e saude. Ouvimos
relatos na semana anterior de que algumas criangas estavam interagindo menos
por estarem gripadas. Entado, de forma conjunta abordamos duas tematicas em
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uma s6. Confeccionamos um galo com um borrifador e fizemos a contagcado da
histéria “O Galo Gripado”. A histdria foi contada no quintal da casa do sitio da tia
de uma das professoras, mais especificamente dentro do poleiro das galinhas
e apos a contacdo de historia as criangas tiveram a oportunidade de conhecer
essas aves através do video. Além, disso a experiéncia teve continuidade com
a outra professora de menor carga horaria mostrando os animais através de
musicas e videos.

E interessante percebermos nos videos enviados pelas familias, o quanto
as criangas cresceram, se desenvolveram em todos os aspectos e aaprendizagem
permanece constante na vida delas mesmo que de forma diferenciada e um
pouco mais ludica que o da rotina no CEIl. Percebemos mudancas na oralidade,
no comportamento mais destemido e em termos de conhecimento. Isso nos
deixa muito feliz e grata as familiaspor nos permitir entrarmos em seus lares e
fazermos parte da rotina delas nesse periodo tao dificil.

Em setembro, ainda num cenario de pandemia, houve a necessidade de
continuarmos com as experiéncias remotas a fim de mantermos o vinculo com
as criangas e suas familias. Dessa maneira, iniciamoscom um video coletivo de
todos os professores do CEl e uma musica cantada por uma das professoras da
instituicdo “Enquanto houver sol”. Depois, realizamos uma contagao de historia
“Quando tudo isso passar!”.

Podemos dizer que as familias continuam interagindo juntamente com as
criancas através de audios, videos, fotos e figurinhas de incentivos. E passada
a primeira semana de retorno demos inicio as experiénciasde aprendizagem e
interacao das criangas. Aproveitamos a chegada da primavera para brincarmos
e aprendermos um pouco mais sobre as estagcdes do ano focando na estacao
presente. As experiéncias e interagdes foram proveitosas e muito criativas, pois
gravamos videos de jardins bem floridos, realizamos contag¢desde historias,
enfim, apresentamos experiéncia através de audios, musicas, videos, livros,
conversas, dentre outras coisas. Podemos afirmar que tivemos até agora um
retorno significativamente positivo por parte das criangas e suas familias com
relagao as interacgoes.

Consideragoes Finais

Como podemos perceber nos relatos das experiéncias desenvolvidas,
foram as proprias criangas que deram um direcionamento para a realizagao
de um planejamento voltado a aprendizagem e protagonismos dasmesmas, na
medida em que sempre pegamos como ponto de partida as ideias sugeridas de
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forma indireta porelas durante as interagdes virtuais.

Enfim, cada dia uma nova ideia, muita aprendizagem compartilhada e
reconhecimento de nossos esforcos por parte das familias para fazermos dar
certo o mantimento de nosso vinculo com elas e com as criangas. Durante todo
esse periodo, mesmo enfrentando dificuldades, (seja com relacdo a falta de
equipamentos, materiais didaticos e pedagdgicos, espacos fisicos e conciliagao
com a vida fora do ambiente de trabalho) somos todas gratas, pois nosso maior
presente é ter nosso trabalho reconhecido pelas criangas e suas familias com
palavras de gratiddo e expressées de confianga e carinho. Esperamos que
possamos continuar com essa parceria forte que conseguimos construir com as
familias, pois é através delas que podemosproporcionar a continuidade do vinculo
das criangas com nés professores e com as aprendizagens proporcionadas pelas
experiéncias remotas.
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RESUMOS SIMPLES



O USO TERAPEUTICO DA LEITURA PARA
IDOSOS: A EXPERIENCIA DO PROJETO
TELECUIDADO NA PANDEMIA DA COVID-19 EM
FLORIANO/PI

BRITO, Rosa Maria de Jesus
Mestre; UFPI
rosabrito@ufpi.edu.br

Introdugdo: O presente trabalho € um relato das experiéncias do Projeto de
Extensao “COVID-19: Telecuidado na Pandemia da COVID-19” desenvolvidono
ambito do Curso de Enfermagem da Universidade Federal do Piaui. O Projeto
encontra-se em andamento e tem como publico-alvo cuidadores e idosos do
municipio de Floriano-Pl com a preocupacgao do cuidado com a saude da pessoa
idosa no contexto pandémico, no que diz respeito a minimizagao de seus efeitos
nos habitos rotineiros. O telecuidado vem sendo realizado com atividades
desenvolvidas em cinco Estacbes de Promoc¢ao da Saude da Pessoa Idosa e
do Cuidador. Sao elas: Estacado Apoio Espiritual; Estacao Biblioterapia; Estacao
Jogo Terapéutico; Estacdo Educacdo em Saude e Estagcdo Musicoterapia.
Cada Estagao esta sendo planejada e executada sob a orientagdo de um
docente etrés discentes da graduacdo e pelo acompanhamento remoto da
pessoa idosa e do cuidador quanto ao seu bem-estar pessoal por meio de
telefone e internet utilizando chamadas de voz e video, envio de mensagens,
videoconferéncias e consultas virtuais. Objetivo: Descrever as atividades da
Estacao Biblioterapia através da leitura e recitacdo de poemas/poesias, contos/
cronicas e historias de vida para idosos e cuidadores no contexto da pandemia
da COVID-19. Metodogia: A execugao das atividades da Estacao Biblioterapia
integra a metodologiado Projeto que é realizada através de reunides e encontros
remotos da equipe detrabalho, por meio do servico de comunicacgao online. Os
encontros simultdneostem duragéo de 30 minutos e ocorrem: a) mensalmente, as
15h00min por meio da plataforma Google Meet nas tergas-feiras, contando com
a participagaode idosos, cuidadores, discentes e coordenadores do projeto e b)
semanalmente, o encontro acontece via Aplicativo WhatsApp através do Grupo
Meu Bem-Estar na COVID-19. Relato (resultados parciais): As atividades da
Estagdo que vémsendo desenvolvidas durante esse periodo de execugao foram
apresentagoes de poemas/poesias, contos/crénicas e histérias de vida. A leitura/
declamacgao dos poemas/poesias se deu nos meses de agosto e setembro de
2020, os Contos/ Crénicas no més de outubro em forma de leitura. Dramatizacao
e caracterizagaolivre e as Historias de Vida vém sendo realizadas no corrente
més de novembro através de relatos das histérias da vida real de pessoas
conhecidas, desconhecidas e das pessoas idosas e cuidadores/as envolvidas
no Projeto. Os resultados obtidos nesses meses foram satisfatérios, mediante
o alcance dos objetivos previstos, a realizagao das atividades programadas
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e a avaliagao dessas acdes. Consideragdoes: Consideramos a experiéncia
enriquecedora, gratificante e geradora de beneficios e reflexdes de todos.
Com as leituras e apresentacdes dos textos ludicos, designios da Estacao
Biblioterapia, percebemos que as atividades executadas oportuniza a vivéncia
dos/as académicos/as em atividades que contribuem para a valorizagdo do
telecuidado e permitem aprendizados significativos para todos os envolvidos no
projeto; possibilitam uma maior integracao entre as/os discentes envolvidos/as,
os/as idosos/as, os/as cuidadores/as €; proporcionamaos idosos a ampliacao da
visao interna do proprio ser, a percepc¢ao e o sentir a realidade.

Palavras-chave: Biblioterapia. Saude do Idoso. Telecuidado. Covid-19.
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ACOES DO LIBERTE PARA PROMOCAO DO
BEM-ESTAR EMOCIO-NAL E MENTAL EM
TEMPOS DA PANDEMIA DA COVID-19

NASCIMENTO, Camila Gabrielly Silva do
Graduanda em Pedagogia; UFPI
camsgaby00@gmail.com

CARVALHO JUNIOR, Evando Vidigal
Graduando em Pedagogia; UFPI
viidigal@gmail.com

GOMES, Saulo Albuquerque
Mestre; Professor; UFPI
saulo.paulo@yahoo.com.br

BRITO, Rosa Maria de Jesus
Mestre; Professor; UFPI
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Introducao: O presente trabalho é um relato das experiéncias da Atividade de
Extensao “Nos-Artes: agdes do LIBERTE para promogao do bem-estar emocional
e mental em tempos da pandemia da Covid-19” desenvolvida no ambito
Laboratério Interdisciplinar de Ensino, Arte e Educacéo - LIBERTE vinculado ao
Curso de Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral. A atividade encontra-
se em andamento e tem como publico-alvo alunos, professores e servidores
do CAFS/UFPI, artistas, poetisas/poetas, alunas/os/es e professoras/gestoras/
profissionais da Educagao Basica do municipio de Floriano-Pl e pessoas da
comunidade em geral interessadas com a/na tematica. A arte, enquanto sentido
e forma de os seres humanos vivenciarem suas emocgoes, histérias e culturas
através de alguns valores estéticos, como beleza, harmonia e equilibrio, funciona
também como uma distragao para certos problemas. Nos dias atuais, no contexto
em que vivemos de confinamento e isolamento social com todos os problemas
acarretados pela pandemia da Covid-19, algumas representacoes da arte sédo
indispensaveis para muitas pessoas, como por exemplo, da musica, que €
capaz de nos deixar felizes quando estamos tristes. Objetivo: Criar espacos-
tempos em rede de socializagdo dos processos de criagao pela(s) arte(s)
como promogao debem-estar emocional e mental em tempos de pandemia da
Covid-19. Metodologia: A execugdo das atividades do Nos-Artes é realizada
por meio do servico de comunicagao on-line através de postagens de videos
na Pagina do Instagram do LIBERTE e, ao final do evento realizar-se-a uma
atividade artistico-culturalcom todos os participantes no Canal do Youtube. As
postagens vém ocorrendo semanalmente nas quartas-feiras e nos sabados
entre 08h e 09h da manha durante os meses de outubro e novembro de 2020.
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Os videos sao apresentagdes curtas enviadas pelos participantes inscritos, nos
quais apresentam sua producéaoartistica compreendendo varias modalidades da
arte como Poesia, Musica, Fotografia, Desenho, Performance Teatral, Crénica,
Pintura e Artesanato. Relato (resultados parciais): Os resultados vém sendo
satisfatorios mediante o alcance dos objetivos previstos na proposta do evento,
na realizagdo das atividades programadas e na avaliacdo dessas acgdes. As
atividades do Noés-Artes vém sendo desenvolvidas no contexto da pandemia
da Covid-19, no qual o LIBERTE procurando possibilitar o entretenimento, a
distracdo e a vivéncia de diferentes expressdes artisticas, se desperta como
um dispositivo de enfrentamento dos dilemas e desafios sentidos pelos seres
humanos como sentimentos de medo, tristeza, duvida e ansiedade. Além disso,
vem promovendo acolhimento, levezapara o dia a dia e o bem-estar que a arte
pode proporcionar a saude emocionale mental das pessoas. Consideragoes:
O “Nos-Artes” vem contribuindo para o fortalecimento das agcdes do Laboratério
Interdisciplinar de Ensino, Arte e Educacéo - LIBERTE e das atividades artisticas
que valorizam a cultura local no Campus Amilcar Ferreira Sobral, favorecendo
a participagao e o envolvimento da comunidade académica e adjacéncias e,
aproximando académicos e nao académicos de experiéncias significativas e
aprendizados através da arte como dispositivo de potencializagdo de redes de
cuidados, contribuindo assim para a maior aproximagao da universidade com a
comunidade em geral.

Palavras-chave: LIBERTE. Arte. Bem-estar. Covid-19.



EIXO 4

Educacao, formacgao de professoras/es e direito a
educacao.

Trabalho docente precarizado e ensino remoto excludente no contexto
pandémico; Ensino remoto, tensdes e desmonte do trabalho docente no Brasil;
Analise referencial da educacéo no Brasil via ensino remoto; Trabalho docente
e 0 ensino pormeio de tecnologias digitais; A condicdo docente na pandemia,
a supressao de direitos e o desgaste emocional; Educacdo, saberes e novas
modalidades de ensino;Escolas publicas, trabalho docente e qualidade do ensino;
Precarizacdo do trabalho no ensino remoto, adoecimento docente/discente e
planos de emergéncia.




RESUMOS EXPANDIDOS



CONCEPCOES E PRATICAS DE LEITURANA
EJA: UMA EXPERIENCIA COM PROFESSORES
DE 4° CICLO

LINHARES, Allan de Andrade
Doutor; Professor; UFPI
andrades55@hotmail.com

Resumo: Este estudo tem como objetivo analisar as estratégias de leitura
adotadas pelo professor nos encaminhamentos para o estudo do texto. A fim
de alcangar o objetivo pretendido, mantivemos dialogo com autores como:
Koch (1987, 2009); Kleiman (2002, 2007, 2008a, 2008b, 2010); Solé (1998);
Marcuschi (1999, 2003, 2008, 2010). A investigagdo sobre o contexto escolar
de leitura em EJA desenvolveu-se por meio de uma pesquisa de natureza
qualitativa, adotando uma perspectiva etnografica. Para tanto, utilizamos como
procedimentos a observacao participante das aulas de quatro professoras, as
quais foram gravadas em audio. No presente artigo, apresentamos um recorte
de uma pesquisa de mestrado. Os resultados do estudo evidenciam que, ao
desenvolver o ensino de leitura, a professora nao privilegia, no que diz e no que
faz, o ensino de estratégias claras para o processo de leitura e o que predomina
€ a interpretacao do professor. Percebemos que o ensino de leitura desenvolvido
pouco oferece aos alunos de EJA meios para atuar, significativamente, como um
leitor social, mesmo que as professoras tenham tentando uma aproximagao com
o texto e com a leitura.

Palavras-chave: Ensino de leitura. Estratégias de leitura. Sentidos.

Introducgao

Entendemos que o professor necessita, como um agente de letramento, ter
acesso auma formacgao tedricaem leitura que lhe encaminhe a uma praxis docente
que priorize estratégias e concepgdes de leitura relevantes para a formacgao de
cidadaos proficientes, expondo-os as mais diversas praticas socioculturais. Além
do que este professor precisa ter apreco pela leitura, condicdo necessaria para
um ensino efetivo.

Consideramos que, nao possuindo ou nao sabendo ativar as habilidades
e 0s saberes acima apontados, o professor tem dificuldades para ajudar seus
alunos a construirem conhecimento por meio da leitura. Esse quadro resulta,
portanto, em um evento que muito nos preocupa, quando em nossas experiéncias
como docentes, constatamos praticas de leitura que negam o trabalho do leitor
como construtor de sentidos, as quais desconsideram os varios conhecimentos
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que arquiva. Praticas que também nao exploram o universo de significacdo do
texto, pois ndo sédo centradas em um trabalho discursivo.

Em relagdo ao nosso foco de interesse, o ensino de leitura dirigido pelos
professores de EJA, as diretrizes que tém feito parte do ensino de leitura nao
tém sido diferentes das abordagens dirigidas aos demais publicos, as praticas
sao calcadas na reprodugao, € ndo em processos criativos. No trabalho com o
texto, o professor privilegia a capacidade de memorizagcao do escrito, excluindo
a riqueza da experiéncia e criatividade dos alunos. Para um trabalho efetivo na
EJA, temos o entendimento de que o professor precisa conhecer e entender o
espaco e as vivéncias desse segmento de ensino, a fim de eleger concepgoes e
praticas adequadas a esse contexto.

Diante desse contexto, propomo-nos a responder a seguinte questao de
pesquisa: As estratégias de compreensao leitora eleitas para a realizagédo do
ensino de leitura permitem uma compreensao leitora eficiente? A fim de responde
a essa questao, delineamos, nesse recorte de pesquisa, 0 seguinte objetivo:
Analisar as estratégias de leitura adotadas pelo professor nos encaminhamentos
para o estudo do texto.

Varias abordagens de leitura foram tomadas para construir a base teorica
desta producéo, como Kleiman (2002, 2007, 2008a, 2008b, 2010), Koch (2009,
2010), Solé (1998), PCN (1998), Marcuschi (1999, 2003, 2008, 2010), Durante
(1998), Propostas Curriculares para a EJA: primeiro e segundo segmentos (2001,
2002), dentre outros.

Acreditamos que os resultados desse estudo proporcionam contribuigao
para as pesquisas na area em virtude de termos realizado uma minuciosa
descricao do ensino de leitura empreendido nas quatro turmas de EJA de escolas
publicas municipais. Tomando esses estudos como norteadores, foi possivel
avaliar os resultados que praticas menos significativas trazem e a possibilidade
de repensar o ensino que oferecemos aos nossos alunos.

Procedimentos metodolégicos

Empregamos na pesquisa procedimentos metodolégicos da etnografia. A
coleta de dados de nossa pesquisa aconteceu em salas de 4° ciclo de EJA, turno
noturno, em quatro escolas municipais de Parnaiba-PI.

O material coletado durante os trés meses de pesquisa, constituido por
transcri¢cdes, notas de campo, entrevista semiestruturada e os materiais recolhidos
no local, passaram por uma revisdo minuciosa a fim de selecionar aqueles que
descreviam com maior fidelidade possivel o que percebemos no ambiente da
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pesquisa, ou seja, 0s que revelavam as concepgdes e praticas que constituem o
ensino de leitura desenvolvido pelo professor-leitor. Apds a sistematizagao dos
dados, procedemos a interpretagdo construindo bases comparativas entre as
teorias a que nos filiamos e os dados encontrados.

Esclarecemos que, embora a pesquisa original tenha contado com a
participacado de quatro colaboradoras, fizemos um recorte para o presente texto
e nos detivemos a apresentagdao dos dados produzidos por apenas 01(uma)
dessas professoras.

Resultados e discussao

Analisaremos os procedimentos de leitura selecionados pela professora
“‘M”; a fim de fazer o estudo da crénica “A outra noite”. Esse texto esta no livro
didatico adotado no ano anterior a nossa pesquisa. Vejamos as estratégias
selecionadas:

Professora M: Ai, nés temos um exemplo de uma narrativa que
€ uma cronica de Rubem Braga. Qual é o titulo?

Alunos: A outra noite

Professora M: Certo. Leia ai o vocabulario, Adriano. Sao aquelas
palavras que o autor do livro destaca aqui no texto. Vamos ver ai
esse texto, gente. Entdo, uma crdnica € uma narrativa, certo, que
apresenta esses elementos que a gente acabou de ver [refere-se
aos elementos da narrativa], sdo acontecimentos que acontecem
em algum lugar, num determinado momento, eh... e ha um
desenvolvimento, né de ac¢des e € umtexto ndo muito longo... e
que relata fatos, né, que aconteceram e que o... quem escreve
aqui ele usa assim uma linguagem eh... uma linguagem assim
diferente, sabe?,enfeitada. Vocés vao ver quando tiverem lendo
o texto, ta? Ele ndo usa assim uma linguagem muito comum, nao
é7? Mas ele usa uma linguagem especial, assim enfeitando,como
nas poesias, ta? Nao € uma poesia, mas um relato. Vamos ver
quem gostariade ler. Vocé [referindo-se a uma aluna] pode ler o
primeiro paragrafo. Vamos prestaratencao ai, gente. Pra quando
ela terminar, outra pessoa continuar. Ai vocé |é até a palavra
linda e... quem vai terminar de ler esse texto?

Alunas leram o texto, apos a leitura, a professora perguntou:

Professora M: Ele descreveu ai, o0 qué? As...
Aluno 1: As paisagens.

Professora M: As nuvens, nao foi? Observe ai a linguagem, viu?
Como ele usa as palavras, né? Quem ta contando a histéria, o
narrador. Ai as formas verbais, viu? Vocésviram ai que o texto...
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ele... vocés viram ai que aparecem algumas descri¢cdes? Viram?
Ha uma descrigao, ele descreve o qué?

Aluno 1: O céu, as nuvens...

Professora M: E ah...? A noite né? Quer dizer, ele descreve o
tempo, como ele tava, mas ele também ja fala como é que...
que... deve estar a noite acima das nuvens, naoé? Que abaixo
das nuvens, como se vé aqui na terra, tava fechado, né isso,
escura, ele usa a palavra preta, mas ele imagina como € que ta
0 céu acima das nuvens. (...) Mas ai ele conta também o qué?
Acontecimentos, ndo é€? Olha, gente... vamos dar mais uma
lidinha no texto.

Observamos, nesse trecho, que a professora “M” ndo realiza os
procedimentos esperados para antes da leitura. Os alunos n&o foram informados
sobre o objetivo da leitura, e esse deve ser o primeiro passo a ser tomado antes
do seu inicio. Pesquisas discutidas por Solé (1998) divulgam que “os objetivos
da leitura determinam a forma em que um leitor se situa frente ela e controla a
consecucgao do seu objetivo, isto €, a compreensaodo texto”. (p. 92). Quando o
leitor tem discernimento dos objetivos tragcados para a leitura, ele seleciona as
estratégias adequadas para a sua compreensao.

A professora inicia dizendo Ai, nés temos um exemplo de uma narrativa
que é uma crénica de Rubem Braga. Qual é o titulo?. Sabemos que antes de
a professora proporcionar meios, como ativar o titulo do texto, para construir
previsdes, precisa ativar e /ou atualizar os conhecimentos prévios (saberes
sobre autor e assunto do texto, género em que o texto foi escrito) por meio de um
diagndstico do que os alunos sabem a fim de conceder mais informacgdes. Apos
esse diagnostico, o professor pode encaminhar os alunos para elementos como
o formato, a estrutura e o titulo do texto, os quais permitem levantar hipoteses a
serem testadas durantea leitura. Com a atitude tomada pela professora, anula-
se uma etapa de extrema importancia para o trabalho inferencial.

Em relagao ao titulo do texto, elemento importante para antecipar sentidos
para o texto, percebemos que “M” apenas pergunta aos alunos sobre qual seria
o titulo do texto e eles respondem A outra noite. A professora nao faz nenhum
questionamento sobre o que trata a histéria, de forma que o seu comportamento,
na mediagcao da atividade, ndo oportunizou aos alunos antecipar informacgdes
sobre o texto. Nao foram levados a abrirdiscussdes sobre os possiveis sentidos
da produgao, mas, apenas, localizar o titulo e reproduzir. Esse tipo de pratica é
discordante ao que os PCN preveem: “Ao professor cabe planejar, implementar e
dirigir as atividadesdidaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o
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esforgo de acao e reflexdo do aluno [...]" (p. 22).

Durante a leitura do texto, cabe ao professor ser o fornecedor de instrugoes
para que o aluno-leitor chegue a compreenséao do texto. Exige-se do leitor que
encontre marcas textuais, observe a efetividade das hipoteses construidas e,
caso nao sejam exitosas, tenham condi¢des de reconstrui-las.

Para iniciar a leitura, a professora assim se manifestou: Leia ai o
vocabulario, X. Sdo aquelas palavras que o autor do livro destaca aqui no texto.
A professora solicita que o aluno leia o vocabulario que foitrazido pelo livro apés
o texto. O aluno leu as palavras todas, mas em nenhum momento foi percebido
o valorque assumiam dentro de uma situagao contextual. Tal pratica nao é vista
como a melhor forma de se chegar ao sentido de um vocabulo, haja vista que é
possivel inferir o significado a partir do contexto linguistico, tal atitude repercute
sobre as estratégias de inferéncia lexical.

Na sequéncia, a professora ndao procede a uma leitura simultdnea com
os alunos. Nao assume papel de mediadora, atitude necessaria para que o
aluno, por meio das instrugdes fornecidas, possam analisar marcas textuais,
testar sentidos construidos ou elaborar novos sentidos (BRASIL, 2002). Ao invés
de discutir o texto e incluir os alunos no processo de significagdo, “M” traca
algumas caracteristicas sobre o género cronica. Observemos as caracteristicas
priorizadas: Vamos ver ai esse texto, gente. Entdo, uma cronica é uma narrativa,
certo, que apresenta esses elementos que a gente acabou de ver [refere-se aos
elementos da narrativa], sGo acontecimentos que acontecem em algum lugar,
num determinado momento, eh... e ha um desenvolvimento, né de agdes e € um
texto ndo muito longo... e que relata fatos, né, que aconteceram e que o... quem
escreve aqui ele usa assim uma linguagem eh... uma linguagem assim diferente,
sabe?, enfeitada.[...] Mas ele usa uma linguagem especial, assim enfeitando,
como nas poesias, ta? Nao é uma poesia, mas um relato.

A professora nao levanta discussdes sobre os sentidos do texto em
estudo, traca, apenas, algumas caracterizagdes sobre o género crdénica como
uma narrativa breve que relata fatos do cotidiano. Nao demonstra prioridade
quando trata da linguagem usada nas crénicas: [...] quem escreve aqui ele usa
assim uma linguagem eh... uma linguagem assim diferente, sabe?, enfeitada.
[...], pois é caracteristica do género empregar linguagem simples.

Nas consideragdes feitas para a cronica, “M” desconsidera aspectos
comunicativos e interacionais, 0s quais serdo necessarios para o0s alunos
perceberem a fungéo (como discussao sobre os problemas sociais eas fraquezas
do homem a fim de amadurecer a sua visdao de mundo) desempenhada pelo
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género. Segundo os PCN, reconhecer forma e fungao dos géneros sao aspectos
importantes para que o leitor selecione procedimentos adequados para a leitura
em quaisquer outros contextos que aparegam. A professora nao selecionou
estratégias que permitissem os alunos construir sentidos para o texto.

‘M” nao optou pela leitura simultanea. Em vez disso, convoca: Vamos
ver quem gostaria de ler. Vocé [referindo-se a uma aluna] pode ler o primeiro
paragrafo. Vamos prestar atengao ai, gente. Pra quando elaterminar, outra pessoa
continuar. Ai vocé Ié até a palavra linda e... quem vai terminar de ler esse texto?. A
falta de opgao pela leitura colaborativa, ndo estimula os alunos a criarem sentidos
para o texto. A atividade deleitura nao foi orientada satisfatoriamente, pois “M”
solicitou que fizessem leitura, mas nao preparou os alunospara engajarem seus
conhecimentos prévios antes de ler a fim de facilitar a compreensao.

Além disso, a professora procedeu a uma segmentacao do texto quando
pediu que cada aluno fizesse a leitura de um fragmento: Vocé [referindo-se a
uma aluna] pode ler o primeiro paragrafo.[...] quando ela terminar, outra pessoa
continuar. Ai vocé Ié até a palavra linda e... quem vai terminar de ler esse texto?.
De acordo com Kleiman (2008a), a segmentagao do texto impede o leitor de
integrar as informagdes do texto, poissomente com uma leitura global, os leitores
tém condicdes de integrar as informacgdes e realizar parafrases pormeio de um
texto coeso e coerente. (p. 155).

Consideragoes Finais

Com o estudo realizado, percebemos que o ensino de leitura desenvolvido
pelas professoras das turmas envolvidas ndo da ao sujeito de EJA meios para
atuar, significativamente, como um leitor social, construindo sentidos para os
textos com que tem contato na escola e, por consequéncia, em seu meio cultural.
Nao & nosso objetivo, porém, culpar o professor pela auséncia de praticas que
oportunizem ao aluno aprender por meio da leitura, pois percebemos através de
relatos das colaboradoras que julgam as formacgdes a que tiveram acesso como
limitadoras e, as que julgaram suas formacdes de forma positiva, afastaram-se
delas nas praticas que desenvolveram.

Apesar das limitagdes sinalizadas pelas professoras acima e do
afastamento a posigcdes relatadas como positivas por outras, entendemos que
o ensino de leitura empreendido busca, dentro de suas limitagdes tedricas e/
ou praticas, aproximar o aluno da leitura, embora ndo os apontem meios para
assumir a postura de um leitor autbnomo.
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Resumo: No mundo globalizado e tecnoldgico que vivemos, temos contato com
diversas culturas, linguagens e midias, exigem da escola trabalhar com uma
pratica pedagogica multiletrada para acompanhar e atender esse novo letramento
emergencial que surgiu no nosso meio social (ROJO, 2012). Porisso que o objetivo
desse trabalho é discutir sobre a pedagogia dos multiletramentos, reforcando a
necessidade de adotar uma pratica pedagdgica multiletrada no ensino da cidade
de Parnaiba-PIl. A metodologia adotada é a pesquisa bibliografica e de campo, do
tipo exploratdria descritiva com uma abordagem quali-quantitativa. O trabalho faz
parte de uma investigagcao, em andamento, vinculada ao Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagao Cientifica da UESPI. Os resultados preliminares revelam
que o Governo Federal insiste em voltar o ensino apenas para a codificacao e
decodificagado, levando os professores a continuar e adotar praticas que nao
atendem ao contexto que estamos vivenciando (CORREIRA, 2019). Portanto, é
necessario essa complementacao na pratica pedagogica no ensino em Parnaiba-
Pl.

Palavras-chave: Pedagogia dos multiletramentos. Ensino. Escola. Pratica
pedagdgica. Professor.

Introducgao

O mundo esta em constante mudanga e a escola como instituicao
que prepara os individuos para viver nele, precisa ficar atento para poder
acompanhar esse ritmo também no ensino, ja que, “os tempos sao digitais. Uma
grande parte da populacao brasileira esta equipada com celulares. A maioria
desses celulares estao conectados a internet” (COSCARELLI, KERSCH,2016,
p.7), proporcionando aos alunos, contato com diversas linguagens, ndo somente
com a linguagem verbal, como também com a linguagem nao verbal, com a
multiculturalidade local, nacional e global, e com midias que ndo servem apenas
para apresentar o conteudo como também para construgdo do conhecimento.
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Diante disso, a escola precisa complementar sua pratica pedagogica para ter um
ensino que atenda esse novo contexto que vivemos.

Por isso o objetivo desse trabalho € discutir sobre a pedagogia dos
multiletramentos, reforcando a necessidade de adotar uma pratica pedagodgica
multiletrada no ensino da cidade de Parnaiba-Pl. A prépria Base Nacional
Comum Curricular (2017), trata sobre esse assunto nas competéncias 4 e
5, referentes, respectivamente, a Comunicagdao e a Cultura digital, para os
professores trabalharem na perspectiva dos multiletramentos. Diante dessas
orientagdes, como ensinar criangas e jovens nascidos numa era digital a ler e
escrever textos multimodais quando o préprio professor nao se mostra habilitado
com as devidas competéncias que pretende desenvolver nos estudantes? Quais
os desafios enfrentados pelos professores na tentativa de adotar praticas de
multiletramentos na escola?

A metodologia adotada nessa pesquisa € a bibliografica e de campo, do
tipo exploratoria descritiva com uma abordagem quali-quantitativa. A pesquisa
esta em andamento e faz parte do Programa Institucional de Iniciagao Cientifica-
PIBIC/UESPI, tem como tema “Multiletramentos e os desafios d@s professor@s
da escola publica da cidade de Parnaiba-PI”. Os resultados preliminares dessa
pesquisa revelam que o tema multiletramentos tem pouca visibilidade, porque o
nosso Governo Federal insiste em super valorizar a decodificagao e codificagao,
processos esses suficientes para o ensino, levando os professores a continuar
e adotar praticas que n&do atendem ao contexto que estamos vivencian do
(CORREIRA,2019).

Portanto, mais do que nunca, os professores precisam trabalhar com uma
pratica pedagogica multiletrada, pois ja se passaram mais de 20 anos e nao tem
como seguir adiante como se nada tivesse mudado no nosso contexto social,
considerando um prejuizo para a formacgao dos alunos, além da escola se perder
no seu papel social enquanto formadora de individuos para a sociedade.

Procedimentos metodolégicos

A metodologia adotada nessa pesquisa € a bibliografica e de campo, do
tipo exploratéria descritiva com uma abordagem quali-quantitativa (FONSECA,
2002). Como estamos nesse momento de pandemia do COVID-19, ndo podemos
estar nos direcionando as escolas publicas da cidade de Parnaiba-Pl, desse
modo, a pesquisa de campo esta sendo realizada através da aplicagédo do
questionario via plataforma Google Forms, disponibilizados aos participantes o
link por meio do whatssapp ou e-mail dos mesmos.

150

IV SEMAPED: O direito a educagdo no contexto pandémico da covid-19: a intencionalidade institucional
e a luta pela formagdo de qualidade



Como objetivo dessa pesquisa € atingir o0 maximo de professores da
educacgao basica da rede publica da cidade de Parnaiba-PI, a técnica utilizada é
a snowball (bola de neve), que consiste o participante da investigagao convidar
outros novos participantes para fazer parte do estudo, e assim, estar contribuindo
para o desenvolvimento dessa pesquisa. O questionario tem perguntas abertas
e fechadas, e esta voltada para obter informacgdes sobre a pratica pedagogica do
professor em sala aula e suas dificuldades.

Resultados e discussao

No ano de 1994, um grupo chamado de The Nem Long Group (Grupo
de Nova Londres-GNL) composto por pesquisadores de varias areas do
conhecimento, se reuniram na cidade de Nova Londres nos Estados Unidos, para
discutiras mudancgas que estavam acontecendo no mundo devido a globalizagao
e ao crescente avanco das tecnologias de informacao e comunicagao(TIC’s),
e como isso impactava diretamente na educacéo escolar, especialmente nas
praticas pedagodgicas de ensino dentro da sala de aula (OLIVEIRA, SZUNDY,
2014).

Os resultados dessas discussdes se deram por meio de uma publicacao de
um manifesto no ano de 1996, que tem como titulo “A Pedagogy of Multiliteracies:
Designing Social Futures [A pedagogia dos multiletramentos: desenhando futuros
sociais]’, no qual os mesmos apresentaram e discorreram sobre um termo novo,
denominado multiletramentos. Segundo o Rojo (2012), multiletramentos se
refere a

[...] dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e
a multiplicidade semiodtica de constituicdo dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica (ROJO, 2012 ,p. 13).

Dessa forma, a pedagogia dos multiletramentos surgiu para atender essa
nova demanda da sociedade contemporanea, ja que os estudantes estavam
cada vez mais tendo contato com diferentes culturas e linguagens causados
principalmente pelas TIC’s, e a escola precisava trabalhar com uma pratica
pedagdgica voltada para esses novos letramentos que estavam emergindo. Por
isso, foi usado o prefixo “multi” para se referir essas duas multiplicidades citadas
acima existentes em nosso meio, diferenciando assim dos letramentos multiplos,
pois este tem um foco especifico.

Segundo o Satyro et. al. (2019), a pedagogia dos multiletramentos
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nao veio para substituir a alfabetizagdo e os letramentos, pelo contrario, veio
para acrescentar, sendo um recurso didatico que vai complementar a pratica
pedagogica do professor dentro da sala de aula. Assim, ao se trabalhar com esse
novo recurso, os professores devem ter consciéncia de que ndao € um método
que deve ser seguido rigorosamente, passo a passo, mas séo orientagdes que
nortearam os trabalhos dos mesmos. O grupo apresentou 04 orientagdes de
‘como” ensinar de uma forma multiletrada, que sao: Pratica situada; instrugcao
evidente; enquadramento critico e Pratica transformadora, como descreve o
quadro abaixo:

Quadro 1: As 04 orientagdes de “Como” ensinar na perspectiva da Pedagogia dos
Multiletramentos.

Pratica Situada - imersao na experiéncia e utilizagao de Designs de
significados disponiveis, incluindo aqueles relacionados a experiéncia de
vida dos alunos e simulagdes dos relacionamentos a serem encontrados em
espacos profissionais e publicos.

Instrucao Direta - compreensao sistematica, analitica e consciente dos
Designs de significados e dos processos de Design, o que requer a introdugéo
de metalinguagem explicita, quepermite descrever e interpretar elementos de
Design de diferentes modalidades de significados.

Posicionamento Critico - interpretagao do contexto social e cultural
de desenhos particularesde significados, o que envolve o distanciamento dos
alunos do objeto de estudo/discusséo para o visionamento critico em relagéao
ao contexto.

Pratica Transformada - transferéncia no processo de construgao de
significados, o que permite que os significados transformados (o Redesenhado)

sejam trabalhados em outros contextos e espacos culturais.
Fonte: THE NEW LONDON GROUP, 2000, p.35

Diante disso, a BNCC (2017), documento orientador da educacéo basica,
reforca aos professores a adotar uma pratica multiletrada em sala de aula, ja
que os alunos brasileiros estdo cada dia mais conectados a rede, imersos na
diversidade de linguagens e culturas, e a escola precisa acompanhar nesse
novo contexto. Por isso, entre as 10 competéncias que os professores precisam
trabalhar e desenvolver ao longo de toda a educacgéo basica nos seus alunos, as
de numero 4 e 5, estdo fundamentadas na pedagogia dos multiletramentos, que
sao respectivamente, a Comunicagéao e a Cultura digital.

A Comunicagéo refere-se a saber utilizar diferentes linguagens, para
expressar-se e partilhar informagdes, experiéncias, ideias, sentimentos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo; ja o saber da Cultura
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digital, significa que os estudantes brasileiros precisam compreender, utilizar e
criar tecnologias digitais de forma critica, significativa e ética; para comunicar-se,
acessar e produzir informacdes e conhecimentos, resolver problemas, e exercer
protagonismo e autoria. Diante dessas orientagdes, como ensinar criangas e
jovens nascidos numa era digital a ler e escrever textos multimodais quando o
préprio professor ndo se mostra habilitado com as devidas competéncias que
pretende desenvolver nos estudantes? Quais os desafios enfrentados pelos
professores na tentativa de adotar praticas de multiletramentos na escola?

Como podemos perceber, a pedagogia dos multiletramentos nao é algo
novo, ja faz mais de 20 anos que ela foi proposta pelo The New London Group
(2000) para que a escola pudesse adotar uma pratica pedagdgica capaz de
preparar seus alunos para o meio tecnoldgico e global que vivemos. Entretanto,
esse assunto aqui no Brasil tem pouca visibilidade, porque o nosso Governo
Federal, insiste em desqualificar, dando énfase ao processo de codificacdo e
decodificagao, considerando ser o suficiente para o ensino (CORREIA, 2019).

Isso acaba levando os professores a continuarem com praticas
reprodutoras e com os conteudos distantes do contexto dos seus alunos. A
escola, que deveria ser o local que prepara os mesmos para a sociedade, acaba
entrando em contradigdo, e ndo consegue acompanhar o ritmo acelerado das
mudancas que estdo acontecendo. O celular, por exemplo, que deveria ser uma
ferramenta de uso pedagdgico pelos alunos em sala de aula para a realizagao
de pesquisas, acesso a aplicativos e entre outros, acaba sendo proibido pelo
professor, que nado entende ainda que os tempos sao digitais (COSCARELLI,
KERSCH, 2016).

Por isso, que ndo da para continuar nessa situacdo. E urgente que
os professores da cidade de Parnaiba - Pl que ainda nao trabalham com o
multiletramento em sala de aula, adotem essa prattica. Pois, se consideramos a
escola como “[...] a maior agéncia de letramento, € necessario repensar o papel
da leitura e da escrita na pratica docente aliada a tecnologia”( MARQUES, 2016,
p.115).

Consideragoes Finais

O professor que trabalha com uma pratica pedagogica multiletrada “abre
espaco para que os sujeitos compreendam a realidade e construam, de fato,
possibilidades para nela intervir’(LIBERALI, MEGLE, 2019, p.68), pois esse é
o objetivo de se trabalhar com os multiletramentos, tornar o individuo ativo no
meio que em que se vive, ou seja, que ele compreenda [...] os contextos sociais,
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culturais e politicos nos quais constroem neles novos potenciais significativos.
Sua presenga nao € apenas silenciosa, passiva, receptiva, tem potencial
transformador” (LIBERALI, MEGLE,2019, p.69).

Por isso, é necessario e importante os professores da cidade de Parnaiba-
Pl complementarem sua pratica pedagdgica numa perspectiva dos multiletra
mentos, porque ja se passaram mais de 20 anos e nao tem como seguir adiante
como se nada tivesse mudado no nosso contexto social, considerando um pre-
juizo para a formacao dos alunos, além da escola se perder no seu papel social
enquanto formadora de individuos para a sociedade.
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Resumo: Com o avango das ciéncias do cérebro muitas questbes foram
levantadas, dentre essas questdes encontra-se: como o cérebro aprende?
Levando em consideragdes que alguns pesquisadores propuseram teorias a fim
de compreender o processo de aprendizagem, o trabalho em questdo centra-
se em analisar uma dessas teorias — a teoria da aprendizagem significativa do
Ausubel —de acordo com descobertas neurobioldgicas. Para isso, foram utilizados
a literatura especializada e o método de analise critica apds a investigacao de
diferentes publicagdes, no qual apds a investigacdo de diferentes publicacdes
houve uma proposta de correlagdo entre a teoria e a neurociéncia. A partir da
interpreta-cao da teoria da aprendizagem significativa, concluiu-se que ha, com
base na literatura averiguada, uma relagcdo com 0s processos e as estruturas
neurolégicas. No entanto, é preciso que mais estudos com essa tematica sejam
realizados e que uma constante atualizagao, bem como o dialogo entre educagao
e neurociéncia, possa ser estabelecida de forma continua e ténue.

Palavras-chave: Aprendizagem. Cogni¢ao. Ensino. Neurociéncias.

Introducgao

Com o advento das neurociéncias desde fim do século passado e com
técnicas laboratoriais cada vez mais rebuscadas, descobertas relacionadas a
memoria, atengcdoe a aprendizagem tém colaborado para o desenvolvimento da
neurobiologia da cognicéo.

No entanto, mesmo antes dos estudos neurobiolégicos baseados em
principios fisico-quimico, tedricos ja elaboravam constructos conceituais que
descrevem quais processos ocorrem durante o ato de aprender. Dentre essas
principais teorias destacaremos a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS)
proposta por Ausubel.

Sendo assim, é importante salientar que a TAS possue um arcabouco
sumariamente conceitual e baseado em analises verbais, faltando-lhe um
alicerce concreto. Ou seja, partindo do pressuposto do falseacionismo do Karl
Pompe (2004), é preciso haver uma base passiva de ser averiguada para que a
teoria seja entao validada.
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Frente a isso, o objetivo desse trabalho € propor uma correlagao entre os
principais conceitos apresentados por Ausubel em sua teoria da aprendizagem
significativa com os processos e estruturas neuroldgicas, associados ao ato de
aprender, até entao descobertos.

Esse trabalho se justifica pela necessidade de conhecermos as varias
perspectivas que uma teoria relacionada a aprendizagem pode apresentar.
Dessa forma, fazem-se necessarias abordagens que vinculem as teorias da
aprendizagem com o conhecimento neuroanatébmico e fisiolégico vigente
proporcionando, dessa forma, um dialogo entre os diferentes campos do saber
cientifico.

Procedimentos metodolégicos

A realizagdo do presente trabalho se deu através de uma revisao
bibliografica de cunho sistematico segundo os moldes do trabalho de Lima
(2010), no qual o autor realiza uma inter-relagdo entre a teoria proposta por
Freud e a neurofisiologia. Para tanto, foram utilizadas as principais fontes de
dados cientificas no Brasil: Google académico, Scielo e o portal de periddicos
da CAPES. Sendo os seguintes descritores usados na pesquisa: aprendizagem
significativa, neurociéncias, neuroanatomia. Como critério de inclusao analisou-
se somente producdes empiricas e tedricas disponiveis na integra, publicados
em lingua portuguesa, sendo, dessa forma, descartados os duplicados. Apés o
levantamento da bibliografia e construgdo de um arcabougo teérico, realizou-se
uma reflexao critica e uma tentativa de correlacionar os principais conceitos da
TAS com estudos neurocientificos.

Resultados e discussao

Ao contrapormos o conceito Ausubeliano de subsungor — ideia, conceito,
ou uma informacédo presente na cognicdo do aluno que pode servir como
ancoradouro para a aprendizagem de novos conceitos — (AUSUBEL, 1963), com
a literatura neurocientifica encontraremos no pressuposto da memoaria implicita
um analogo plausivel.

No entanto, antes da interpolagdo entre o conceito de subsuncor e o de
memoria implicita, € necessario definirmos o que vem a ser esse ultimo. Sendo
assim, entende-se como forma implicita da memdéria a aquisi¢cao, seguida da
evocacao, de habitos, procedimentos ou associagao entre as categorias que séao
adquiridas de forma inconsciente (SCHACTER, 1987).
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Inerente ao contexto da memoaria implicita, existe o conceito de memoaria
operacional, tendo como personagens principais o cortex frontal, temporal e os
nucleos da base (ULLMAN; PIERPONT, 2005). E essa meméria que é evocada
durante arealizagao de alguma atividade, nela os planos ja presentes no individuo
ficam retidos, sendo transformados, executados e usados de forma a sustentar
futuros constructos cognitivos. Esse tipo de memdria também é chamado de
grande sistema gerenciador (IZQUIERDO, 2002).

Dessa forma, nota-se a intima relacdo entre os dois conceitos, tanto o
conceito proveniente da TAS, quanto o conceito concreto e neuroanatémico
presente em estudos neurobiolégicos. Portanto, as ideias que norteiam a
aprendizagem significativa uma estrutura biolégica na qual se apoiar.

Quando nos referirmos aos processos dindmicos de diferenciagcao
progressiva (processo de singularizacao dos diferentes conceitos), reconciliagao
integradora (eliminagao das diferengas aparentes e integracao de significados) e
de obliteragao, encontraremos em um dos principais componentes da memoria
um correlato de relevante proximidade, o sistema executivo, denominado assim
por Baddeley e Hitch (1974).

Esse componente é formado pelo cortex pré-frontal, parietal, temporal
o sistema para-hipocampal (JUNIOR, 1998; GUYTON; HALL, 2012). Nesse
sistema todos os arquivos se encontram presentes, o conjunto de planos, ideias
e conceitos que irdo ser utilizadas dependerao dos estimulos que esse sistema
recebe do meio (MIGLIORI, 2013).

O sistema executivo influencia na aquisi¢ao, retencdo e evocagao da
memoria. Além disso, ele esta diretamente associado a coordenagao de acoes,
ou seja, soO ira ser assimilado por esse sistema aquilo que a central executiva
entender ser util para as agdes do individuo no meio em que esse se insere
(JUNIOR, 1998; MACHADO, 2007).

Essa central executiva influencia, ainda, no sistema perceptual. Quando
defrontando a um estimulo (entende-se por estimulo aqui, qualquer apresentacao
do meio intencional ou ndo ao sujeito), o sistema executivo analisa todo o contexto,
avalia aquilo que ja possui em sua estrutura e, a partir dessa contraposicéao,
caso seja algo que julgue ser significativo, ativa o sistema perceptual, esse por
sua vez quando estimulado, libera neurotransmissores no hipocampo, sistema
limbico e neocodrtex engajando, motivando fazendo com que o individuo vire
suas atencdes para aquilo que se esta a aprender (JUNIOR, 1998; CORSO et
al, 2013).

Em virtude dessa dinamicidade protagonizada pelo sistema executivo que
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€ possivel, neurobiologicamente, aprender. Essa central de execug¢ao cognitiva
se comporta de forma analoga aos processos de diferenciacéo e reconciliagéo
conceitual descritos pelo Ausubel, uma vez que € ela que assimila os conceitos
via comparagao com o que esta sendo aprendido e aquilo que ja esta presente
no ideario do estudante. E, também, é nela que ocorre a singularizagdo de cada
rede conceitual, escolhendo qual o melhor conjunto de agdes e/ou ideias a serem
utilizadas em uma dada situacao (SANTOS; BRUNO, 2009).

Nota-se que existe uma intensarelagao entre a aprendizagem e a memoria,
e nao poderia ser diferente, haja vista que so6 se recorda aquilo que foi aprendido
e de nada serviria aprender se nao féssemos capazes de lembrar.

Toda aprendizagem gera alteracbes morfolégicas nas estruturas
referentes a memoéria (GOLDSTEIN, 1995). Seja a aprendizagem de um
conhecimento tedrico ou pratico, concreto, ou abstrato, todos levam a mudancgas
comportamentais e a alteragcdes estruturais do sistema nervoso (IZQUIERDO;
MEDINA, 1997).

Essa capacidade de reestruturar-se que o sistema nervoso possui
denominou-se neuroplasticidade, e engloba desde o surgimento de espiculas
nos ramos terminais dos neurdnios até a construgcao de redes neurais complexas
(KANDEL; HAWKINS, 1992).

Ao analisarmos essa capacidade que o sistema nervoso possui e 0s
tipos (representacional, conceitual e proposicional) e formas (subordinada,
superordenada e combinatéria) de aprendizagem descritas pelo Ausubel, é
possivel perceber uma correlagao entre a TAS e a neuroplasticidade, uma vez
que tanto na teoria Ausubeliana quanto na neurobiologia essas alteragdes na
maneira de se compreender um dado assunto e, consequentemente, mudanga na
estrutura cognitiva do estudante sdo de importancia central no desenvolvimento
cognitivo.

Por fim, a aprendizagem segundo os ditames neurobioldgicos e norteando-
se, também, pelo bojo da teoria da aprendizagem significativa, pode ser descrita
da seguinte maneira:

Em uma sala de aula, o aluno recebe estimulos sensoriais de todo o
ambiente. A fala do professor, a conversa entre os colegas, o ventilador ligado,
entre outros. Nessa panacéia de influxo estimulatério o coértex pré-frontal, nicleos
da amigdala e o lobo temporal reconhecem o inicio e o fim desses estimulos
ativando o hipocampo e o lobo temporal inferior (SANTOS; BRUNO, 2009;
FREITAS et al, 2015).

Tendo em vista a teoria da aprendizagem significativa, ja no inicio da aula,
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deve-se apresentar os conceitos de forma a evidenciar o potencial significativo
dos mesmos, pois, apds o0 reconhecimento dos estimulos, pelas estruturas
citadas, o cérebro compara com o que ele ja possui. Ele, entdo, analisa se
aquilo que esta sendo processado faz sentindo e se deve, ou néo, ser aprendido
(FREITAS et al, 2015).

Caso aquilo que esteja sendo falado pelo professor é entendido pelo
sistema nervoso do estudante como sendo algo significativo, os sistemas de
atencao, de execugao e de acao se voltam para a exposi¢cao do docente.

Nesse momento, o cérebro assimila o significado das palavras ditas pelo
professor, mas nao as decoram ou arquivam-na de forma exata. Ele fixa na ideia
central e estabelece relagdes, iniciando assim o processo de aquisicdo do novo
saber (JUNIOR, 1998; GUYTON; HALL, 2012).

Além disso, de acordo Cosenza e Guerra (2011), as emocgdes estao
diretamente ligadas ao processo de aprendizagem, uma vez que 0S Orgaos
cerebelares que atuam na agao cognitiva de aprender, também estao relacionados
aos processos emotivos, de forma a definir determinantemente o sucesso, ou
fracasso, de uma possivel agado docente. Esse fato é levado em consideragao
pelos tedricos da TAS, uma vez que Novak (1998) considera de relevancia impar
o estado emotivo do docente antes, durante e depois de exposto ao material
potencialmente significativo.

Consideragoes Finais

Frente a isso é possivel concluir que ha uma possibilidade de relacionar
algumas estruturas neuroanatémicas e processos neuroldgicos com os principais
conceitos que regem a teoria da aprendizagem significativo do Ausubel.

E, portanto, necessario compreender que o processo de aprender é
complexo e com varias relagcbes em diferentes niveis da cognigdo humana.
Sendo assim, é preciso que outros trabalhos com o intuito de associar diferentes
teorias, tanto da aprendizagem, quanto da prépria nogao geral do comportamento
humano, com os principios neurocientificos sejam realizados a fim de poder haver
uma sistematizagao e melhor compreensao da maneira como nos apreendemos
e auxiliamos o outro a aprender.

Referéncias

AUSUBEL, D. P. The psychology of meaningful verbal learning. New York:
Grune and Stratton. p. 685, 1963.

BADDELEY, A. D.; HITCH, G. J. Working Memory. In: BOWER, G. H. The

159

IV SEMAPED: O direito a educagdo no contexto pandémico da covid-19: a intencionalidade institucional
e a luta pela formagdo de qualidade



psychology of learning and motivation. New York: Academic Press, 1974.
CORSO, H.V.; SPERB, T. M.; JOU, G. |. de; SALLES, J. F. Metacognicao

e Funcdes Executivas: Relagdes entre os Conceitos e Implicagdes para a
Aprendizagem. Psic. Teor. e Pesq., Brasilia, v. 29 n. 1, p. 21-29 2013.
COSENZA, R. M.; GUERRA, L. B. Allegro moderato: a emoc¢ao e suas
relacbes com a cognicao e a aprendizagem. In: Neurociéncia e educacao:
como océrebro aprende. Porto Alegre: Editora Artmed, cap. 6, p. 75-86, 2011.
FREITAS, D. P. S. de; MOTTA, C. S.; CARPES, P. B. M. As bases neurobio-
I6gicas da aprendizagem no contexto da investigagcao tematica freiriana.
Trab. Educ. Saude, Rio de Janeiro, v. 13 n. 1, p. 109-122, 2015.

GUYTON, A.C.; HALL, J.E. Fundamentos de Fisiologia. 12. ed. Rio de
Janeiro: Elsevier, 2012.

GOLDSTEIN, K. The Organism. Nova York: Zone Books, 1995.IZQUIERDO, I.
Memoria. Porto Alegre: Artes médicas, 2002.

IZQUIERDO, |.; MEDINA, J. H. Memory formation: The sequence of
biochemical events in the hippocampus and its connection to activity in other
brain structures. Neurobiology of Learning and Memory, v. 68, n. 1, p. 285-
316. 1997.

JUNIOR, A. P. Comentario a respeito das bases neurobiolégicas da
aprendizagem, interfaces comunic., saude, educ. sdo Paulo, 1998.
KANDEL, E. R.; HAWKINS, R. D. The biological basis of learning and
individuality. Scientific American, v. 267, n. 1, p. 78-87. 1992.

LIMA, A. P. O modelo estrutural de Freud e o cérebro: uma proposta de
integracao entre a psicanalise e a neurofisiologia. Revista Psiquiatria Clinica,
v.37,n. 6 p. 270-277, 2010.

MACHADO, A. B. M.. Neuroanatomia funcional. 2 ed. Sdo Paulo: Atheneu
Editora, 2007.

MIGLIORI, R. Neurociéncias e educacgao. Sao Paulo: Brasil Sustentavel
Editora, 2013.

NOVAK, J. D. Conocimiento y aprendizaje. Los mapas conceptuales como
herramientas facilitadoras para escuelas y empresas. Madrid: Alianza
Editorial. Tradugao para o espanhol do original Learning, creating, and using
knowledge. Concept maps as facilitating tools in schools and corporations. p.
315, 1998.

POPPER, K. R. A légica da pesquisa cientifica. Sdo Paulo: editora Cultrix,2004.
SANTO, E. E.; BRUNO, R. S. As bases neuropsicoldgicas da memoaria e da
aprendizagem e as suas contribuicdes para os profissionais de educagao. EDU
CERE - Revista da Educagao, Umuarama, v. 9, n. 2, p.139-160, 2009.
SCHACTER, D. L. Implicit memory: History and current status. Journal of
Experimental Psychology: Learning, Memory; and Cognition, v.13, n. 1, p.501-
518, 1987.

ULLMAN, M. T; PIERPONT, E. I. Specific language impairment is not specific
to language: the procedural deficit hypothesis. Cortex, v. 41, n. 1, p. 399-
433. 2005.

IV SEMAPED: O direito a educagdo no contexto pandémico da covid-19: a intencionalidade institucional
e a luta pela formagdo de qualidade



ALFABETIZACAO EM DEBATE: A POLITICA DO
GOVERNO ATUAL

LEAL, Maria Aurineide dos Santos
Graduanda em Pedagogia; UESPI
aurilealphb@hotmail.com

TELES, Fabricia Pereira
Doutora; Professora; UESPI
fabriciateles@phb.uespi.br

Resumo: Em 2019, pesquisadores, professores e estudiosos do tema
alfabetizacdo, foram desafiados a entrar na discussdao imposta pelo atual

governo sobre aquilo denominado de “ideologia na alfabetizacao” liderada pela
Secretaria de Alfabetizacdo. Nessa linha, o secretario aponta severas criticas
as teorias defendidas por todos aqueles que dialogam com uma concepgao de
alfabetizagdo alinhada a cultura social. A pesquisa tem por objetivo investigar
as principais politicas de alfabetizagado adotadas pelo atual governo, em debate
com os métodos/propostas de alfabetizagado no Brasil nas ultimas décadas. O
trabalho faz parte de uma investigacdo, em andamento, vinculada ao Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica da UESPI. Sobre o percurso
metodologico adotou-se a pesquisa bibliografica, do tipo exploratéria descritiva
com uma abordagem quali-quantitativa. Os estudos preliminares revelam que
existem muitos equivocos na compreensao dos termos alfabetizacao e letramento
no quadro da atual Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA).

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Métodos. Politica Nacional de Alfabetizagao.

Introducgao

De acordo com Ferreiro (2000), tradicionalmente, as decisées a respeito da
pratica alfabetizadora tem-se centrado na polémica sobre os métodos utilizados.
Métodos analiticos contra os métodos sintéticos, fonéticos, contra global, entre
outros. A metodologia normalmente utilizada pelos professores parte daquilo que
€ mais simples, passando para os mais complexos.

Desde a campanha presidencial de 2018, mais objetivamente em, 2019,
pesquisadores, professores e estudiosos do tema alfabetizacdo de todo o pais
foram desafiados a entrar na discussao imposta pelo governo do presidente Jair
Bolsonaro sobre aquilo denominado de “ideologia na alfabetizagao” liderada pelo
atual Secretario de Alfabetizagdo Carlos Francisco de Paula Nadalim. Nessa
linha, o secretario aponta severas criticas as teorias defendidas por Paulo Freire
e a todos aqueles que dialogam com uma concepcéao de alfabetizagao alinhada
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a cultura social. Perguntamos: estariam resolvidos os complexos problemas do
processo de alfabetizagdo se o pais adotar um unico método de alfabetizagao?
E este seria 0 método fénico? Frente a essa tensao a pesquisa tem por objetivo
investigar as principais politicas de alfabetizacdo adotadas pelo governo do
presidente Jair Bolsonaro, em debate com os métodos/propostas de alfabetizacao
no Brasil nas ultimas décadas.

Procedimentos metodolégicos

Gil (2002, p. 44) define “[...] pesquisa como o processo formal e sistematico
de desenvolvimento do método cientifico”. Para exemplificar: pesquisa qualitativa,
quantitativa, ou quali-quantitativa. Considerando o objeto da investigacao, vem
se procurando estabelecer uma visdo historica acerca do tema. Isto €, uma
visdo de pesquisa que busque muito mais compreender o fendmeno estudado
do que apenas uma descricao dele. Sendo assim, o percurso metodoldgico a ser
adotado sera a pesquisa bibliografica do tipo exploratéria com uma abordagem
quali-quantitativa.

De acordo com Fonseca (2002, p.32), a pesquisa bibliografica é realizada
tendoinicio com pesquisas de referéncias tedricas ja estudadas e divulgadas em
meio fisico ou eletrdnico: livros impressos, anais de eventos, artigos publicados
em revistas cientificas, site de 6érgaos respeitados pela academia, site do governo
federal, dentre outros

Nessa primeira etapa da pesquisa bibliografica, realizamos o levantamento
de documentos obtidos no site do MEC para obter informacgdes relacionadas
a PNA (Decreto 9.765 este, assinado em 11 abril de 2019) e estudos em
fontes bibliograficas para organizar cronologicamente as principais teorias da
alfabetizacado no pais e assim compreender o fendbmeno a partir de uma visao
geral dosfatos sobre o tema em estudo.

Resultados e discussao

Os estudos preliminares revelam que existem muitos equivocos na
copreensao dos termos alfabetizagao e letramento no quadro da atual Politica
Nacional de Alfabetizacao, decreto n® 9.765 este assinado em 11 abril de 2019
com o objetivo de melhorar a qualidade de alfabetizacdo em todo territério
brasileiro e combater o analfabetismo absoluto e funcional adotando um Unico
método — o método fonico.

Segundo Morais (2019), a consciéncia fonolégica € uma condicao
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necessaria, mas nao suficiente, para as criangcas poderem se beneficiar de um
ensino sistematico de relagdes entre letras e sons. Assim, a perspectiva assumida
pela PNA é muito inadequada, porque desconsidera 0 modo como a crianga
funciona, ndo leva em conta como suas concepgdes evoluem. Do ponto de vista
didatico, ela é desastrosa por diversos motivos. Além de praticar um ensino
padronizado, que ignora 0 que a crianga pensa € que nao enfrenta a diversidade
de conhecimentos dos alfabetizandos que estdo numa mesma sala de aula, a
perspectiva da PNA mostra-se com ideias ja superadas cientificamente, além
disso evidencia fragil no que diz respeito aos direitos das criangas, quando se
trata de ter prazer brincando com palavras ou de cedo se deleitar com livros e
outros textos do universo infantil.

Consideragoes Finais

O objetivo deste trabalho foi abordar os estudos iniciais da pesquisa, em
andamentos, sobre o tema as principais politicas de alfabetizacdo adotadas pelo
atual governo, em debate com os métodos/propostas de alfabetizagao no Brasil
nas ultimas décadas, esperamos que se obtenham resultados satisfatérios.
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Resumo: O estagio supervisionado € um componente curricular do curso de
Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral/CAFS da UFPI, com particular
iportancia por dar as/os alunas/os a oportunidade de perceber que teoria e pratica
nao se dissociam, ja que a pratica profissional é constituida pelos saberes que
foram historicamente construidos e que sao socializados no interior da profissao.
O objetivo desse trabalho é desenvolver reflexdes sobre o estagio supervisionado
no curso de pedagogia, no contexto de pandemia, posto que emergem novas
questdes, que precisam ser pensadas. Trata-se de uma pesquisa bibliografica
denatureza qualitativa. As reflexdes desenvolvidas nesse resumo expandido fazem
parte de uma pesquisa que tem como objetivo geral analisar o lugar do estagio
supervisionado no contexto do Programa de Residéncia Pedagdgica/RP na
UFPI. Pensar o estagio no contexto pandémico se evidenciou uma necessidade,
devido as demandas que foram surgindo, bem como a inevitabilidade de ignorar
as condi¢des postas de modo imprevisivel, e que encaminham o desenvolvimento
novas reflexdes.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia. Estagio supervisionado. Pandemia.

Introducgao

A formagao académica, em especial, no que se refere a docéncia, € um
mmento impar para as/os estudantes universitarias/os, uma vez que muitas/
0s nao tiveram oportunidades de adentrar no ambiente académico e vivenciar
os processos amplos tanto de reflexao, criticidade, pluralidade de ideias,
experiéncias e existéncias, quanto de se tornarem questionadoras/es da sua
realidade e dos entornos que a envolvem. Assim, o estagio supervisionado,
nos cursos de licenciaturas, promove a consolidacdo de novas perspectivas de
enxergar a humanizacao no processo dialégico de ensino e aprendizagem das/
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os envolvidas/os.

Nessa perspectiva, o estagio supervisionado € um componente curricular
do curso de Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral/CAFS da UFPI, com
particular importancia por dar as/os alunas/os a oportunidade de perceber que
teoria e pratica nao se dissociam, ja que a pratica profissional é constituida pelos
saberes que foram historicamente construidos e que sao socializados no interior
da profissdo. Além dos mais, consolida trés momentos relevantes: mobilidade e
mobilizagdo do ensinar e aprender; descobrir novas possiblidades de atuagao; e
reconstruir pensares, conceitos, didaticas e agodes.

O estagio, dessa forma, pensando nos olhares holisticos e complexos,
€ uma excelente oportunidade de construir conhecimento tedrico-pratico, de
conhecer os contextos profissionais, a realidade da sala de aula, desafios e
possibilidades da profissao, entre outros aspectos. Diante disso, ndo podemos
esquecer que em contexto de pandemia faz-se necessario repensar o estagio,
sua oferta e seu desenvolvimento e os impactos das decisbes tomadas na
formacao de futuros professores.

Pensando nessas articulagdes e nos dialogos e reflexdes acerca do estagio
supervisionado e 0s seus contornos, nos embasamos em Pimenta e Lima (2009;
2019) e Zabalza (2014) para abordar definicbes, conceitos e detalhes sobre a
tematica em questao, bem como nos alicergamos em Freire (2011) na concepgao
de realizar conexdes da autonomia para com a formacao das/os profissionais
educativas/os. Além disso, tragcamos interferéncias do estagio as condi¢des do
contexto pandémico.

Assim, por intermédio desses pressupostos, torna-se importante
ressaltar que este trabalho é fruto de uma pesquisa de iniciagcao cientifica, em
andamento, fomentado pelo CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico), que tem como objetivo geral analisar o lugar do
estagio supervisionado no contexto do Programa de Residéncia Pedagdgica/
RP na UFPI, no curso de Pedagogia. Nesse sentido, o objetivo desse resumo
expandido é desenvolver reflexdes sobre o estagio supervisionado no curso de
pedagogia, no contexto de pandemia, posto que emergem novas questdes, que
precisam ser pensadas.

Procedimentos metodolégicos

O trabalho proposto caracteriza-se por uma pesquisa de abordagem
qualitativa, ja que através das realidades vivenciadas, nas relagoes, interacoes e
inter-relagdes, vao se construindo novos olhares sobre as praticas sociais, politicas
165
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e culturais que corresponde a cada particularidade. Isto €, as pluralidades das
situagdes e experiéncias possibilitam interpretagcbes mais amplas contribuindo,
assim, para as articulagdes com novas perspectivas de enxergar e compreender
os fendmenos (MINAYO, 2012).

Além do mais, para aprimorar e dar conta das conexdes da tematica,
temos realizado pesquisa bibliografica, pois “[...] € constituida a partir de material
elaborado” (GIL, 2008, p. 50) tendo em vista alcangar o objetivo da pesquisa.
Nesse sentido, as vozes escolhidas para dialogar com nossos entendimentos
fazem parte do conjunto de referéncias que atende o projeto de iniciagao
cientifica, que é intitulado: “O Lugar do Estagio Supervisionado no Contexto do
Programa de Residéncia Pedagdgica (RP) na UFPI”, especificamente no curso
de Pedagogia.

Resultados e discussao

Falar de estagio supervisionado envolve compreender o quao vasto,
complexo e arduo € o caminho do processo educativo e formativo, mas é
também tecer possibilidades de superagao de desafios e problemas no ambito
tanto do proprio estagio quanto da formagao docente. Refletindo essas questoes,
propomos as seguintes indagacgdes: “O que é estagio?”; “Como se desenvolve?”;
“Qual sua importancia?”. Esses questionamentos nos fazem trazer a tona vozes
que mo bilizam ponderagdes e visdes divergentes tais quais semelhangas, o
que, por sua vez, percorre as linhas gerais e especificas da tematica abordada.

Nessa perspectiva, conforme Pimenta e Lima (2014, p. 45), o estagio
€ uma atividade tedrica de “[...] conhecimento, fundamentacéo, dialogo e
intervencao na realidade, esta, sim, objeto da praxis. Ou seja, € no contexto de
sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que praxis se da”.
Essa visdo das autoras nos permite ponderar que o estagio € teoria e pratica
educacional, superando assim visdes equivocadas, como a de que seria o
“‘momento da pratica”, e mais: que da a oportunidade de transformar a realidade
de realizacao do estagio. Esse aspecto encaminha também para se tragar novos
percursos argumentativos acerca dos desafios na formacao das/os educadoras/
es corroborando. Nesse sentido, Zabalza (2019) menciona que os olhares se
voltam nao apenas para o desempenho profissional, mas, especialmente, para
os fatores que constituem esse ser humano e suas relagdes.

Na direcdo desses pressupostos, o estagio se desenvolve como uma
possibilidade e oportunidade efetiva para a valorizacdo e o reconhecimento da
exceléncia no que diz respeito a pratica formativa, assim como as observagdes de
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melhorias e mudancas de suas agdes, se perceber enquanto docentes, enxergar
os detalhes da profissdo e desenvolver e aplicar as habilidades e dominios na
pratica (ZABALZA, 2019).

Assim, nas linhas implicitas do raciocinio sobre as situagdes de
aprendizagem, o estagio, de acordo com Pimenta e Lima (2014), exerce, por
assim dizer, sua relevancia nos mais variados ambitos, como, por exemplo, na
construgcdo da identidade docente, na percepcao da indissociabilidade entre
teoria e pratica, em sua constituigdo como um espago propicio para pesquisas,
investigacdes e questionamentos no que se refere a praticas de ensino e
aprendizagem.Permite enxergar os desafios que envolve a educagao, possibilita
areflexao docente e € umlugar plausivel de formacéao continuada, ressignificagdes
de saberese fazeres e de conhecimento compartilhado.

No ano de 2020, foi anunciada uma pandemia mundial, que fechou as
instituicdes, sobretudo as educacionais e que acabou constituindo um cenario
desafiador para as/os educadoras/es. Com o surgimento da pandemia,
as instituicobes de ensino foram “fechadas” para nao disseminar o virus, a
desigualdade social conectada com a realidade das/os discentes sendo cada
vez mais mascradas e idealizadas pela falsa democratizacdo do saber por
intermédio das tecnologias, o psicolégico colocado em cheque, bem como o
aumento das fortunasdos poderosos, vidas € mais vidas sendo menosprezadas
e negligenciadas, sao uns dos diversos exemplos das consequéncias da crise
sanitaria que se alastrou pelo pais e pelo mundo.

Nesse ambiente de incertezas, dialogamos com Morin (2003) que fala
sobre educar em uma era de incertezas € saber criar estratégias para enfrentar
osdesafios sem cair na falsa certeza. A respeito desse pensamento do autor,
compreendemos que no meio do caos e da turbuléncia vamos buscando
formas de resisténcias para com as forgas de destruicao e, ao mesmo tempo,
refletimos que os eventos histéricos dao as possibilidades de compreensao
sobre os diversos caracteres que embarcam os processos de consciéncia, mas,
principalmente, de usufruimos das incertezas como modos de aprendizagem
sobre o que esta acontecendo e o que pode acontecer contribuindo, assim, para
o desenvolvimento investigativo.

E pensando nessas questdes e interligando com o contexto pandémico,
que o estagio se insere nesse contexto desafiador, fazendo com que surjam
questionamentos do ponto de vista do professor, como: ser ofertado ou ndo na
modalidade remota? se ofertado, quais as consequéncias, positivas e negativas,
para a formagao dessas/es alunas/os? Do ponto de vistado aluno, por exemplo:
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Essas/es discentes terdo equipamentos e internet para poder participar das
atividades/aulas? E o contexto geografico? Como esta a saude mental tanto das/
os estudantes quanto das/os docentes?

Ainda ndo temos repostas certas para esses questionamentos, devido a
esse cenario de tantas possibilidades e incertezas, mas, ousando parafrasear
Morin (2003, p. 59), diriamos que “Conhecer e pensar ndo é chegar a uma
verdade absolutamente certa, mas dialogar com a incerteza”. Que possamos
nos conectar com nds mesmos, estabelecer processos empaticos, respiramos,
esperamos e aprendemos, de forma consciente e realista, através do mundo
incerto e inesperado.

Compreendemos que mesmo com os multiplos desafios que o estagio
confronta cotidianamente, sobretudo os que foram colocados atualmente pela
pandemia, seja pelo processo de desvalorizagao (da educagao Publica, discursos
errbneos para com as/os educadoras/es, auséncia de estrutura para as taisaulas
remotas) como pelos regressos e estagnagao de transformagdes associadas
aos jogos de interesses e poderes que moldam, movem, regem e controlam a
sociedade, ndo podemos perder a esperanga e nem deixar de lutar por condi¢des
de uma formacao de qualidade com o desenvolvimento ativo, reflexivo, critico,
questionador, investigativo, argumentativo, enfim, fundamentais para oprocesso
dialégico do ensino e aprendizagem. Dessa forma, concordamos com Pimenta e
Lima (2019, p. 16-17), quando relatam:

[...] Que o estagio transforme o ensino em condicdo de
emancpacgao das criangas e jovens oprimidos socialmente por
essas elites, que buscam manter essa camada da populagao
em condicdo de explorados. Por isso, explicitamos que o
professor que queremos formar € o profissional critico-reflexivo,
pesquisador de sua praxis docente e da praxis que ocorre nas
escolas. Paraisso, o estagio pode instrumentaliza-loteoricamente
para que abrace a perspectiva transformadora, ou seja, para
que nos estagios esse futuro docente analise, compreenda,
conheca, criticamente, desvele as teorias conservadoras que
subjazem a praxis escolar. A pesquisa, nesse sentido, constitui-
se em método que instrumentaliza essa perspectiva.

Sendo assim, entendemos o estagio como momento Unico e rico na vida
profissional e pessoal dessas/es estudantes em processo de formagéo, uma vez
que se constitui como um eixo fundamental para ampliar e consolidar a praxis
educativa por intermédio de agdes, atuagdes e intervengdes transformadoras
necessaria para a emancipacdo humana, social, psicolégica, profissional,
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histdrica, cultural e educacional.

Consideragoes Finais

Nesse resumo expandido, apresentamos entendimentos e reflexdes a
respeito do estagio supervisionado no contexto de pandemia articulando com as
especificidades e possiveis possibilidades de atuagdes e transformacgdes. Assim,
ao julgar pelas vozes que nos fundamentam esse trabalho, averiguamos que o
conceito de estagio além de ser bastante complexo e diverso, esta associando ao
tipo de educacgao que se almeja ter, aos lagos entre teoria e pratica, investigagao
e processos questionadores e argumentativos, reflexdes e criticidades, tal qual
como se desenvolve e sua importancia para além do desempenho profissional.

Além disso, percebemos também que os detalhes de exclusao (auséncia
de estrutura para as aulas remotas, falta de equipamentos e internet para o
acesso as aulas, o contexto geografico, familiar, social, econédmico das/os
alunas/os) ampliam os desafios de uma formacao respaldada nas dindmicas
de emancipacado, humanizacgao, transformacgao e libertacdo das vozes que
sao oprimidas constantemente pelos dilemas opressores da classe que rege
a sociedade. Dessa forma, o estagio se torna um campo epistemoldgico para
construgcao e reconstrucdo de solugdes para os problemas existentes. Isso
nao quer dizer que todas as problematicas serao resolvidas, mas sim, criar um
coletivo concreto de dialogos, reflexdes, questionamentos e pesquisas.

Nessa perspectiva, por meio dessas palavras repletas de sentido e
significado, esperamos contribuir com perspectivas tedricas e praticas que
pensem oestagio para além da proficiéncia profissional, como afirmar que nele
perpassam desafios, mas também possibilidades em tempos como estes que
estamos vivenciando, a partir da capacidade criativa e reflexiva dos educadores
e alunos. Nesse artigo, a atengao é a analise do estagio supervisionado, como
sendo uma etapa da pesquisa que esta em andamento e que o analisa no contexto
ResidénciaPedagogica.
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo refletir sobre os usos e desafios da
escrita biografica no meio académico. Ele faz parte das discussdes e pesquisas
realizadas pelo grupo de Estudo “Biografias de Educadores — GEBE”, do
Curso de Pedagogia do CAFS/UFPI, que € composto por pesquisadores de
varias |IES e busca investigar sobre a tematica biografia e historia de vida de
professores. No desenvolvimento dos estudos, verificou-se que a biografia tem
sido um campo de pesquisa que tem crescido no meio académico, revelando-se
uminstrumento de desconstrugdo das aparéncias. A pergunta que norteia este
estudo é: do que trata a biografia e quais os desafios que ela enfrenta? Como
procedimento metodoldgico utilizou-se uma pesquisa bibliografica,com base no
aporte tedrico de: Albuquerque Junior (2007; 2012); Avelar e Schmidt (2012);
Silva (2012); Borges (2012) e Machado, Nunes e Santana (2019). De acordo
com os resultados parciais dessa pesquisa, observou-se que a biografia, apesar
de ainda enfrentar desafios, € considerada atualmente como uma possibilidade
de escrita da histéria.

Palavras — Chave: Biografia. Usos da Escrita biografica. Desafios da escrita
biografica.

Introducao

O crescimento da demanda por estudos biograficos, a partir da década
de 1980, tem mostrado que a sociedade esta, cada vez mais, buscando esse
género em busca de conhecer ndo s6 o outro, mas a si mesmo, pois, falar do
outro é falar de si (BORGES, 2012). Vale lembrar que essa mudanga ocorreu,
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com a abertura dada pela terceira geracdo do movimento dos Annales e das
pesquisas realizadas pela Sociologia, Etnologia e Antropologia, “[...] em regra
preocupados em problematizar as relagbes entre individuo, sociedade e
memorias numa nova inscricao discursiva” (MACHADO, NUNES e SANTANA,
2019, p. 9), principalmente apés a Primeira Guerra Mundial.

Nesse sentido, podemos perceber que o olhar da sociedade para as
histérias de vida dos sujeitos, suas individualidades, colocaram a escrita biografica
em outro patamar, mostrando que é possivel discutir os aspectos politicos,
econdmicos, sociais, histéricos e culturais, partindo do individual para o coletivo,
ja que, o relato biografico deve ser sempre contextualizado. Esta multiplicidade
de trajetérias/percursos enriquece o olhar sobre pessoas, acontecimentos, fatos
e descortina vertentes das temporalidades tidas como absolutas. (SANTIAGO,
2019, p.40). Um outro aspecto que fez com que a escrita biografica garantisse
um espago maior na sociedade, foi a expansdao da midia, principalmente
a televisiva, ao trazer para o publico historias de vida de seus personagens,
causando curiosidade e incentivando as historias das individualidades (VIEIRA
e MACHADO, 2019).

O objetivo deste trabalho é refletir sobre os usos e desafios da escrita
biografica no meio académico. Um tipo de escrita que pode se referir a narrativas
“[...] que envolvem selecdo, descricao e analise de uma trajetéria individual com
base em diferentes metodologias, autobiografias, memorias e testemunhos [...]
“(SILVA, 2012, p. 40 -41). Mas, que as vezes, € vista como um género inferior em
seu valor e impossivel de ser praticado.

Osdesafios saomuitos, desde aquestadodasubjetividade, até arecuperacao
do papel da biografia na historiografia, com a desmistificacdo da ideia de que a
mesma, servia apenas como representag¢ao da visao de uma histdria factualista,
com a descrigdo cronolégica dos fatos, sem grandes preocupacgdes sociais
(AVELAR, 2007). Podemos considerar como um outro desafio, a utilizacao da
escrita biografica na formacao docente, uma vez que, os estudantes teriam que
descrever suas memorias e suas trajetorias individuais, através de um memorial,
que € um tipo de narrativa (auto) biografica (Brito, 2010). Isso os levaria a refletir
sobre o processo de formacéao.

Procedimentos metodolégicos

No desenvolvimento da investigacao, com o intuito de refletir sobre
os usos e desafios da escrita biografica no meio académico, utilizou-se uma
pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa, fundamentada nos autores:
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Albuquerque Junior (2007; 2012); Avelar e Schmidt (2012); Silva (2012); Borges
(2012) e Machado, Nunes e Santana (2019). Este aporte tedrico proporcionou
aos pesquisadores o contato direto com diversas fontes discutidas no grupo
de estudo GEBE, apresentando-se como fontes significativas, uma vez que,
contribuem para a compreensao do género biografico como uma perspectiva
metodologica.

Cabe ressaltar que os procedimentos metodoldgicos utilizados em uma
pesquisa biografica sdo semelhantes a qualquer pesquisa histérica (BORGES,
XXX). Eles buscam investigar os acontecimentos histéricos ndo como algo
estatico e pontual, mas como algo dindmico. Assim, as pesquisas biograficas

‘“[...] tornam possivel o redimensionamento de varias
problematicas concernentes a escrita da historia e das relagdes
sociais[...] alargando nossa compreensao do passado sem toma-
lo como uma unidade dada e coerente, mas como um campo de
conflitos e de construcao de projetos de vida [...]" (MACHADO e
NUNES, 2019, p.78).

Resultados e discussao

A Biografia € um género textual que os historiadores afirmam ter surgido
na Grécia e Roma Antiga, apesar que ha conhecimentos de trechos escritos por
egipcios que se referiam aos grandes lideres, que pode ser caracterizado como
texto biografico. Tal género tem como finalidade narrar os acontecimentos da
vida de alguém, seja uma grande personalidade ou pessoa comum. Por muito
tempo, perdurou privilegiando aqueles que ocupavam posi¢ao de grande poder
e influéncia, como o imperador, general, resumindo figuras publicas, em sua
grande maioria homens, pouco se via mulheres. Com o passar do tempo, foi se
desconstruindo esse pensamento e buscando escrever sobre pessoas comuns
que contribuiram em seu meio social.

E importante salientar que o estudo biografico & amplo, se constitui em um
mergulho profundo na trajetéria de vida do biografado, diz respeito ao contexto de
época, cultura e pensamentos. E um tipo de texto narrativo, ndo necessariamente
escritoemordem cronoldgica, e pode se apresentaremterceira ou primeira pessoa
(autobiografia). Os textos biograficos diferem-se uns dos outros em relagéo ao
foco narrativo e quanto a sua extensao, pode ser uma biografia quando refere-se
a estudo da vida e época de determinada pessoa; autobiografia, na qual o autor
fala sobre si mesmo, dando énfase aos acontecimentos marcantes ou situagoes
especificas de sua vida; e a minibiografia muito comum nos livros didaticos,
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contendo pequenas informacdes sobre autores, por exemplo. Ha biografias
bem conhecidas como a de Padre Cicero (1844-1934), Maria da Penha (1945)
e Maria Quitéria (1972-1853). Vale lembrar que, nesse tipo de pesquisa, uma
mesma pessoa ser biografada mais de uma vez sobre diferentes perspectivas,
isso vai depender dos interesses do bidgrafo.

A escrita biografica ao longo dos anos, e principalmente em um passado
recente, adquiriu um espago nunca observado na historiografia. O movimento
biografico ganha forga com os Annales, na primeira metade do século XX, porém
enfrentava resisténcia por estar proximo a todo momento do real e do ficticio,
tornando assim seu carater cientifico contestado por vezes. Mas, a tentativa de
ruptura da visdo positivista da historia, bem como de seu carater linear, produziu
um vacuo que foi preenchido pela biografia, dando assim um novo rumo e visao,
a partir da participacéo do individual na histéria coletiva, do menor na historia do
maior, do invisivel na historia do visivel aceito e eternizado pela historia geral.

Dito isso, pensamos na biografia como ampliacéo e enriquecimento das
possibilidades da historiografia, pois faz “[...] do historiador alguém que nao
aponta caminhos unicos, mas que descobre bifurcagdes, entroncamentos,
cruzamentos de caminhos que sao ao mesmo tempo fronteiras e possibilidades”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 248 apud AVELAR, 2010, p. 162). A histéria
oral adquirida mediante entrevistas, as provas documentais e os relatos de
pessoas contemporaneas aos biografados, se constituem elementos importantes
na constru¢ao da memdria individual e coletiva de uma sociedade. Sdo essas
bifurcagdes, entroncamentos e cruzamento citados por Albuquerque Junior, que
nos mostram o quanto se faz necessaria a valorizagdo da biografia para uma
visao critica da historia geral, bem como, de perceber sua contribuigdo, para o
surgimento de novos fatos incorporados a historiografia.

Ademais, chegar a essa percepgao, seria como dar novos angulos a
uma mesma imagem, olhar uma particula minuscula invisivel a olho nu, com
um microscopio, enfim, incluir a micro-histéria, no contexto da macro-histéria.
E quando falo em micro e macro histéria, ndo falo para dimensiona-las, apenas
para destacar que ambas sdo importantes e por essa razdo devem caminhar
juntas. Uma porque prioriza as estruturas maiores, grandes personagens... e
a outra por analisar os marginalizados da histéria, os desconhecidos. Portanto
Avelar (2010, p. 162) nos diz que

A possibilidade de uma individualidade fixa, unitaria e coerente
parece entdo se perder em meio a uma pluralidade de
identidades, referéncias, locais. Os individuos ndo podem mais
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ser enquadrados em esquemas conceituais definidos e em
marcos tedricos pré-estabelecidos. Os varios aspectos de uma
vida ndo sao suscetiveis a uma narragao linear, ndo se esgotam
numa unica representagao, na ideia de uma identidade.

Parece-nos significativo salientar alguns desafios que o bidgrafo enfrenta
ao realizar a sua pesquisa, o primeiro deles € em relagdo ao entendimento de
que falar do outro, é falar de si, ou seja, “[...] tentando-se compreender uma
vida, acaba-se por pensar o outro por si mesmo e a si mesmo pelo outro, em
um permanente jogo de espelhos”’(BORGES, 2012 p. 41-42). Esse movimento
requer que o bidgrafo(a) trabalhe o seu autoconhecimento e suas préprias
emogdes, tendo o cuidado com a interferéncia da subjetividade na pesquisa
(AVELAR, 2007).

Consideragoes finais

A Biografia € um género textual que vem ganhando destaque nos
espagos académicos e tem possibilitado conhecer muitas histérias de pessoas
que ofereceram contribuicbes em seu meio social, seja na educacéao, saude e
em outros ambitos da sociedade. Nos permite saber com profundidade todo o
contexto social de época na qual o biografado esteve inserido, possibilitando
uma visao critica sobre determinados fatos e acoes.

Comovimos, ahistoriando se esgotaemum unicomodeloderepresentagao.
E inimaginavel pensar na construcdo da historiografia moderna e néo destacar
a importancia da escrita biografica em sua composicdo. Conforme diz Avelar
(2010, p. 170), “as pesquisas biograficas tornam possivel o redimensionamento
de varias problematicas concernentes a escrita da Historia e as relagdes sociais”.
E por meio das relagdes sociais, politicas, religiosas, familiares, enfim, pelo
pertencimento da figura individual no contexto coletivo que a escrita biografica se
apresenta nessa condicdo. Pois, a medida que se revela coisas especificas do
momento histérico vivido pelos biografados, também redescobrimos o contexto
no qual ele estava inserido, assim a histéria pode ser escrita com maior riqueza
de informagdes, mais precisdo dos fatos e sem duvida, torna-se mais inclusiva
por inserir figuras antes marginalizas e invisiveis no cenario da histéria.
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RELATOS DE EXPERIENCIAS



A EXPERIENCIA DO GRUPO DE ESTUDO
BIOGRAFIA DE EDUCADORES (CAFS)
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marializandra1626@gmail.com

SOUSA, Ligia Carolina Alves dos Santos
Graduanda em Pedagogia; UFPI/CAFS
santosligia564@gmail.com

Resumo: O presente relato de experiéncia tem o objetivo de descrever o
que fizemos no Grupo de Estudo Biografia de Educadores (GEBE) do CAFS,
durante os trés meses de sua existéncia. A criacdo do grupo deve-se ao
fato da necessidade em estudar sobre a trajetdria de vida e profissional dos
educadores mais antigos do curso de Pedagogia do CAFS. Neste sentido, temos
como metodologia o relato oral dos participantes, como também uma pesquisa
bibliografica, decorrente dos textos ja estudados. Temos como resultados que a
biografia € uma narrativa, ou seja, trajetéria de vida que inicia com o nascimento
de alguém até sua morte ou pode ser pessoas vivas. Temos como conclusao
que a biografia vem se destacando ao longo dos ultimos anos, propagando a
trajetoria de vida de pessoas que trouxeram uma relevancia para a sociedade.

Palavras-chave: Educadores. Biografia. Trajetéria de vida.

Introducgao

O presente relato de experiéncia tem o objetivo de descrever o que fizemos
no Grupo de Estudo Biografia de Educadores (GEBE) do CAFS, durante os trés
meses de sua existéncia, ou seja, iniciamos dia 27 de agosto de 2020. A criagao
do grupo deve-se ao fato da necessidade em estudar sobre a trajetéria de vida
e profissional dos educadores mais antigos do curso de Pedagogia do CAFS-
Pedagogia. Percebemos a necessidade de termos documentos cientificos que
possibilitasse um maior acervo sobre a histéria do curso de Pedagogia-CAFS.
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Neste sentido, a proposta do grupo no primeiro momento foi a discussao de
textos que abordem a tematica em questao sobre biografia de educadores, em que
no momento estamos estudando o livro Grafia da vida, reflexdes e experiéncias
com a escrita biografica. Os textos tém historias de varias personalidades, desde
a histdéria no geral, como desconhecidos, proporcionando o conhecimento das
historias de vida dessas pessoas.

No segundo momento, iremos escrever trés artigos sobre os educadores
mais antigos do curso de Pedagogia, em que sua formagao académica é
algo relevante para entender como esses educadores se tornaram docentes,
destacando seus desafios e vitorias nesse processo. Sabemos que a formagao é
algo de relevancia para a profissao de professor, pois o profissional que faz suas
capacitagdes proporciona uma melhor atividade no seu ambiente de trabalho.

No terceiro momento, realizaremos a propagac¢ao da pesquisa, através da
participacdo em eventos cientificos, seja congressos, encontros e conferéncias.
Ainda pretendemos publicar esses artigos em livros e revistas.

O grupo proporciona compreender como se faz uma biografia e entender
todos os processos que passou o profissional da educacéo, gerando saberes
para os pesquisadores que estao realizando essa pesquisa, como também para
0s que irdo ler no futuro os artigos que iremos escrever. Neste sentido, o que o
grupo fez durante esses trés meses?

Com isso, lemos e discutimos em grupo seis textos, em cada encontro
percebemos que os mesmos trazem um complemento e muitos saberes para
nosso conhecimento. Os encontros acontecem de 15 em 15 dias, por meio da
plataforma Google Meet, tendo dez (10) participantes.

Procedimentos metodolégicos

Quanto ao procedimento metodoldogico do relato desse trabalho, traz
descrigao do que ocorreu durante os seis encontros do grupo de pesquisa GEBE,
no primeiro encontro tivemos a participacao de oito (08) pessoas, no qual teve
aprofessora Célia discutindo o texto: “O significado das pequenas coisas: historia,
prosopografia e biografemas”, do autor Durval Junior, em que o mesmo destaca
o conceito de histéria, ou seja, Veyne (1989, apud, Durval Junior), a histéria “é
as diferengas entre o presente e o passado a tarefa de estabelecer o ponto de
corte, o momento de ruptura que separa estes tempos”.

O autor Durval Junior (2012, p. 15) destaca os conceitos de prosopografia,
ou seja, “na antiguidade era um género de estudos e de narrativa que auxiliava
os estudos histéricos”. Enquanto isso, o biografemas sao: “os elementos sem os
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quais nao haveriam os elementos biograficos” (2012, p. 36), isto é, local, data de
nascimento e de morte, profissao, amigos que o biografado tinha, etc.

No segundo encontro, tivemos a presencga de quatro (04) pessoas, no qual
teve a Prof? Zélia discutindo o texto intitulado “Espelho de palavras: escritas de
si, autoetnografia e ego-histdria”, de Wilton C. L. Silva. Neste, sao ressaltados
conceitos fundamentais para intensificar o processo de compreensao acerca do
que esta por tras da escrita. Assim, o autor (2012) diz que a escritade sié quando a
pessoa estabelece relagdes consigo mesmo por intermédio de manifestacdes que
aconteceram de forma temporaria que se constréi dependendo dos sentimentos
que o sujeito esta vivenciando no momento.

Em relacdo a autoetnografia, segundo Silva (2012), € o rompimento
das diversas separacgdes existentes entre autor-narrador, dando, dessa forma,
maiores desdobramentos e desbravamentos entre subjetividade e a producéo do
texto. Ja a ego-histodria € o passeio, por assim dizer, de historiador-autor-narrador
ao qual “sua proposta estabelece um recorte no qual a dimensao publica e
profissional ocupa centralidade” (2012, p. 55), ou seja, sao as relagdes e inter-
relagdes que o sujeito, na hora de escrever sua propria historia, estabelece
para fazer como se outra pessoa era quem estivesse vivenciando tudo o que
vivenciou.

No terceiro encontro, tivemos sete (07) participes, no qual a discente
Maria Lizandra ficou responsavel pela discussdo do texto “Escrita da histdria,
escrita biografica: das possibilidades de sentido”, de Alexandre de Sa Avelar, em
que o mesmo, por meio de aspectos cronoldgicos, vai abordando as mudancgas
ocorridas no género biografico, os contornos da pluralidade, do hibridismo, os
desafios, lugar marginal que a biografia ocupava, os limites entre rigor cientificoe
ficgdo, aproximagao com a verdade e fronteira entre o “eu” e o “outro”.

Nessa perspectiva, nos entornos dos dialogos feitos e construidos através
da leitura e discussdo do texto, conseguimos compreender que a biografia
promove um privilégio ao oportunizar a revalorizagdo e o reconhecimento de
pessoas que contribuiram com a sociedade, o que, por sua vez, corrobora com
Avelar (2012, p. 78) ao dizer que expandimos nosso entendimento acerca do
passado “sem toma-lo como uma unidade dada e coerente, mas como um campo
de conflitos e de construgao de projetos de vida”.

No quarto encontro, contamos com nove (09) participantes, no qual teve a
aluna Luzia discutindo o texto “Nas pegadas de um le&do: notas de pesquisa sobre
a vida de Ruy Barbosa”, de Vavy Pacheco Borges. Essa obra nos instiga tanto
a percorrer as linhas profundas de produzir textos em primeira pessoa, como
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também ter a dimensao do processo ardor, detalhista e repletos de sentimentos
qgue a biografia exerce e tem mostrado, assim, sua relevancia nos mais variados
ambitos.

A autora, no decorrer da sua escrita, vai trazendo a tona os pormenores
do seu interesse pela vida de Ruy Barbosa que vao se fundindo com os olhares
de como séo vistos os bidgrafos, bem como os aspectos explicitos e implicitos
de sua propria vida fazendo com que os leitores, em determinado momento,
pensem que Vavy e Ruy sdo as mesmas pessoas, pois a biografia, como ela
mesma diz, “[...] provoca a pensar o outro e a si mesmo, pois falar do outro é
falar de si; tentando-se compreender uma vida, acaba-se por pensar o outro por
si mesmo e a si mesmo pelo outro, em um permanente jogo de espelhos” (2012,
p. 85).

Nessa dinamica, no quinto encontro tivemos cinco (05) pessoas
participando, tendo o aluno Josivaldo responsavel pela discussdo do texto
“Escrever com imagens, filmar com palavras: documentario e historiografia”, de
Ana Carolina de Moura Delfim Maciel. O texto aborda sobre os limites ténues
entre fato e ficcao, sobre as implicagdes entre memaria e narrativas de vida, no
qual a pesquisa € dedicada ao cinema industrial brasileiro, destacando o percurso
e percalgco da Companhia Cinematografica Vera Cruz. Vera Portwnow Sampaio
era uma imigrante russa que ingressou no cinema brasileiro em uma pequena
aparicdo em Caicara (Adolfo Celi, 1950), em seguida atuando em A estrada
(1956), O prego da vitoria (1958) e em A marcha (1971), todos dirigidos por
seu marido, Osvaldo Lebre Sampaio. O objetivo do texto era revisitar por meio
de entrevista e registro de depoimentos, privilegiando um carater autobiografico
das biografadas, evidenciando as escolhas e evidéncias, suas lembrancgas e
esquecimentos.

E, por fim, no sexto encontro, contamos com a participacao de sete (07)
pessoas, no qual teve o colaborador Ronnyel discutindo o texto “Francisco
de Lima e Silva na Confederagdo do Equador: biografia e escrita da historia”,
de Adriana Barreto de Souza, que relatou a trajetéria e vida de Francisco de
Lima e Silva (1785-1853). A intencao central € o de pensar o valor heuristico
das biografias, ou seja, a descoberta e a investigacdo dos fatos na histéria da
repressao a confederacdo do Equador, construindo como eixo da narrativa do
entdo brigadeiro Francisco de Lima com Dom Pedro |, nomeado para comandaro
exército imperial. A trajetoria de Francisco de Lima e Silva, ajuda a refletir sobre o
que tem sido a figura de uma sociedade pensar o social e relagdes de poder que
Ihe s&o intrinsecas, evitando a construgao de imagens monoliticas dopassado.
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Resultados e discussao

Quanto aos resultados o estudo ainda estda em andamento, mas
percebermos que a biografia tem uma importancia para a educagao nos ultimos
tempos, proporcionando diversas pesquisas, desde religiosos, educadores,
pessoas que nao eram tado conhecidos na sociedade, possibilitando esse
conhecimento sobre a historia de vida de pessoas.

Partindo desse olhar, averiguamos também o quanto necessitamos
conhecer a n6s mesmos para produzir textos mais significativos, assim o
dialogo da leitura, discussao e escrita vao tendo mais sentido ao passo que
estabelecemos mais conectividade com os multiplos aspectos que envolvem as
relagdes pessoais e interpessoais. Além disso, acabamos por construir novos
arranjos tanto para com a educacéao, educadores e discentes, quanto para sua
historicidade.

Consideragoes Finais

Apresentamos, neste trabalho, um relato de experiéncia sobre as
vivéncias em um grupo de estudo biograficos de educadores, no qual, até o exato
momento, contribuiu de forma apreciavel para a valorizagao e o reconhecimento
que a biografia exerce na produgdo de novas perspectivas na educagao ao
proporcionar realizagdes de pesquisas, projetos, intervengdes e atuagdes no
registro da trajetoria de vida de pessoas que ajudaram em diversos contextos
para a sociedade.

Mediante isso, verificamos também a importancia de envolver os
discentes em grupos de estudos que aborde o género biografico ao possibilitar
que os mesmos compreendam e reconhegcam o quanto as histérias de vida das
pessoas sao diferentes e, em especial, destacar os detalhes perante cada nova
experiéncia. Além disso, o incentivo para produzir textos em primeira pessoa,
bem como amenizar processos egocéntricos que aprendemos a disseminar
pelas mudangas ocorridas na sociedade.
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EIXO 5

Politicas globais e a agenda para a educac¢ao no Brasil

Analise da agenda para a educagéo no Brasil referenciada nas politicas
internacionais para a educacao no mundo; O Estado brasileiro, as politicas
internacionaispara a educacéo e o atual estagio de estruturagdo da educacgéo no
Brasil; Elementos para o debate sobre a influéncia das politicas globais na atual
configuragdo daeducacéo no Brasil.
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: NOVA
ORIENTAGAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL
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Resumo: O presente trabalho pretende compartilhar discussdes a respeito do
documento normativo Base Nacional Comum Curricular (BNCC), abordando
a sua importancia para o contexto educacional atual. Discutir o contexto em
que a BNCC se valeu para nortear a aprendizagem dos educandos. O uso
da metodologia bibliografica para o levantamento de dados a respeito da
tematica para a produgdo do manuscrito. O contexto histérico de surgimento
de uma Base para a orientacdo da Educacdo Basica se da em consonancia
na Constituicdo Federal de 1988 e é reafirmada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB) no Art. 26 “Os curriculos da educacgao infantil,
do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.” Pontua-se
que o surgimento da Base e do seu estabelecimento normativo, sera visto por
alguns pensadores da educagao como homogeneizadora do ensino, podendo
elaborar modelos unicos de curriculos a ser seguidos e néo respeitando a cultura
dos sujeitos. Os resultados obtidos na construgcao desta pesquisa bibliografica
evidenciam que a construg¢ao dos curriculos escolares devem ser elaborados com
o documento Base que norteia a aprendizagem dos educandos da Educacéao
Basica, respeitando o contexto global, regional e principalmente local e acima
de tudo que deva respeitar a formagao critica, subjetiva, humana e social dos
sujeitos. Evidenciando a BNCC como documento normativo, sendo estabelecido
e que deve ser seguido.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Base Nacional Comum Curricular.
Educacgao Basica.

Introdugao

Este artigo teve como objetivo fomentar discussdes acerca do documento
normativo Base Nacional Comum Curricular (BNCC) através de fontes
bibliograficas para dar suporte a sua construgdao. A BNCC é postacomo um
documento orientador para a educacdo basica, tendo a sua efetivagdo no
ano de 2018. Seguindoo estabelecido no Artigo 210 da Constituicdo Federal de
1988 Art. 210: Serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais. E que também esta estabelecido na Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB), Lei n® 93.94/96 no seu Artigo 26
daredacao pela Lei n°® 12.796, de 2-13 sobre a Educacao Basica que estabelece:

“‘Art. 26 Os curriculos da educacdo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos”.

Posto como um documento normativo, a BNCC tem como uma de suas
incumbéncias servir como orientagao a escola para a criagdo do seu proprio
curriculo, adequando-os as suas caracteristicas locais e regionais ABNCC ganhou
0 seu espaco diante aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS), pontuando
que os PCNS continuam a ser documentos norteadores para os professores,
apenas nao € mais o documento estabelecido para a construgao dos curriculos
escolares. Por ser um documento que serve de segmento para toda educacao
basica, a BNCC compete exigéncias de aprendizagens para Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental | e |l e o Ensino Médio, em que as escolas devem construir
0s seus curriculos em cima do que esta imposto nos objetivos de aprendizagem
da BNCC.

Aabordagem referente a insercdo da BNCC no atual contexto educacional,
pode vir a fortalecer para o caminho de educacgao publica de qualidade, sendo
composta por elementos que viabilizam o ensino de qualidade, como por exemplo,
respeitar o contexto e bagagem cultural que o aluno ja traz consigo fora da sala
de aula, assim, sendo uma forma de respeitar a diversidade de origem de cada
aluno e um passo para a construgaointegral de conhecimento. Se faz preciso
o debate de um documento preciso para nortear a aprendizagem e formacéao
humana na escola, a fim de discutir importantes contribuintes para a educagao
do cenario atual, servindo como base para produgao de curriculos escolares. O
frequente debate de documentos norteadores daeducacao, pode contribuir para
possivelmente equiparar erros cometidos no processo de ensino aprendizagem
na educacgao basica, contribuindo ao mesmo tempo para a reflexdo acerca do
qgue o documento pode emanar reflexo da formacgao critica do sujeito no contexto
em que esta inserido.

A construcao deste trabalho ocorre com a utilizagdo da pesquisa
bibliografica, por constar com armazenamento de informacodes, através de livros,
trabalhos e artigos cientificos e 0 documento da Base NacionalComum Curricular,

servindo como principal fonte para elaboragcdo desta pesquisa. Utilizando
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também os estudos de outros documentos, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), o Plano Nacionalde Educacao (PNE) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS), além de livros digitais que se tornam essenciais
para discorrer o trabalho. Segundo Vergara (2000), a pesquisa bibliografica é
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente, de
livros e artigos cientificos e € importante para o levantamento de informacgdes
basicas sobre os aspectos direta e indiretamente ligados a nossa tematica.

Resultados e discussao

Os resultados obtidos com a construgdo deste trabalho evidenciam a
importancia da BNCC para a educacgao de qualidade e atender a diversidade de
aprendizagem dos alunos. A estrutura do documento de forma bem repartida da
a conotacao de que professores e alunos devem seguir o que esta contemplado
na Base, servindo de referéncia para alcangar os objetivos para uma educagao
basica de qualidade. No entanto,a inser¢gdo da BNCC podera sofrer criticas de
pensamentos de que este documento para servir como norte na educagao basica
pode talvez homogeneizar a classe de alunos, ndo respeitando a diversidade, ja
que deve serseguido as competéncias e habilidades que devem ser trabalhadas
em cada ano e etapa da educagao basica.

Percebemos a nitida importancia de um documento norteador na
elaboragao dos curriculos escolares, tentando garantir uma boa aprendizagem
aos alunos sem violar a sua subjetividade. Talvez possa haver resisténcia na
inser¢cao de um documento que faga modificagdes no andar da educacao, talvez
por avaliadores, profissionais da educacdo e pensadores pioneiros nesses
estudos, porém devem-se adequar com NOvos processos e garantir o maximo
uma educacéao de qualidade a todos os educandos, respeitando a singularidade
de cada um, reverenciando o contexto que estdo inseridos e construindo um
conhecimento critico e transformador.

Procedimentos metodolégicos

O presente artigo teve como metodologia a pesquisa bibliografica,
optando pela escolha por constatar na produgao de outras obras, que este tipo
de metodologia se torna um meio mais acessivel para producgdes cientificas
que abrem discussdes bastante necessarias, conseguindo verificar pontos de
vistas diferentes um do outro de uma tematica em questao. Inicialmente, uma
pesquisa de busca no Google Académico por trabalhos referentes ao tema e
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autores que ja abordaram o tema, para entdo dar suporte a base teodrica deste
trabalho. Carvalho et al. (2019, p.37) “utiliza fontes bibliograficas ou material
elaborado, como livros, publicagdes, artigos cientificos, impressos, diversos ou,
ainda, textos extraidos da internet”.

O percurso desta pesquisa se deu em primeira parte pela leituras de
conteudos sobre a Base Nacional Comum Curricular e do préprio documento.
Posteriormente, foram realizadas leituras de documentos que abordam sobre a
BNCC no contexto educacional e, por fim, leituras de conteudos de metodologia
cientifica com énfase na pesquisa bibliografica. A escolha pela abordagem sobre
a BNCC no recente contexto educacional se deu pela vontade de pesquisar mais
afundo os ganhos que a educacao obtém posteriormente ao funcionamento desse
documento normativo e compreender as mudancgas na educagao em frequéncia,
querendo debater e, a0 mesmo tempo, tentando compreender a BNCC em meio
as mudancgas que a educacao vem a enfrentar nos constantes momentos ao
longo do tempo. Estar sempre gerando debates referentes as aprendizagens dos
educandos na educacgao basica é nosso principal objetivo enquanto educadores.

Consideracgoes finais

As discussoes acrescidas acerca de como a BNCC possa ter seu impacto
na educacgao e simultaneamente na formagao humana sdao sempre necessarias.
A Constituicdo Federal e a LDB estabelece que a educacao é dever do Estado
e da familia, o Estado enquanto responsavel pela educacao faz o que lhe é
estabelecido e enquanto a familia também se compromete com a sua parte.
A criagcao de uma Base para orientar a Educacao Basica pode ter surgido no
intuito de estabelecer o que ja podera ser estabelecido no Artigo 210 da CF de
88 e no Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Porém,
os debates criados sobre como a BNCC devem ser suporte para a garantia de
aprendizagens condizentes com o nivel em que os alunos se encontram em
determinado ano, podendo ser impacto na qualidade da educagao, uma vez
qgue os professores sigam os curriculos das escolas elaborados em cima desse
documente normativo que rege a educacgao basica.

Ressalta-se, portanto, a importadncia de uma base para guiar a
aprendizagem na educacao basica, percebendo também que a construgéo
do documento se deu de forma minuciosa a partir do momento em que varias
versdes do documento foram realizadas até chegar na versao final. Sendo
uma tematica bem discutida por pesquisadores cientificos, compreende-se as
diferentes opinides a respeito da Base Nacional Comum Curricular, na qual se
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analisam as contribuicées dessas discussdes para se ter o real conhecimento
do documento. Na construgdo deste conhecimento se compreende que abrir
debates referente a BNCC se torna sempre preciso quando vemos, no decorrer
dos anos, quais rumos a educagao brasileira esta tomando. Discussbes que
dao acréscimos a nossa educacao publica brasileira sempre trara reflexdes
necessarias e importantes no cenario educacional.

O que se tem esperanca € de que o documento venha a contribuir para
0 progresso da educagao, mas ao mesmo tempo respeitando a singularidade
de cada sujeito envolvido e que seja essencial para a formagao critica e
transformadora da sociedade. Que sé venha a melhorar para uma educagao
publica e de qualidade para todos que dela precisam. A produgao cientifica
trouxe esclarecimentos bastante precisos no seu processo de construgéo, nao
se constando nada que possa ter ficado incompleto até o momento. Entretanto,
as sugestdes dadas para possiveis trabalhos é que possa ser verificado a BNCC
em um contexto das aulas online em meio a pandemia do COVID-19 com alunos
da educagao basica, tendo aqueles alunos com acesso a internet e alunos que
nao tem o mesmo acesso a rede de internet em casa.
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Resumo: O estudo abordado € direcionado a analise da oferta educacional
no contexto do federalismo brasileiro, com observacdo as caracteristicas das
politicas desenvolvidas em regime de colaboragao entre os entes federados. Com
objetivo de caracterizar a oferta educacional da rede publica estadual do Piaui
no periodo de 2015 a 2019. Ametodologia do estudo € de abordagem qualitativa
com analise documentaldos bancos de matriculas do INEP e do Laborat6rio de
Dados Educacionais. A partir dos resultados parciais da pesquisa, evidencia-se
que as politicas federais em curso estimularam politicas educacionais quanto ao
atendimento na dependéncia estadual ocorreu o fechamento de 162 (19,6%)
escolasda rede. A situagdo mais grave esta localizada na dependéncia municipal
com o fechamento de 2.856(44,79%) escolas.

Palavras-chave: Politica Educacional. Atendimento Educacional. Redes Publicas
de Ensino.

Introducgao

AConstituicdo Federal de 1988 (CF/88) define como modelo de organizagao
politica para o pais o sistema de triplo federalismo, com a incorporagéo dos
municipios como entes federados, embora o Brasil ja possuisse uma tradi¢ao de
autonomia municipal (SOUZA, 2005). As politicas aplicadas nos ultimos 20 anos
conduziram a municipalizacdo da educacéo infantil e do ensino fundamental,
embora esta seja a esfera municipal que representa o nivel de governo com
menor capacidade tributaria.

Para o alcance dos objetivos gravados no texto constitucional permeia
as politicas educacionais desenvolvidas no Brasil nos ultimos 20 anos, sendo
objetivo desta pesquisa desvendar qual a configuragdo da oferta educacional
no periodo. Ademais avaliar quais politicas destinadas a efetivacdo da garantia
do direito a educacao foram executadas em regime de colaboragao. Ressalta-
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se ainda a necessidade de estudos sobre os processos de municipalizagdo do
ensino nas redes publicas, verificando a evolugao das matriculas publicas como
politica de atendimento educacional adotada na rede publica estadual de 2015 a
2019 no estado do Piaui.

Procedimentos metodolégicos

Os procedimentos metodolégicos da pesquisa compreendem a revisao
bibliografica, assim como de documentos e leis sobre os principais aspectos
das politicas (planos, programas e a¢des) nacionais do periodo pés-Constituicao
de 1988 relacionados a expansao e divisdo de responsabilidades pela oferta
educacional, visando gerar um quadro analitico do contexto das politicas
implementadas que influenciam no padrao de oferta educacional.

Serado utilizados dados quantitativos do: Censo/IBGE; Censo Escolar/
INEP; Bases de dados sobre finangas publicas municipais (Finbra) da Secretaria
do Tesouro Nacional (STN) e Sistema de Informagdes sobre Orgamento Publico
em Educacado (SIOPE); informacbes sobre repasses de recursos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) para estados e municipios,
entre outras. A organizacéo e analise dos dados quantitativos da pesquisa serao
baseadas em fontes secundarias (microdados e dados agregados) geradas por
orgaos oficiais.

Resultados e discussoes

A Rede Estadual de Educagao no estado do Piaui: desafios para oferta e
qualidade da educacgao publica

O sistema Estadual de Educacao do Piaui foi criado em 1999 por meio da
Lein®5.101 que dispde sobre a rede de ensino do Estado disciplinando a oferta, a
educacao escolar, os principios, fins, direitos e deveres de educar (PIAUI, 1999).

Quanto a caracterizagao da oferta e etapas da educacgao basica atendida,
observou-se no periodo desse estudo uma reducédo das matriculas com menor
participacao da Rede Estadual de Educacao do Piaui no conjunto das matriculas
da educacéao basica. Na educacéo infantil, todas as matriculas dessa etapa que
estavam sob a responsabilidade da Rede Estadual foram municipalizadas a
partir de 2006, em 2012 a pré-escola e em 2013 a Creche, ndo havendo desde
entdo a oferta pela rede estadual dessas etapas. No entanto, a rede estadual
atua junto aos municipios com agdes de cooperacao técnica via implementagao
principalmente de a¢des voltadas para o desenvolvimento das politicas nacionais,
a formacao de professores e planejamento da educacgao junto aos Sistemas
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Municipais de Educacgao.

Quanto a oferta, a partir de dados consolidados de (2015-2018), organizou-
se a Tabela 1 com informacdes detalhadas sobre a oferta no Ensino Fundamental
por dependéncia administrativa (publica, privada e Rede Estadual), do Estado
do Piaui apresenta-se a movimentagado das matriculas no periodo analisado na
rede estadual por etapas e modalidades da educacéo basica.

Tabela 1 — Matriculas na educacéo basica no estado de Pl por etapas e modalidades —

2015-2018
Ano [Educacao Ensino Ensino Educacao Educacao Educacao
Infantil |Fundamental | Médio |Profissional | de Jovens e Especial
2015 134.348 506.726 142.843 58.733 Aduét70§7(EJA) 13.133
2016 136.975 497.338 142.710 50.903 142.538 14.300
2017 140.475 488.300 141.248 60.045 177.231 18.050
2018 143.362 480.126 135.125 49.674 184.671 21.432
% 8,54% -43,20% -37,59% 73,51% 25,65% 90,12%

Fonte: Brasil/INEP - Sinopse Estatistica 2015 a 2018

Na série historica a Tabela 1, evidenciou-se que houve crescimento nas
quatro etapas e diminuigao das matriculas em duas etapas da educacgao basica.
A matricula da educacao infantil no estado apresentou crescimento de 8,54%,
a educacao profissional também cresceu 73,51%, seguida educagéao de jovens
de adultos 25,65% e a educacao especial obteve 90% de crescimento. As duas
etapas que tiveram queda foram o ensino fundamental com queda de 43,20% e
o Ensino Médio com 37,59%. Constatou-se ainda que a partir que as matriculas
da rede publica estadual do Piaui de 2015 a 2018 reduziram 73,9%.

Na Tabela 2, apresentamos no recorte temporal de 2015 a 2018, o numero
de Escolas de Educacgao Basica por dependéncia.

Tabela 2 — Piaui - Numero de Escolas de Educacéo Basica por dependéncia -2015-

2018
Anos Total Federal Estadual Municipal Privada
2015 5.235 20 647 4134 434
2016 5.134 20 661 3.998 455
2017 4.885 23 655 3.778 429
2018 4.651 23 661 3.520 447
Fonte: Brasil/INEP - Sinopse Estatistica 2015 a 2018
Em 2018, tinhamos apenas 4.651 estabelecimentos de ensino,

caracterizando o processo de fechamento de 3.098 (41,3%) estabelecimentos de
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ensino em todo estado. Na dependéncia estadual ocorreu o fechamento de 162
(19,6%) escolas da rede. A situagado mais grave esta localizada na dependéncia
municipal com o fechamento de 2.856 (44,79%) escolas. A rede federal foi a
unica que cresceu 28,3%. A rede privada teve o fechamento de 17,8% da sua
rede.

A grande maioria dos estabelecimentos de ensino no Estado do Piaui em
2018 era de responsabilidade do poder publico municipal, respondendo por 75,7%
do total dos estabelecimentos, em 2018. Isso se relaciona com a obrigatoriedade
constitucional de atuagao dos municipios (educacao infantil e ensino fundamental).
A rede estadual representa 14,2% do total de estabelecimentos de ensino no
estado.

Consideragoes Finais

A diminuigao de matriculas é resultado decorrente dentre outros fatores,
do processo de municipalizagao iniciado em 2006 no estado do Piaui, por agao
voluntaria do proprio governo do estadoque concentrou sua oferta de matriculas
no Ensino Médio, etapa prioritaria da sua responsabilidade federativa.

As matriculas da rede estadual do Piaui estdo distribuidas em
estabelecimentos de ensino os quais atendem as etapas da educagao basica
(ensino fundamental, ensino médio, educacao de jovense adultos e educacéao
profissional). Os resultados preliminares sinalizam para a auséncia de politicasde
ampliacédo do estimulo das matriculas nas dependéncias administrativas publica
que nao foram estimuladas por politicas federais entre as esferas governamentais.
Outro fator que contribuiu foi a centralizacéo e a falta de definicao das diretrizes
voltadas a expanséo, ampliagao do atendimento educacional nas redes publicas
e a redugao das desigualdades educacionais entre municipios, sem prejuizo da
garantia das condi¢des de oferta com qualidade para todos.
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Resumo: O estudo dessa tematica é resultado do Projeto de Pesquisa de
Iniciacdo Cientifica em desenvolvimento, e tem por objetivo geral: mapear e
caracterizar tendéncias de privatizacao daoferta educativa; da gestao educacional
e do curriculo na rede publica estadual de educagao basica do estado do Piaui
entre 2015 e 2019, verificando as implicagdes para os processos pedagdgicos.
A metodologia do estudo consiste no levantamento documental dos principais
programas e projetos com parcerias privadas adotados pela rede estadual de
educacaodo Piaui. Os resultados parciais evidenciam a existéncia de parcerias
com atores privados que, por sua vez, sao considerados protagonistas na
implementacao das estratégias de privatizagao na politica de educacao estadual.

Palavras-chave: Politica Educacional. Educagao Basica. Privatizagao.

Introducgao

O contexto brasileiro em que vem ocorrendo a redefinicdo do papel do
Estado se materializa na administragdo publica gerencial, a exemplo as medidas
expressas e sinalizadas noPlano Diretor da Reforma do Estado (1994-2001), para
a entrada efetiva do terceiro setor quealmeja atender as necessidades basicas da
sociedade. Observa Adriao (2017, p.130):

Por essarazao, problematiza-se aqui a transferéncia de recursos
publicos para as corporagdes ou para as fundagoes, institutos
e equivalentes a elas associados de aspectos fundamentais
da politica educacional, dada a subordinacédo desses elementos
a interesses privados, muitas vezes relacionados a ampliacéo
de mercados. Mais precisamente, presencia-se privatizacao
de processos como a definicdo dos curriculos escolares dos
sistemas publicos; a elaboragdo e aplicacdo de sistemas de
avaliacdo desses; procedimentos de formacao em servico de
educadores (professores e gestores); qualificacaode assessorias
técnicas e juridicas de esferas governamentais, incluindo formas
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de supervisdo das atividades de ensino desenvolvidas pelas
escolas.

Os resultados da alteragao da légica na gestdo da educacao adotada
nos sistemas publicos introduz nas redes publicas diferentes manifestagbes de
privatizacdo da educacéo publica,sobretudo, através das parcerias publico-privada
com diferentes instituicdes lucrativas e nao lucrativas, na tentativa de imprimir
uma “suposta” qualidade na educagao, sob a 6tica de apresentar bons resultados
educacionais.

Para isso, a expansao do setor privado mercantil na educacao publica
intensificou a mediagao entre o publico, o privado e o mercado (FRIGOTTO, 2010).
A compreensao desse modelo de Estado para Peroni (2007.p.1) consiste em
estabelecer o “maximo para o capital, uma vez que, noprocesso de correlagao de
forcas em curso, é o capital que detém a hegemonia”. Considera-se essa analise
para essa discussao, na medida em que, ocorreu um processo de intensificagao
a continuidade da “nova gestado publica” nos governos Lula (2003-2010) e de
Dilma Roussef (2011-2014).

Os processos de privatizagcdo, terceirizagdo, descentralizacdo e
publicizacdo vém sendo travados na dimensao da privatizacdo da educacgao
basica. Sendo assim, o Estado brasileiro diminui suas responsabilidades com
as politicas educacionais e sociais. Nesse sentido, Harvey (2005, p.41) destaca
que “ é preciso entendermos as contradigdes do sistema capitalista, que se
manifesta em todas as esferas da vida”. Para tanto, Oliveira (2017, p.28) afirma
que “aeducagao esta incluida como uma nova demanda para a formagao de méao
de obra adequada afinanceirizagdo no modo de acumulagao flexivel”.

Procedimentos metodolégicos

Os procedimentos metodolégicos desta pesquisa, conforme os objetivos
propostos para este estudo sugerem a organizacdo da pesquisa em duas
dimensdes complementares. A primeira de carater exploratério prevé a
realizacdo de um mapeamento para o periodo considerado. A segunda implica
aprofundamento em casos especificos, intencionalmente selecionados, a partir
da articulagao de critérios pré-determinados apresentados a seguir.

A primeira dimensao da pesquisa de natureza documental (GIL, 2008)
envolvera a coleta de dados em fontes oficiais da rede estadual de educacéao
do Piaui com o objetivo derealizar o mapeamento e com vistas a caracterizagao
das tendéncias de privatizagao da ofertaeducativa; da gestdo educacional e dos
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processos pedagogicos (atividades fins) na educagaobasica brasileira na ultima
década (2005 - 2019). A segunda dimenséao sera realizada por meio de estudos
qualitativos da rede selecionada intencionalmente, a qual se constitui emcaso a
ser estudado.

Para o mapeamento, o recorte temporal corresponde ao periodo de 2015-
2019. Periodo este que considera uma década de vigéncia da Lei Complementar
101/2000, Lei de Responsabilidade Fiscal, tomando-se por referéncia o prazo
maximo para que os entes federativos se adaptassem ao texto legal. Portanto, o
periodo a ser investigado inicia-se no ano imediatamente anterior a implantagao
do Programa/politica selecionado e se estende até o final de sua vigéncia ou,
nos casos em que estes continuem a vigorar, até o ano de 2019.

Os resultados serao organizados em um Banco de Dados constituido por
informacdesprimarias referentes ao tema, o qual sera utilizado como quadro de
referéncia para a contextualizagao dos casos selecionados. Ao final da pesquisa,
as informagdes contidas no Bancode Dados estarao disponiveis a comunidade
em geral, via divulgacao digital e em sitio na internet.

Resultados e discussao

Nossas analises em torno dos Programas para a rede estadual de
educacao do estado do Piaui destaca sua relacdo com o financiamento da
educacao, partindo da compreensao de que a privatizagdo da educagao basica
esta inserida em um movimento maior de reformas e crises estruturais adotadas
pelo Estado, que coloca a educagado no mercado. Em relagéo a essa questao,
para Mészaros (2011, p. 3) “crise estrutural profunda e cada vez mais grave, que
necessita da adog¢ao de medidas estruturais abrangentes, a fim de alcangcar uma
solucdo sustentavel”. De forma evidente, essa crise reflete que esse sistema
€ orientado pelo capital que evolui de maneira incontrolavel. Esse processo
se desdobra nas politicas educacionais brasileiras, como parte das politicas
neoliberais, vem impondo severas consequéncias ao papel do Estado para com
a educacgao publica e a sociedade.

Portanto, buscando entender essa nova configuracdo da presenca do
mercado nas redes publicas de educagao, é necessario analisarmos o contexto
historico e suas relagdes com a politica educacional, como se desenvolve o
campo do financiamento publico para a educagao obrigatéria nessa articulagéao
complexa entre o publico e o privado. A pesquisa parte da analise dos processos
de privatizagao no Brasil, mais diretamente relacionados ao processo de oferta
educativa, gestao e curriculo, entendidos como aquelas relacionadas atividades
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fins no ambito das escolas.

Ressalta-se ainda, tomando por referéncia os estudos de Paro (1992, p.40):
“tudo o que diz imediatamente respeito a apropriagao do saber pelos educandos.
Nelas inclui-se principalmente a atividade ensino-aprendizagem propriamente
dita, desenvolvida dentro e fora da sala de aula” (PARO, 1992). Ainda segundo
0 mesmo autor, ndo é equivocado considerar-se a assisténcia pedagogica,
uma vez que lidam diretamente como processo pedagogico (PARO, 1992). A
realizacao deste estudo, a este respeito, tomara em consideragado a propria
elaboragao e gestao dos projetos pedagogicos das escolas, especialmente por
meio da contratagdo de sistemas privados de ensino.

Consideragoes Finais

A privatizagao atinge no contexto atual a educacédo basica brasileira,
especificamente na gestao dos recursos financeiros oriundos das fontes proprias
de financiamento e das transferéncias governamentais para os estados e
municipios.

Sobretudo, como afirmaAdriao (2017), o avango da ampliagao de Parcerias
Publico-Privadas, que foram “quase-mercados” educacionais para atenderem
diversos sistemas de educacédo nas diversas regides do pais, assumindo a
gestao dos recursos, as responsabilidades na oferta e dos processos educativos
do sistema publico, em nome do discurso ideolégico construido da “eficiéncia,
eficacia e qualidade social” da educacéao publica, com conteudo do setor privado.
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Resumo: Sabendo que o homem esta em constate aprendizado e que o
ambiente escolar se torna um espaco extremamente importante na construgao
social e no desenvolvimento humano do individuo € importante pontuar que essa
formacgao nao se da apenas na aquisicdo de conhecimentos formais e que as
constantes interagcdes sociais que acontecem nesse ambiente contribuem no
processo educativo. O objetivo desta pesquisa € analisar como as interacbes
sociais no ambiente escolar interferem no processo de ensino e aprendizagem,
enfatizando a importancia que essas interagées tem no desenvolvimento humano
e na aquisicao de habilidades sociais. Para desenvolvimento desta investigagao,
justifica-se a aplicacdo de abordagem qualitativa, que se desenvolvera por
meio da pesquisa de campo, utilizando a técnica de observacdo. As interacdes
possibilitam desenvolver uma série de comportamentos, habilidades e valores,
tornando-se necessario refletir sobre sua importancia em busca de contribuicoes
mais positivas.

Palavras-chave: Interacao Social. Ensino. Aprendizagem. Habilidades sociais.

Introducgao

Desde que nascemos, estamos em constate contato com outras pessoas,
criando vinculos, construindo relagdes e convivendo com diferentes culturas e
contextos que fazem parte da vida humana em sociedade. A partir do momento
que passamos a vivenciar e a interagir com o novo e com outros individuos,
comegamos a adquirir conhecimentos e, também, a desenvolver habilidades
essenciais, gragas as interagdes sociais que acontecem ao longo da vida.

Percebe-se, que o interesse pelas interacbes sociais € antigo,
principalmente, no ramo da psicologia. Segundo Aranha (1993, p. 19), ‘o
interesse pela questao das relagdes sociais interpessoais surgiu ainda no século
XIX, época em que se iniciaram o questionamento e a reflexdo sobre os efeitos
dos grupos sociais no comportamento humano”. Desde entdo, surgiram uma
série de estudos e tedricos preocupados em estudar quais eram os efeitos das
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interacdes sociais no desenvolvimento humano.

Vygotsky (apud COLE, 1991) considera que as interagdes sociais que
acontecem ao longo da vida témgrande influéncia no desenvolvimento humano
e psicologico, tanto no aspecto cognitivo como social, visto que existe uma
constante relagao entre os sujeitos e o contexto na qual estédo inseridos desde
gue nascem que proporciona novas experiéncias e conhecimentos. Portanto, o
homem se constitui como sujeito a partir da suarelagdo com os outros seres
sociais.

As interagdes sociais, acontecem a partir do momento que fazemos
contato com outros sujeitos. Independente do contexto, essas interacdes feitas
entre os individuos, estao gerando agdes que se dao por diferentesformas, como
a linguagem, expressoes fisicas, emocgdes, entre outras reagbes que moldam
nosso comportamento perante determinadas situagdes.

Embora o homem esteja fazendo constantes interacbes e relagbes ao
longo da vida, as interagdes que acontecem na infancia, no ambiente familiar
e escolar se tornam mais importantes e essenciais, pois as aquisicoes feitas
nestes momentos influenciam de forma significativa no desenvolvimento e no
processo de socializagado da crianca, além de influenciar no desempenho social
do individuo (DEL PRETTE A.; DEL PRETTE Z., 2011).

A escola € um espaco riquissimo onde acontecem interagdes importantes
para a vida de cada sujeito. Tendo como objetivo principal preparar o individuo
para exercer seu papel de cidaddo atuante na sociedade, o ambiente escolar
deve propiciar meios que contribuam com o desenvolvimento cognitivo e social
do aluno,partindo do ensinamento de conteudos formais e favorecendo relagdes
positivas nesse ambiente.

Ao ingressar na escola, as criangas estao expostas a uma série de novas
situacdes e desafios proprios desse contexto, que demanda habilidades sociais
especificas, que vao ser desenvolvidas ao longo da aprendizagem escolar e
do constante contato social. As relagdes criadas nesse ambiente proporcionam
trocas e construgdo de conhecimentos para ambos os sujeitos envolvidos nas
interagcdes que moldam a personalidade individual baseado na apropriagao de
novas habilidades e valores.

Habilidades como liderar, convencer, discordar, pedir mudanca
de comportamento, expressar sentimentos negativos, lidar com
criticas, questionar, negociar decisbes, resolver problemas
etc. precisam também ser promovidas pela escola. A emissao
competente de tais habilidades podem constituir um antidoto
importante aos comportamentos violentos, especialmente se
desenvolvidos paralelamente as habilidades de expressar
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sentimentos positivos, valorizar o outro, elogiar, expressar
empatia e solidariedade e demonstrar boas maneiras. (DEL
PRETTEA.; DELPRETTE Z, 2011, p.55)

As habilidades sociais destacadas pelo autor sdo habilidades essenciais
em todos os contextos da vida. Elas devem ser promovidas na escola, pois esse
espacgo se constitui como um dos primeiros grupos sociais dos quais a maioria
das criancas fazem parte. O aprimoramento dessas no ambiente escolar faz
com que os individuos se saiam bem em diferentes demandas interpessoais que
podem acontecer ao longo da vida.

Os estudantes que nao conseguem desenvolver suas habilidades sociais
ou apresentam alguns problemas em fazer interagcdbes no ambiente escolar,
podem apresentar desconfortos emocionais, autoestima baixa e consequéncias
no processo de aprendizagem. Essas dificuldades podem ser causadas pela
qualidade das relagdes ou até mesmo pela falta de relagdes.

Portanto, a preocupacao da escola ndo pode estar mais focada somente
no dominio de conteudo, mas na promocado de elementos que favorecam
a socializagdo e considerem relevantes as necessidades socioemocionais
dos alunos, levando em conta suas caracteristicas individuais e as relagdes
interpessoais que acontecem entre os sujeitos no ambiente escolar.

Diante disso, a presente proposta de pesquisatem ointeresse de responder
a seqguinte questao norteadora: como as interagdes sociais, no ambiente escolar,
interferem no processo de ensino e aprendizagem?

Apartir dessa perspectiva, o objetivo geral visa analisar como as interagdes
sociais no ambiente escolar interferem no processo de ensino e aprendizagem. E
os objetivos especificos se propdem a: refletir sobre a importancia das relagdes
interpessoais; descrever como acontecem as interagdes sociais no ambiente
escolar; identificar como as interagdes professor-aluno e aluno-aluno contribuem
no processo de ensino e aprendizagem.

Acerca da indagacgao surgiu a hipotese de que as interagdes sociais
que acontecem no ambiente escolar contribuem de forma efetiva no processo
educativo e na aquisicao de novos conhecimentos, além da formagdo humana
e social do individuo. Independe de as interagcbes serem positivas ou negativas
vao surgir efeitos no seu comportamento diante de diferentes situacoes.

Procedimentos metodolégicos

Na contextualizagdo, a problematica e os objetivos desta investigagao
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justificam a utilizacdo da abordagem qualitativa que, segundo Minayo (2001, p
22), “aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relagbes humanas,
um lado nao perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas”.
Essa abordagem foca em entender a subjetividade e o comportamento de
determinados sujeitos a partir do carater descritivo, possibilitando um contato e
uma interpretagao maior do ambiente e do objeto de pesquisa.

A investigacado se desenvolvera por meio da pesquisa de campo, onde
0 objeto da pesquisa sera abordado em seu proprio ambiente. De acordo com
Severino (2007, p.123) “ a coleta de dados é feita nas condi¢cdes naturais em
que os fendbmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados [...]". Diante
disso, a pesquisa decampo € o tipo mais adequado para analisar rigorosamente
e identificar as contribuicbes das interagcbes sociais no ambiente escolar, visto
que, o pesquisador podera acompanhar de perto todas as agdes do sujeito e
tera também, um amplo acesso da realidade, por estar inserido nesse contexto.

Analisaremos as interagdes sociais no ambiente escolar a partir da técnica
de observacao, que consiste em ver, ouvir e examinar todos os fendbmenos a
serem estudados. Concordamos com Marconi e Lakatos (2003 p.191) ao dizer
que “a observacgao ajuda o pesquisador a identificar e obter provas a respeito de
objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam
seu comportamento”.

Serao feitas, anotacgdes e registros de campo, durante as aulas e também
nos intervalos, além de transcrigao de situagdes que acharmos pertinentes para
qgue sejam descritas da melhor forma possivel. E, por fim, os dados obtidos seréao
organizados em determinada ordem para que sejam verificados e interpretados a
partir de referéncias tedricos.

Resultados e discussao

A presente pesquisa esta em andamento, portanto, logo apds a coleta,
os dados obtidos serdo organizados e analisados rigorosamente, a partir de
referenciais tedricos e da metodologia proposta, a fim de respondera indagacao
levantada e aos objetivos propostos.

Consideragoes Finais

Visto que as interagdes podem contribuir positivamente ou negativamente
no processo de formagcao e desenvolvimento humano, concordamos com
Boruchovitch e Bzuneck (2010, apud KOLLER, LISBOA, 2010, p.207) ao afirmar
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que “a qualidade das relagdes interpessoais das criangas na escola certamente
influencia os efeitos das caracteristicas especificas e particulares das mesmas
na sua adaptacao escolar e competénciaacadémica uma vez que a escola, €
também, um espaco de socializagao”.

Infelizmente, na maioria das vezes, as escolas focam todo o seu esforgo
em propiciar conteudos que desenvolvam apenas o aspecto cognitivo das
criangas, esquecendo-se da importancia de necessidades inter-pessoais, das
relacbes afetivas e das motivacbes necessarias para que também o aspecto
socioemocional das criangas seja desenvolvido de forma ampla e saudavel.

Sabendo que séao as relagdes de boa qualidade que contribuem de forma
positiva, o ideal seria que o ambiente escolar oportunizasse interagcdes saudaveis
baseadas na troca de afeto entre os sujeitos, na recipro-cidade de vinculos e no
equilibrio de poder. Esse tipo de relagdo promove o desempenho escolar de
forma motivacional e um ambiente mais positivo e interessante para todos.
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Resumo: Este trabalho é fruto de uma pesquisa em andamento realizada no
Curso de Pedagogia do CAFS/ UFPI e tem como objetivo analisar as praticas
de gestdo democratica e a relagdo com o atendimento da qualidade na
Educacéo Infantil (El). Para a realizagdo da pesquisa buscou-se compreender
0 que se discute sobreo tema a nivel de elaboracéo tedrica através de: Luck
(2000); Libéneo (2004); Cabral Neto (2011) e Marques(2011). Constatou-se, na
investigacao realizada até o momento, que a sociedade hoje tem cobrado cada
vez mais, mudancgas nas praticas da gestao escolar, por considerar que esse,
€ um dos fatores que pode influenciar tanto, na qualidade do atendimento da
Educacao Infantil, quanto na promog¢ao da democracia dentro do espagoescolar.

Palavras-chave: Praticas de Gestdo. Qualidade do Atendimento. Educacao
Infantil.

Introducao

O atual cenario educacional presenciou, nas décadas de 80 e 90,
mudancgas significativas em termos econdmicos, sociais e culturais. Diante
dessas transformacgdes, emergiu a necessidade de refletir a respeitoda Gestao
Escolar e as implicacbes dessas mudancas nas praticas de organizagao e
planejamento de agdes comprometidas com a democratizag&o da escola publica.
Nesse contexto, as reformas educativas promovidas,constituiram uma tendéncia
internacional, decorrente das novas exigéncias do modelo neoliberal, trazendo
consigo mudancgas em relagao aos curriculos, avaliacdo, qualidade educacional
e gest&o escolar (LIBANEO, 2004).

O interesse em pesquisar sobre esse tema surgiu, a partir das experiéncias
vivenciadas por uma das pesquisadoras deste estudo, na disciplina de Estagio
Supervisionado |, que tem como eixo, o planejamento e a gestao da educacao.
Observou-se de forma empirica as praticas de gestdo e como estas podem
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interferir na qualidade do atendimento ofertado.

E significativo lembrar que, com a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, CF/88, foi formalizada a garantia do principio democratico
na educagao. Dessa forma, para que a nova cultura politica fosseincorporada
no chao da escola, foram necessarias mudangas nas praticas dos envolvidos
no processo. Esse foi o caso dos gestores, que tiveram que refletir sobre suas
praticas, passando a incentivar a participacao dentro das escolas, como forma
de promover a democracia e a responsabilizacdo de todos (MARQUES, 2011).

Ressalta-se, porém que, a qualidade da educacdo, ndo pode ser
relacionada somente a mudanca de pratica do gestor(a), uma vez que “[...]
envolve, igualmente, a capacitacdo docente, a melhoria salarial, a reestruturagao
da rede fisica, entre outros” (MARQUES, 2011, p.135).

Atualmente, muito se discute a respeito da gestao escolar e da importancia
da pratica de uma gestdo democratica na constru¢cdo de uma educacgao de
qualidade e, consequentemente, na melhoria da aprendizagemda crianga. Isso
justifica as discussdes sobre essa tematica, na medida em que, a crianca hoje
€ vista como um sujeito, que necessita como qualquer outro cidadao ter seus
direitos respeitados.

Este trabalho esta estruturado em quatro partes: a primeira, que é a
introducéo, traz uma breve discussao sobre o tema; na segunda, aborda-se os
procedimentos metodoldgicos utilizados no desenvolvimento da investigacéo; na
terceira, apresenta-se os resultados parciais da pesquisa e , por fim, na quarta
parte, faz-se asconsideracgdes finais do estudo.

Procedimentos metodolégicos

Esse trabalho € resultado parcial de uma pesquisa de conclusao do
curso de Pedagogia, do Campus Amilcar Ferreira Sobral, CAFS/UFPI. Ele tem
como objeto de estudo as praticas de gestdo democratica e a relagdo com o
atendimento da qualidade na Educacgao Infantil. Ao considerar a natureza do
estudo, optou-se por uma abordagem que privilegiou os aspectos qualitativos
da pesquisa, buscando “[...] capturar a perspectiva dos participantes, isto €, a
maneira como os informantes encaram as questdes que estao sendo focalizadas”
(LUDKE e ANDRE, 1986, p.12).

No desenvolvimento da investigacao, realizou-se nas varias etapas do
processo a pesquisa bibliografica, buscando obter um embasamento tedrico
sobre as praticas da gestao democratica e a qualidade da EI.O aporte tedrico foi
fundamentado em: Luck (2000); Libaneo (2004); Cabral Neto (2011) e Marques
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(2011).

Na construgao dos resultados, a priorizagao sera analisar duas vertentes,
a primeira, sera as concepgdesdos gestores de duas escolas da rede municipal
de educacao de Floriano sobre gestao e a consequéncia dessainterpretacédo em
seus trabalhos, e a segunda vertente, sdo as praticas de gestdo democratica e a
relacado diretacom a qualidade do atendimento da escola infantil.

Resultados e discussao

A escola brasileira vem passando por transformag¢des em alguns eixos,
desde a década de 1990 coma reforma do Estado. Nesse processo, a escola
teve e, ainda esta tendo, que repensar o seu papel no sentidode atender as
demandas do capitalismo neoliberal. Foi dada a gestdo uma atengcdo mais
significativa, com enfoque no elemento humano, no trabalho coletivo e na
qualidade do ensino (LUCK, 2010). A qualidade da escola “[...] refere-se tanto a
atributos ou caracteristicas da sua organizacao e funcionamento quanto ao grau
de exceléncia baseado numa escala valorativa” (LIBANEO, 2004, p.65).

Nesse contexto, percebe-se que a gestdo da El esta direcionada a
questdao da melhoria da qualidade do ensino ofertado. Atualmente, ha uma
grande cobranca no papel do gestor por resultados satisfatorios. Expressoes
como gestao eficaz, controle e avaliacdo de resultados estdo muito presentes
no discurso atual.

Segundo Cabral Neto (2011, p.272):

[...]Jpesquisas tém evidenciado que o pais convive com uma
situacdo em que a escola publica n&o tem sido capaz de
desenvolver uma agao politico- pedagogica que produzisse
efeitos favoraveis a aprendizagem de alunos, notadamente
daqueles oriundos de setores mais pobres da populagao[...] As
melhorias estdo em processo, mas sao muito lentas de modo que,
se permanecer a tendéncia configurada nos dados oficiais, ainda
ha de se conviver, por um longo periodo de tempo, com essa
situagao.

Esse contexto propicia uma fragilidade na gestdo democratica da El,
que apesar de defender a ideiade que os saberes e as decisbes devem ser
decididos pelo coletivo da escola, com a participacédo de todos em beneficio dos
alunos, ainda nao conseguiu melhorar a qualidade da oferta, consequentemente,
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isso tem trazidoa ndo permanéncia do aluno na escola.

Nesta perspectiva, a gestdo é entendida como um conjunto oriundo da
soma de esforgos, ferramentas, estratégias e métodos que atinjam um objetivo
comum, que € o desenvolvimento integral do educando, assim,desassociando a
gestao escolar do cargo de diretoria da escola, que cuida apenas de principios
financeiros e burocraticos do prédio escolar. Baseado nisso, a visao sobre gestao
se torna mais abrangente, quando se preocupa na formagao da equipe que soma
esforgos, para garantir um desenvolvimento de qualidade. Esta equipeé formada
nao apenas pelo gestor, mas também, por todo corpo docente, operacional,
comunidade familiar e alunos.

Vale ressaltar que, quando se preocupa com a execucado de uma gestao
democratica e participativa em escolas de El, “ ndo se deve desconsiderar a
questao das identidades coletivas e individuais, tendo em vista o papel central
da escola na formagao da cidadania’(MARQUES, 2011, p.125). Assim, o sujeito,
suas acgoes individuais e coletivas devem ser consideradas nesse processo de
gestao democratica.

A gestao escolar tem como foco a observacao da escola e dos problemas
educacionais gerais, através de uma visao estratégica e de conjunto, bem como
pelas agdes interligadas. Para Luck (2000, p. 27), “a gestao escolar dos sistemas
de ensino e de suas escolas constitui uma dimensao e um enfoque de atuacao
na estruturagdo organizada e orientagcdo da acao educacional que objetiva
promover a organizagao, a mobilizacado e a articulagdo de todas as condi¢cdes
estruturais”

A ideia de gestdo democratica nas escolas brasileiras, surgiu com a
Constituicao de 1988, CF/88, com o processo de descentralizacdo da gestao
escolar, na qual o poder deixa de ser centralizado na figura de uma uUnica pessoa,
passando assim a haver uma efetiva participagdo dos demais integrantes
da comunidade escolar. O diretor, que antes era tido como a figura central,
responsavel por fiscalizar, controlar, comandar a escola, passa entado, a ser
desafiado a ser o mediador da escola frente aos anseios da sociedade.

No entanto, foi com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira
(LDB), Lei n® 9394/96, que se definiram as incumbéncias dos estabelecimentos
de ensino, através da elaboragcdo e execugédo da proposta pedagdgica e da
ampliacdo progressiva da autonomia pedagdgica, administrativa e de gestao
financeira da escola.

Cabe reiterar que as proposicoes da LDB para com a EIl, foram
importantes, na medida em que promoveram essa etapa a primeira da educagao
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basica, configurando-a como um de seus niveis de ensino. Isso trouxe mais
exigéncias em relacdo a questdo da qualidade do atendimento. Nesse sentido,
foi implementada pelo Ministério da Educacédo, MEC, em 2009, os Indicadores
da Qualidade na Educacgao Infantil, ou seja, umdocumento que trouxe para o
centro do debate os indicadores e suas respectivas dimensdes que deveriam
sertrabalhados nas praticas dos envolvidos no processo educativo das criangas.

Esses indicadores que estdo divididos em sete dimensdes: ‘[...]
planejamento institucional; multiplicidade de experiéncias e linguagens;
interacbes; promogao da saude; espagos, materiais € mobiliarios; formacgao e
condigbes de trabalho das professoras e demais profissionais” (ABUCHAIM,
2018, p. 48), passaram a ser os instrumentos de referéncia na avaliacdo da
qualidade do atendimento das escolas de El.

Sabe-se que a educacgao infantil corresponde ao inicio da experiéncia
escolar.Assim, quando se daumaatencaomaisintensa paraas criangas de 0 (zero)
a 5 (cinco) anos, como a propria Pedagogia sugere, a crianga tem mais chances
de seguir com os estudos posteriores com menos problemas. A personificacéo
desta fala, ébaseada no depoimento da gestora de uma das escolas pesquisadas
que, tomando como base suas experiéncias, afirmou que o fracasso tanto no
Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio, esta inteiramente relacionadoa
ma tomada de decisdes referentes a gestdo e a auséncia da crianga na El.

Dessa forma, as praticas de gestao podem refletir na promocéao ou ndo da
qualidade do atendimento daEl, uma vez que, a qualidade é algo construido e
nao dado. Logo, para que essa construgcao acontecga, a gestadodeve pautar o seu
trabalho na participagéo e na ajuda mutua, envolvendo todo o coletivo da escola
e descentralizando as tomadas de decisdes.

Consideragoes Finais

Podemos destacar algumas reflexdes trazidas a partir dos resultados
parciais da pesquisa. A primeira delas, diz respeito as concepgdes de gestao,
elemento essencial na organizag¢ao do trabalho na escola, uma vezque, orientam
as agdes a serem desenvolvidas com base em determinada finalidade social
e politica de educagao. A segunda, diz respeito as praticas de gestao escolar,
que podem refletir, tanto positivamente, quanto negativamente no desempenho
de uma escola. Isso vai depender de varios fatores, inclusive do estilo de gestao
adotado para gerenciar a escola.

E necessario destacar que um dos grandes desafios postos no
gerenciamento das escolas infantis, refere-se a promogao de um atendimento as
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criancas de qualidade, em que uma equipe gestora comprometidae qualificada
torna-se fundamental para garantir as aprendizagens das criangas.

Referéncias

ABUCHAIM, Beatriz de Oliveira. Panorama das Politicas de Educacgao Infantil
no Brasil. Brasilia: UNES-CO, 2018.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil. Brasilia, DF: Ministério da Educacgao, 1988.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei 9.394/96.
Brasilia: Senado, 1996. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/
L9394 .htm — acesso em outubro de 2020.

BRASIL. Indicadores da qualidade na Educacgao Infantil. Brasilia: MEC/SEB,
2008.

CABRAL NETO, Antonio. Gestao e qualidade de ensino: um labirinto a ser
percorrido. In: SOUSA JUNIOR, Luiz de; FRANCA, Magna e FARIAS, Maria

da Salete Barboza de (Orgs.). Politicas de Gestao e Praticas Educativas: a
qualidade do ensino. Brasilia: Liber Livro, 2011.

LIBANEO, José Carlos. Organizagdo e Gestido da Escola: teoria e pratica. 5
ed. Goiania: Alternativa, 2004.

LUCK, Heloisa. Perspectivas da gestido escolar e implicagdes quanto a
formacao de seus gestores. Em Aberto, Brasilia, v. 17, n. 72, 2000, p. 11-33.
LUDKE, Menga e ANDRE, Marli E. D. Pesquisa em Educagao: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986. (Temas basicos de educacéao e ensino).
MARQUES, Luciana Rosa. Democracia, gestdo e reconhecimento na escola
publica. In: SOUSA JUNIOR, Luiz de; FRANCA, Magna e FARIAS, Maria da
Salete Barboza de (Orgs.). Politicas de Gestao e Praticas Educativas: a
qualidade do ensino. Brasilia: Liber Livro, 2011.

212

IV SEMAPED: O direito a educagdo no contexto pandémico da covid-19: a intencionalidade institucional
e a luta pela formagdo de qualidade



RESUMOS SIMPLES



FAMILIA E ESCOLA: UMA RELAGCAO
NECESSARIA PARA O DESENVOLVIMENTO
SOCIALE INTELECTUAL DA CRIANCA

REIS, Isabely
Graduanda em Pedagogia; UFPI/CAFS
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Resumo: Para haveruma constituicdo familiar, ndo € necessario ter somente lagos
sanguineos, mas também lacos afetivos. Define-se, portanto, familia comoum
conjunto de pessoas que se unem pelo desejo de estarem juntas, de construirem
um lar, se completarem e, através destas relagbes, tornam-se seres afetivose
sociais. Tais relagdes sdo essenciais para o desenvolvimento infantil que, aliado
ao contexto escolar, permite o desenvolvimento pleno e integral da crianga. A
escola desempenha um papel fundamental nesse processo, desenvolvendo a
interacao social das criangas, a formacao de pensamentos critico-reflexivos e o
desenvolvimento da aprendizagem. Sendo assim, as duas entidades precisam
atuar juntas com acompanhamento integral em prol do desenvolvimento infantil
saudavel. A presente pesquisa tem como objeto de estudo a familia e a escola:
uma relagdo necessaria para o desenvolvimento social e intelectual da crianca.
A fim de acessar respostas adequadas a tal proposicdo, o estudo tem como
objetivo geral compreender como a familia e a escola podem atuar juntas em
prol do desenvolvimento social e intelectual da crianga. Quanto aos objetivos
especificos busca-se: investigar as contribui¢cdes da relagao familia e escola para
o desenvolvimento infantil; identificar as formas de participagdo da familia no
contexto escolar; e descrever a importancia da parceria entre familia e escola.
A contextualizagao apresentada justifica a utilizagdo da abordagem qualitativa
na metodologia e a utilizacdo de procedimentos identificados pela pesquisa
bibliografica e analise documental. Esse caminho metodoldgico possibilita reunir
dados que, submetidos ao processo de analise, sustentardo a realizagcdo do
estdo. O referencial tedrico tera como conceitos centrais a relagdo da escola
e da familia, além dos aspectos relacionados ao papel da escola e da familia
no desenvolvimento infantil. Os fundamentos selecionados estdo apoiados
em autores como Paulo Freire, Heloisa Szymanski e Jean Piaget. A presente
pesquisa estd em andamento, portanto, logo apds a elaboracéo e finalizagao
do levantamento bibliografico, os dados obtidos serdo organizados e analisados
rigorosamente, apartir de referenciais tedricos e da metodologia proposta, a fim
de responder a indagacao levantada e aos objetivos apresentados. Diante da
complexidade que circunda o tema, acreditamos que este estudo, dedicado a
um fragmento desta realidade tdo heterogénea, contribua para uma visao critica
e propositiva sobre avital relagdo entre escola e familia. Destarte, consideramos
que ainda ha muito para ser analisado no tocante ao desenvolvimento social
e intelectual da criancae acreditamos que esta pesquisa, além de oportunizar
reflexdes sobre a questao,gera oportunidade de agucgar novas problematizacdes
e, assim, constitui-se comomais uma fonte de estudo sobre o tema.
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Palavras-chave: Familia. Escola. Desenvolvimento infantil.
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CONSIDERAGOES

A principal conclusao da IV Semana de Educacgao do Curso de Pedagogia
do Campus Amilcar Ferreira Sobral - SEMAPED-CAFS é o acerto em colocar
em debate o Direito a Educacdo no Contexto da Covid-19, coerente com o
contexto de alteragdo das atividades académicas circunstancialmente da
modalidade presencial para a modalidade remota. Além de consolidar este
importante espaco de reflexdo e problematizagdo das politicas educacionais
brasileiras, a IV SEMAPED se colocou com firmeza no campo da resisténcia a
ameaca de agravamento da exclusdo educacional no atual momento brasileiro.
A comunidade académica do Curso de Pedagogia do CAFS esta de parabéns
por este acerto, assim como o Campus Amilcar Ferreira Sobral e a UFPI pelo
apoio. A Comissao Organizadora, ao tempo em que agradece a todas e a todos
pelo esforgo, espera o mesmo entusiasmo na V SEMAPED/2021.
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