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APRESENTACAO

Il Semana de Educa¢ao do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui,

Campus Amilcar Ferreira Sobral, ocorreu entre os dias 17 a 20 de setembro de

2018. Tendo como titulo: EM DEFESA DA EDUCACAO PUBLICA, LAICA E
GRATUITA: POLITICAS E RESISTENCIA.

O tema escolhido teve estreita relagdo com o momento politico que estamos vivendo, o
qual inclui mudancas no ensino médio; alteragdes nas propostas de formagdo de professores, a
implementacdo da Base Nacional Curricular Comum e uma continua evasao de investimentos
em todos os niveis da educagdo brasileira. Frente a estas problematicas a universidade publica
possui grandes desafios, como o de promover espacos de debates em busca de sobrevivéncia
intelectual, e resisténcia democrdatica.

O evento iniciou no dia 17 de setembro e contou com 4 conferéncias, apresentacdes
culturais todas as noites, 12 minicursos, 26 artigos completos, 8 relatos de experiéncia, 10
resumosexpandidose 12 resumossimples, tendo um total de 268 inscritos. Discutiu-se temdaticas
atuais da educac¢do nacional, como: Didatica, curriculo e formagdo docente; Alfabetizacdo,
leitura e escrita em praticas multiletradas; Educacao e satde; Educagao ambiental e ensino
de ciéncias; Midia, poder e ensino; Gestdo e politicas educacionais; EJA, educagdo do campo
e movimentos populares: identidade e praticas educativas; Politicas, praticas de inclusdo e
diversidade; Politicas e préticas do Ensino Superior e Fundamentos da Educac¢do (Filosofia da
Educacdo; Psicologia da educagdo; Histéria da Educagdo e Sociologia da Educagdo).

Foram 4 dias de intensas discussao intelectuais, com participagdo de alunos e professores
da UFPI, da Universidade Estadual do Piauf e outras institui¢cdes publicas de privadas de
Estado do Piauf e regido nordeste. A comissdo organizadora possui intensa gratiddo a todos os
docentes e discentes que se envolveram e participaram de nossa Il SEMANA DE EDUCAGAO
DO CURSO DE PEDAGOGIA.

Atoda a comunidade UFPI nosso muito obrigada. Compartilhamos com vocés por meio
deste livro um pouco dos conhecimentos construidos em nosso curso de pedagogia.

Comissdo Organizadora

EM DEFESA DA EDUCAGAO PUBLICA, LAICA E GRATUITA: politicas e resisténcia
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FORMAGAO DE PROFESSORAS PARA ATUAR COM
ALUNOS COM TDAH EM FLORIANO

Juliene Concei¢do Silva de Souza’
UFPI/CAFS julienecssouza@gmail.com

Carla Andréa Silva
UFPI/CAFS carlandrea@ufpi.edu.br?

RESUMO

O presente trabalho decorre de Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado como
“Desafios enfrentados por professoras de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo/
Hiperatividade em duas escolas municipais de Floriano-Pl.” O referido trabalho teve como
objetivo geral identificar os desafios que sdo enfrentados pelas professoras de criangas
com TDAH que frequentam regularmente escolas municipais de Floriano-PI. A discussao
que ora apresentamos ¢é restrita a questdo da formagdo de professores que atuam com
alunos com TDAH. A pesquisa realizada foi de natureza qualitativa cujo instrumento para
produ¢do dos dados foi entrevista, na andlise dos dados foi utilizada a técnica da Anélise
de Contetido de Bardin (2011). Participaram da pesquisa duas professoras, sendo uma
professora da Educac¢do Infantil - Creche e a outra nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
ambas em exercicio da profissdo na rede municipal de Floriano-Pl. Com base nos dados
produzidos foram estruturadas 10 categorias de andlise, dentre elas destacamos nesta
discussdo: a avaliagdo das professoras pesquisadas sobre o seu preparo para atuar com
alunos com TDAH. Dentre os resultados da pesquisa se verificou segundo as professoras
pesquisadas, que hd uma falta de formac¢do adequada para as mesmas trabalharem com
alunos com TDAH, o que segundo elas se torna um desafio didrio, por ndo possuirem um
suporte suficiente, e até mesmo necessdrio para atuagdo com esses alunos, isso porque
alunos com TDAH necessitam de um ensino diferenciado, que envolva principalmente uma
boa preparagdo para as professoras, que segundo os relatos, nao se consideram aptas para
trabalhar com esses alunos.

Palavras-chave: TDAH. Perspectiva de Professoras. Ensino-aprendizagem. Educac¢do Infantil.
Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

pesquisa que deu origem a discussdo ora apresentada, objetivou conhecer
a realidade escolar de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo/
Hiperatividade (TDAH) que frequentam regularmente escolas da rede

1 Licenciada em Pedagogia - julienecssouza@gmail.com
2 Orientadora: Prof2. Dr2. Carla Andréa Silva - carlandrea@ufpi.edu.br
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municipal de Floriano-Pl. O objetivo geral da pesquisa foi de identificar os desafios
enfrentados por professoras de criangas com TDAH que frequentam regularmente escolas
municipais de Floriano. E como objetivos especificos buscou-se: conhecer como professoras
de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade concebem as interferéncias
deste transtorno no desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos; identificar as possiveis
contribui¢des da atua¢do docente no acompanhamento dos alunos com TDAH matriculados
na rede municipal de Floriano.

Na pesquisa tivemos como questdo norteadora: Que desafios sdo enfrentados
diariamente por professores de alunos com Transtorno de Déficit de Atengdo/Hiperatividade
- TDAH na rede municipal de Floriano? Constituiu norteamento para a investigacdo ora
realizada. Dito isto, faz-se importante esclarecer que o objetivo desta discussdo se refere a
formacgdo de professores para atuar com alunos com TDAH, onde as professoras pesquisadas
relatam sua experiéncia e um pouco do convivio didrio com esses alunos.

A relevancia desta pesquisa consiste em trazer a tona a discussdo acerca de uma
temdtica que atinge o cotidiano docente e também por conferir atencdo a perspectiva de
pessoas que convivem diariamente com criangas com TDAH, como é o caso dos professores,
que necessariamente precisam de uma orientagdo que possa ajudd-las no acompanhamento
cotidiano de alunos com o referido transtorno, além de retomar as possiveis contribuicdes
por parte da atuagdo docente no dia a dia de alunos com TDAH.

O artigo estd estruturado da seguinte forma: inicialmente, apresentamos as
caracteristicas do TDAH, suas implicagdes no ambiente escolar, bem como a atuagdo do
professor diante dos alunos com o referido transtorno e suas possiveis contribuicdes. Em
seguida, é apresentada a metodologia da pesquisa, as falas das professoras pesquisadas
sobre o seu preparo para atuar com alunos com TDAH e os resultados finais da pesquisa
referentes a categoria aqui discutida.

COMPREENDENDO O ALUNO COM TDAH E A ATUACAO DO PROFESSOR NESSE
CENARIO

Para compreendermos melhor o aluno com TDAH é relevante fazermos um apanhado
na literatura sobre o que é esse transtorno. Macedo e Boggio (2016) apresentam o TDAH
como sendo uma condigdo relacionada ao desenvolvimento, em que se percebe um conjunto
de alteragdes cognitivas e comportamentais que compromete o processo de aprendizagem
de criancas, adolescentes e adultos. Podemos perceber que além da dificuldade que o
aluno com esse transtorno tem em aprender conceitos bdsicos na escola, ele também sofre
impactos em sua vida social como um todo.

A esse respeito, Machado e Cesar (2007) apresentam o TDAH como um dos mais
frequentes distdrbios que ocorrem em criancas. E importante tratarmos desse tema, pois
o mesmo trds além de muitos problemas, varias incertezas e duvidas tanto por parte dos
educadores como por parte da familia. Nao existe uma Unica alteragdo comportamental
ligada ao TDAH, de maneira que com o tempo o individuo acometido deste transtorno
pode vivenciar altera¢bes comportamentais imprevisiveis, sendo verificadas alteragdes,
nesse ambito, em casa, na escola e na comunidade em geral, muitas vezes, prejudicando o
relacionamento do aluno com TDAH com seus professores, colegas e familiares.

Feitas essas coloca¢des sobre o TDAH, no que se refere as praticas educacionais,
autores como Nunes (2016) recordam que podemos compreender que a légica docente
é organizada em funcdo de um saber especifico, através desse saber o professor direciona
suas prdticas pedagdgicas, sendo assim, dificuldades apresentadas por algum aluno no

Allan de Andrade Linhares * Andréia Martins * Carla Andréa Silva
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contexto escolar, bem como algum comportamento que foge as regras educacionais, levam
o professor a direcionar esse aluno por um conceito de desordem biolégica, que tem um
embasamento tedrico alinhado ao conceito biomédico, ratificando o discurso de que o
aluno com TDAH ndo consegue se adequar as normas escolares por conta do transtorno.

Ao discutir o contexto de sala de aula, entendemos que é uma convivéncia complexa
lidar com alunos com TDAH em sala de aula, principalmente quando ndo ha um preparo
adequado. Rodrigues, Sousa e Carmo (2010) esclarecem que ter em sala de aula alunos
com graves problemas emocionais e com alguma deficiéncia ndo é uma situagdo tranquila
para o professor pois, serd exigido do mesmo um cuidado diferenciado e uma preparagdo
profissional adequada. E a partir disso, que tais educadores devem estar atualizados e
dispostos a inovar sempre, pois alunos com dificuldades demoram um pouco mais para
aprender, o que exige mais do professor.

Ainda, de acordo com Rodrigues, Sousa e Carmo (2010), tdo importante quanto saber
ouvir os alunos com atengdo e respeito é ter uma boa preparagdo para estar a frente da sala
de aula. Nesse sentido, o professor por estar frente do processo de ensino-aprendizagem,
acaba sendo requisitado mais e, em torno dele, sdo geradas altas expectativas, as quais nem
sempre estard preparado para satisfazer.

As dificuldades de aprendizagem constituem uma das maiores preocupagdes. Miranda
(2008) nos diz que, na maioria das vezes, os professores ndo sabem o que fazer e como lidar
com tais situagdes e, consequentemente, o aluno ndo recebe uma aten¢do especializada
porque os professores ndo estao preparados. Os professores de alunos com o TDAH
enfrentam um desafio todos os dias, pois o sistema de ensino que a escola segue muitas
vezes ndo estd adaptado de modo que atenda a necessidade de todas essas criangas e os
mesmos nem sempre tem uma formacdo especializada.

Existem estratégias eficientes e eficazes para serem estabelecidas na sala de aula que
contribuem no tratamento da crianga com TDAH e no seu desenvolvimento escolar. Segundo
Reif (1993), algumas formas do educador trabalhar em sala seria estabelecer uma rotina
com as regras da sala de aula de forma clara, que a crianga possa visualizar claramente.
Entendemos que os alunos com TDAH sdo com mais frequéncia reclamados ou reprovados,
entdo é importante que os professores facam elogios quando eles se sairem bem, um bom
exemplo disso seria dar pequenas recompensas, assim a crianga ficaria feliz e satisfeita por
ter feito o exercicio (ou qualquer outra atividade a pedido do professor) e ter se saido bem.

E importante, também, que o educador esclareca esse tema dentro da sala de aula,
porque assim os demais alunos irdo entender a diferenca de uma crianga com TDAH e
respeita-la, bem como ignorar seus maus comportamentos. Contando com o respeito de
todos, ela se sentird mais a vontade e segura. De acordo com essas estratégias, o professor
deve ter a criatividade de produzir aulas mais interessantes que as de rotina.

Algumas atividades podem ser trabalhadas, visando ao desenvolvimento desse aluno
com TDAH, como, por exemplo: Utilizar brincadeiras educativas, por exemplo, musica,
aulas fora da sala de aula, [...] atividades que ndo produzam o tédio a essas criangas e que
ndo sejam impossiveis das mesmas resolverem sozinhas, para ndo se frustrarem (REIF,1993).
Essas estratégias parecem simples, mas auxiliam o professor no seu trabalho didrio com
alunos com TDAH.

De acordo com o autor supracitado, nota-se que uma boa relacdo professor-aluno
constitui base para o processo de ensino-aprendizagem da crianga, para que o educando
se sinta mais acolhido no processo de tratamento, contando também com as condi¢des
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do espaco fisico de aprendizagem, dadas pela escola.Também ressalta-se que professor
precisa conhecer e se adequar a realidade de cada aluno, pois além de cada um deles terem
sua forma de aprender, alguns possuem dificuldades que precisam de uma aten¢do e um
cuidado diferenciado por parte da atuagdo docente.

Para tanto, Brito (2011) fala que ha duas concepg¢bes que subsidiam atitudes
pedagdgicas em relacdo aos comportamentos dos alunos com diagndsticos de TDAH,
a naturalista e a histérico-cultural. Para matriz naturalista o desenvolvimento significa
progresso, evolucdo, seguindo uma linha hierdrquica para se chegar ao fim desejado. O
desenvolvimento é um processo determinado naturalmente pela configuracdo biolégica do
ser, nesta perspectiva hd um padrdo universal de aprendizagem.

Ja a matriz histérico-cultural, segundo Brito (2011), percebe o desenvolvimento do
individuo considerando os aspectos sociais e culturais, em que o processo ndo é linear e
nem ¢é entendido como progresso, mas com um desenrolar de mudancas qualitativas que
nem sempre seguem na mesma direcdo. Desse modo entendemos que a aprendizagem estd
ligada estreitamente com a subjetividade de cada sujeito, pois o seu desenvolvimento e a sua
aprendizagem se constroem por eles mesmos, mediante também a influéncias ambientais.

METODOLOGIA

Consideramos importante esclarecer que a pesquisa foi de natureza qualitativa e
teve como |écus escolas da rede municipal de Floriano que tinham alunos com TDAH. As
participantes da pesquisa foram duas professoras, do sexo feminino, possuindo entre 50
e 60 anos, uma casada e a outra solteira, ambas de religido catélica e possuindo até 3
filhos. Ambas possuem Ensino Superior completo e concluiram o curso de Licenciatura em
Pedagogia no ano de 2008. Uma das professoras possuem especializagdo cada professora,
atuando na docéncia a cerca de 20 anos, trabalhando nos turnos manha e tarde, uma na
Educagdo Infantil - Creche e a outra atua nos anos iniciais.

No tocante a coleta de dados, utilizamos a entrevista semiestruturada. Foram
organizadas questdes sobre o tema/problema que estd sendo estudado. Este método,
segundo Elisabete de Pddua (2012), permite e, as vezes, até incentiva que o entrevistado fale
livremente sobre assuntos que vao surgindo ao longo do didlogo da entrevista, o que torna
o didlogo prazeroso e os resultados da entrevista mais proveitosos.

No processo de coleta, inicialmente, foi realizado pela pesquisadora um didlogo
esclarecedor aos sujeitos participantes da pesquisa, se os mesmos acharem cabivel.
Posteriormente foram realizadas as entrevistas, um destas foi gravada e a outra foi respondida
pela professora pesquisada com o uso de caneta.

Ap6s a transcricdo das informagdes da entrevista, utilizamos, para verificacdo dos
dados recolhidos, a andlise de contetido, salientada por Bardin (2011), como um conjunto
de técnicas de andlise das comunica¢des que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do contelido das mensagens, através da técnica da andlise categorial, que
funciona por operacoes de desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo
reagrupamentos analdgicos. Apds a andlise, os resultados foram organizados de acordo
com suas categorias especificas.
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AVALIACAO DAS PROFESSORAS SOBRE O SEU PREPARO PARA ATUAR COM
ALUNOS COM TDAH

Nesta categoria procuramos conhecer a preparagdo das professoras pesquisadas para
atuar com alunos com TDAH. A pergunta era a seguinte “vocé se considera apto (preparado)
para trabalhar com alunos com essa dificuldade de aprendizagem (TDAH)?” Temos em
seguida as falas das professoras pesquisadas reunidas na categoria de anélise em questdo:

Ainda falta muito, porque nés vamos construindo no dia a dia essa preparagdo, a gente
vai se preparando de acordo com o dia a dia e com a convivéncia com essa crianga, pois
em cada dia a mesma apresenta um comportamento diferenciado, o que faz com que
nossa metodologia de ensino também seja diferenciada e de uma forma que atenda
aquela necessidade da crianga com TDAH (Branca de Neve).

N&o. Nunca estive apta para receber esses alunos, mas procuro as melhores formas de
fazer com que eles aprendam também, buscando por conta prépria meios que possam
ajudar, como videos, relatos de experiéncia, ou suportes tecnoldgicos voltados para essas
criangas (Chapeuzinho Vermelho).

As duas professoras pesquisadas avaliam que o preparo que elas possuem no momento
é inconsistente, pois 0s recursos que as mesmas tém disponiveis ndo sdo suficientes para a
formacgdo que gostariam de ter, mas encontram estratégias para enfrentar isso. Percebemos
ainda, que a formacdo de professores ocorre também em decorréncia das demandas e
ocorréncias do dia a dia.

Diante do exposto, verifica-se que uma das professoras entrevistadas afirma ter um
despreparo por parte de politicas publicas ou da prépria Secretaria Municipal de Educagdo
(SEMED) e a outra busca apoio por conta prépria, através de videos, do lddico, etc., préticas
apontadas como uma solu¢do para amenizar as dificuldades encontradas pelas professoras
para se trabalhar com esses alunos.

Podemos mencionar que ndo existe uma lei especifica para o TDAH. Mas podemos
contar com o apoio da Associagdo Brasileira de Déficit de Atencdo (ABDA), bem como das
leis que asseguram a Educac¢do Especial no ambito da SEMED local, as mesmas oferecem
suportes que ajudam no processo de ensino-aprendizagem desses alunos.

Segundo Miranda (2008), a insuficiéncia da formagéo tedrica dificulta também uma
reflexdo analitica da pratica e ndo possibilita a producdo de solugdo para os problemas
escolares de ensino e aprendizagem. Diante disso podemos refletir que se torna dificil,
programar e executar aulas envolvendo praticas inovadoras e eficazes sem haver uma
preparacdo adequada, isso porque diariamente estdo surgindo novas teorias para contribuir
com o trabalho do professor, e sem formagdo ndo tem como haver um bom uso das
tecnologias, das invova¢des do ensino e nem mesmo das novas informag&es sobre a temdtica
TDAH.

RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos dados produzidos mediante entrevista com as professoras pesquisadas,
analisamos que ha uma falta de formacdo adequada para as mesmas trabalharem com
alunos com TDAH, pois a formagdo do Ensino Superior, licenciatura que as professoras
pesquisadas se formaram, ndo oferece um suporte suficiente, e até mesmo necessdrio para
atuagdo com alunos com o referido transtorno.
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Nesse sentido, as professoras pesquisadas mencionam que a falta de apoio profissional
se torna um dos maiores desafios enfrentados pelas mesmas diariamente. Isso porque
alunos com TDAH necessitam de um ensino diferenciado, que envolva principalmente uma
boa preparacgdo para as professoras, que segundo os relatos, ndo se consideram aptas para
trabalhar com esses alunos.

A auséncia de uma formagdo consideravel para se trabalhar com esses alunos, entre
outros desafios sdo claramente identificados pelas pesquisadas, que almejam um apoio
para contribuir tanto com o desenvolvimento do aluno, quanto no melhoramento de seu
trabalho pedagégico.

No que diz respeito as contribui¢bes da atuagdo docente ao processo de ensino-
aprendizagem de alunos com TDAH, percebemos por meio de relatos das professoras
pesquisadas que as mesmas consideram relevante além de cursos de formagdo continuada,
seminarios, possibilidades de uma especializacdo da &rea, uma agdo conjunta de todo
o corpo docente da escola, bem como, um didlogo necessario entre escola e familia.
Mencionam também a importancia das rela¢bes interpessoais para se trabalhar com alunos
com TDAH, como por exemplo, compromisso com seu trabalho, respeito com o aluno e
todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, e sobretudo, dedicacdo, para que
assim possam contribuir de forma significativa para o desenvolvimento do aluno, ja que
consideram dificil atuar com esses alunos sem preparagdo.

Com relagdo as limitagbes, o que dificultou a execu¢do da pesquisa foi encontrar
escolas que possufam alunos diagnosticados com TDAH na cidade de Floriano-PI, que
ao final foram apenas duas escolas encontradas, e também, apenas duas professoras que
possufam alunos com TDAH em suas salas de aula, uma professora de cada escola.

Finalizando a discussao, percebemos a importancia de estudos acerca de tal temdtica,
bem como, possiveis contribui¢des do trabalho docente ao desenvolvimento de alunos
com TDAH. A pesquisadora como profissional da educa¢do, pode compreender sobre a
necessidade de preparo para atuar em sala de aula onde a diversidade encontra-se presente,
onde é imprescindivel ter um olhar atento para o enfrentamento de desafios relativos ao
cotidiano escolar com alunos com TDAH. Possiveis intervenc¢bes pedagdgicas podem ajudam
professores de alunos com TDAH até mesmo os préprios alunos. Tais interven¢Ses podem
ocorrer em forma de palestras, levar informagdes a familia e aqueles que convivem com
criangas com o referido transtorno, um retorno positivo as escolas e professoras pesquisadas.
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RESUMO

Este artigo é fruto do Trabalho de Conclusdo de Curso no qual abordamos a tematica
Avalia¢do da Aprendizagem. Tendo como objetivo geral, analisar como ocorre a avaliagdo da
aprendizagem no contexto escolar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal. Nesta mesma linha, tem-se como objetivos especificos: 1) descrever os
fundamentos histéricos e tedricos da avaliagdo da aprendizagem escolar; 2) compreender a
avaliagdo da aprendizagem como componente do ato pedagdgico: suas abordagens, tipos e
funcbes e 3) analisar as praticas de avalia¢do da aprendizagem de professores de uma escola
publica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Diante do exposto, foi possivel observar
que a avaliacdo aplicada em grande parte dos momentos na escola, é a avaliacdo tradicional,
a prova escrita, contudo ficou demonstrado que ha uma pretensdo das professoras em
modificar e acrescentar outros tipos de técnicas e instrumentos avaliativos diversificados da
prova, como forma de avaliar seus alunos.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Praticas avaliativas. Prova escrita.

INTRODUCAO

alarem avaliagdo quase sempre nos remete a pensar em prova e, esta geralmente
— quando aplicada causa tensdo e até medo em quem ird passar pelo processo.
Ao avaliarmos nossos alunos, estamos levantando juizo de valores acerca dos
mesmos, pois este processo vai requerer conceitos e, na grande maioria dos casos obterem
uma nota para que a aprendizagem dos mesmos seja avaliada e, consequentemente,
aprovada ou reprovada.

A escolha do tema nasceu do interesse de descobrir quais as principais técnicas de
avaliagdo que vem sendo empregada nas escolas, assim como pela complexidade com que
o tema é tratado por professores e alunos, os principais sujeitos envolvidos na escola e
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no processo avaliativo. Mediante a isso, surgiram algumas dividas quanto as praticas que
possivelmente poderiam estar sendo desenvolvidas nas escolas, se essas ndo estariam sendo
utilizadas como instrumento para provocar medo nos alunos, como meio de repreensdo
ou como mero meio de obter uma nota ao final do ano ou do semestre letivo, sendo esta
a inquietagdo e o consequente ponto de vista para a realizacdo e desenvolvimento desta
pesquisa.

Diante disso, discutiremos neste trabalho esta temdtica com a intengdo de identificar
quais os principais instrumentos avaliativos que vem sendo empregado na escola pelo atual
sistema educacional brasileiro, especificamente na Unidade Escolar Pedro Ferreira Gdes na
cidade de Bardo de Grajai-MA, campo em que foi desenvolvida a pesquisa.

A metodologia que mediou todo o processo, baseou-se na pesquisa de campo com
estudos de atualizagdo bibliogréfica, sobre o tema avaliagdo da aprendizagem: concepg¢des
e prdticas numa escola publica municipal. O presente estudo, portanto, é de natureza
qualitativa e descritiva com a aplicacdo de questiondrios semiestruturados, composto
por 09 (nove) questdes com perguntas objetivas e subjetivas que foram respondidas pelas
professoras e 06 (seis) questdes objetivas respondidas pelos alunos. Participaram desta
pesquisa 05 professoras e 05 alunos, todos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
referida escola. Elegeu-se, dentre outros, os estudos de Souza (2005); Luckesi (2008, 2009,
2011); Hoffmann (1991, 1996, 2006); Perrenoud (1999) para a fundamentagdo tedrica.

REFERENCIAL TEORICO: AS PRIMEIRAS IDEIAS SOBRE AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

Ao falar em avalia¢do da aprendizagem, geralmente, pensamos apenas na realiza¢ao
de uma prova, um diagndstico, uma sele¢do ou mesmo fazer uma comparagdo entre coisas
distintas que precisam ser avaliadas para a obten¢do de um posicionamento mais firme e
objetivo, bem como uma equiparagdo acerca de determinados assuntos que requer resposta
mais simplificada e/ou minuciosa.

Para termos um conceito mais claro e preciso sobre o que é avaliar, além da sua origem,
recorremos a Souza (2005, p.1):

Avaliar vem do latim a + valere, que significa atribuir valor e mérito ao objeto em estudo.
Portanto, avaliar é atribuir um juizo de valor sobre a propriedade de um processo para a
afericdo da qualidade do seu resultado, porém, a compreensdo da avaliagdo do processo
ensino/aprendizagem tem sido pautada pela légica da mensuracdo, isto é, associa-se o
ato de avaliar ao de medir os conhecimentos adquiridos pelos alunos.

A partir desta perspectiva apontada pela autora, observa-se que as primeiras ideias
sobre a avalia¢do da aprendizagem estavam relacionadas a ideia de medir.

Para Luckesi (2011, p. 27) “os exames escolares que conhecemos e hoje ainda
praticamos em nossas escolas foram sistematizados no decorrer dos séculos XVI e XVII, junto
com a emergéncia da modernidade”. Até as primeiras décadas do século XX, grande parte
das atividades consideradas como avaliagdo estavam resumidas a testes, se caracterizando
em um cardter classificatério de alunos.

De acordo com Tyler (1930 apud LUCKESI, 2011, p. 28), a partir da constatagdo de
que grande parte das criangas ingressantes na escola estavam sendo reprovadas, passou-
se a pensar em um ensino que contemplasse a todos, dando inicio ao estabelecimento de
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uma nova proposta de ensino. Diante disso, se estabeleceu o “ensino por objetivos”, onde o
educador necessitava construir resultados a partir de alguns objetivos propostos: (1) ensinar
alguma coisa, (2) diagnosticar sua consecugdo, (3) caso a aprendizagem fosse satisfatéria,
seguir em frente, (4) caso fosse insatisfatéria, proceder a reorientagdo, tendo em vista obter
o resultado satisfatdrio, pois que esse era o destino da atividade pedagdgica escolar.

A avaliagdo, além de fazer parte do processo de ensino e aprendizagem devido a
importancia que tem para a educagdo, exerce ainda um papel fundamental, que de acordo
com Hoffmann (1991, p.17):

A

[...] é essencial a educagdo. Inerente e indissocidvel enquanto concebida como
problematizac¢do, questionamento, reflexdo sobre a acdo. Um professor que ndo avalia
constantemente a a¢do educativa, no sentido indagativo, investigativo, do termo, instala
sua docéncia em verdades absolutas, pré-moldadas e terminais. [...].

Frente a isso, a autora ndo sé coloca a avaliagdo como parte essencial a educacgao,
mas se posiciona trazendo a importdncia do professor neste processo, onde é necessario
realizar a avaliacdo, mas como um instrumento indagativo de forma que esteja avaliando
também todo o processo envolvendo a agdo educativa.

Segundo Luckesi (2009, p. 172-173), “a avaliagdo é um ato amoroso, no sentido de que
a avaliagdo, porsi, é um ato acolhedor, interativo, inclusivo”, enquanto “A pratica de provas
e exames exclui parte dos alunos”. O autor traz evidencias com relagdo as praticas avaliativas
existentes e suas consequéncias, no que se refere a avaliagdo, afirma que avaliar parte de
uma questdo amorosa, acolhedora e de inclusdo e o processo do examinar acaba de fato
excluindo ou até mesmo selecionando os alunos, afastando-os da escola e distanciando-os
do verdadeiro significado do processo ensino e aprendizagem, o ensinar e aprender.

Bloom et all (1983) classificaram a avaliagdo em trés tipos presentes no processo de
ensino e aprendizagem, distinguindo-se uma da outra pelo modo como sido desenvolvidas
pelos educadores. Para uma melhor compreensdo percorreremos, portanto por quatro
categorias de avaliagdo, sendo classificadas em avaliagio somativa (classificatéria),
avaliagdo formativa (controladora), avaliagio diagnéstica (analitica) e uma concepgdo
mais inovadora denominada avaliagio mediadora, esta dltima defendida principalmente
por Jussara Hoffmann.

A avaliagdo somativa (classificatéria) é o ato de avaliar para selecionar, excluir
e classificar, confirmado a partir das citagdes de Luckesi (2009, p. 18) quando o autor
evidencia que “Pais, sistema de ensino, profissionais da educagdo, professores e alunos,
todos tém suas aten¢bes centradas na promogdo, ou ndo, do estudante de uma série de
escolaridade para outra”. A avaliagdo somativa baseia-se, principalmente, na ascensao
do estudante promovendo-o enquanto esse mesmo sistema acaba deixando de lado a
subjetividade de outros sujeitos através da exclusdo.

O segundo tipo de avaliagdo é denominada de avaliagdo formativa (controladora),
no qual ndo objetiva selecionar ou classificar, mas enfatiza a aprendizagem dos estudantes
o que acaba as vezes se confundindo com a avalia¢do diagndstica, busca ainda avaliar se o
aluno estd pronto para passar para a etapa seguinte. Na visdo de Perrenoud (1999, p. 78)
“E formativa toda avaliagdo que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver, que participa
da regulagdo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto educativo”.

A préxima concepgdo de avaliagdo trata-se da avaliagdo diagnéstica (analitica), que
consiste na busca prévia do professor em detectar possiveis “dificuldades” de aprendizagens
do aluno. De acordo com Luckesi (2008, p. 82):

Para que a avaliacdo diagndstica seja possivel, é preciso compreendé-la e realizd-la

Allan de Andrade Linhares * Andréia Martins * Carla Andréa Silva

- .



comprometida com uma concepgdo pedagdgica. A avaliagdo diagnéstica ndo se propde e
nem existe de uma forma solta e isolada. E condi¢do de sua existéncia a articulagdo com
uma concep¢do pedagdgica progressista.

Paraoreferido autor, para queaconcepg¢do diagndstica funcione e estejacomprometida
com o aprendizado dos alunos, é necessario que seja interligada com uma concepgdo
pedagdgica progressista, relacionando-se com progresso e evolugéo.

Finalmente trataremos da avaliagio mediadora. Esta pratica de avaliar vem
concentrando suas implica¢Ses na busca pela aquisi¢ao de conhecimentos e, como o préprio
nome sugere mediar o conhecimento entre professores e alunos. Referindo-se ao modelo
mediador de avaliar, Hoffmann (1996, p. 75 apud HOFFMANN, 2006, p. 60) destaca que:

A avaliagdo mediadora exige a observacdo individual de cada aluno, atenta ao seu
movimento no processo de construcdo do conhecimento. O que exige uma relagdo direta
com ele a partir de muitas tarefas, interpretando-as refletindo e investigando teoricamente
razbes para solugdes apresentadas, em termos de estagios evolutivos do pensamento, da
drea de conhecimento em questdo, das experiéncias da vida do aluno.

Portanto, a autora defende que os professores, utilizando esta avaliagdo, terdo um
acompanhamento mais préximo na constru¢do do aprendizado dos alunos, em decorréncia
do contato direto entre educador e educando na realizagdo das atividades e, isto podera ser
um instrumento facilitador para o aperfeicoamento do ensino e aprendizagem de ambos.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS: CONCEPCOES E PRATICAS DE PROFESSORES
E ALUNOS SOBRE A AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Nesta pesquisa, foram entrevistados 05 professoras e 05 alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental de uma escola publica municipal de Bardo de Grajai-MA. A estes foram
feitos alguns questionamentos sobre a avaliacdo da aprendizagem e extraidos alguns pontos
mais relevantes para a continuidade e o pleno desenvolvimento da pesquisa.

Para as professoras, perguntamos o que sabiam e conheciam sobre avaliagdo da
aprendizagem, quais os instrumentos avaliativos estavam utilizando em sala de aula e, se
estavam satisfeitas com o modelo/tipo de avaliagdo que vinham utilizando em sala de aula
com seus alunos (quadros 01, 02 e 03) e, as respostas foram as seguintes:

QUADRO 01: Avaliagdo da aprendizagem na perspectiva das professoras.

E uma atividade que se pretende avaliar o desenvolvimento do educando, assim como
Professora A também observar se os objetivos tracados foram atingidos.

E o processo pelo qual, educando e educador tem a oportunidade de averiguar os
resultados da aprendizagem, possibilitando assim, busca de melhorias, se necessario, no

Professora B ensino aprendizado.

Ela é uma tarefa didatica necessdria e permanente no trabalho do professor, ela deve
Professora C acompanhar todos os passos do processo de ensino e aprendizagem.

Professora D , , . . .
Ela é um processo continuo que veio aperfei¢oar o desenvolvimento do aluno.

Professora E E observar cotidianamente o desenvolvimento do educando.

Fonte: elaborados pelo autor
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Professora A

Professora B

Professora C

Professora D

Professora E

QUADRO 02: Instrumentos avaliativos utilizados pelas professoras.

Prova escrita (objetiva e/ou subjetiva).

Prova escrita (objetiva e/ou subjetiva) e outros como dindmicas de revisdes quando é
promovida a participagdo direta dos alunos.

Prova escrita (objetiva e/ou subjetiva), trabalho individual e debates.

Prova escrita (objetiva e/ou subjetiva), pesquisas de campo/trabalho em grupo, trabalho
individual, debates e outros como elabora¢do de perguntas e respostas e debates.

Prova escrita (objetiva e/ou subjetiva), trabalho individual e debates.

Fonte: elaborados pelo autor

QUADRO 03: Satisfagdo com o modelo de avaliagdo que vem utilizando em sala de aula.

Professora A

Professora B

Professora C

Professora D

Professora E

De certa forma sim, é determinado que fagamos a prova escrita, porém ndo nos impedem
de também usar outros métodos.

Sim. Porém, se o sistema abrisse m3o das avaliagdes (documentos) escritas e pudéssemos
avalid-los por meio de atividades mais descontraidas acredito que seria melhor.
Sim. Pois a avaliagdo ndo podemos fugir, é obrigatéria.

Ndo. Estou completamente satisfeita, poderia sim até melhorar mas, hd uma série de
fatores que contribuem para que isso ndo aconteca e uma delas é o sistema educativo
que nos limita quanto a isso.

Sim. Pois avalio meus alunos cotidianamente em tudo que fazem.

Fonte: elaborados pelo autor

Diante das respostas das professoras, questionamos os alunos sobre quais tipos de
avaliacdo realizavam e como as notas eram obtidas para a aprovagdo ao final do semestre
e/ou do ano letivo. Tais questionamentos foram feitos com o intuito de confrontar as
respostas dos alunos com a das professoras e ao final fazermos as equiparagdes necessdrias.
Os questionamentos bem como as respostas foram as seguintes (quadros 04 e 05):

QUADRO 04: Realizam muitas provas no decorrer do ano letivo.

Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E

Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.

Fonte: elaborados pelo autor

QUADRO 05: As notas obtidas sdo somente através de avaliagdes (provas).

Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E

N3ao.
N3ao.
Sim.
N3ao.
Sim.

Fonte: elaborados pelo autor
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ApO&s realizar andlise das respostas, podemos perceber algumas afirmagbes que ora
divergem, ora convergem sobre um mesmo ponto, mas que nos remetem a algumas reflexdes
e constatagdes. Sobre o que diz respeito aos instrumentos avaliativos mais utilizados na
escola, tanto as professoras quanto os alunos em sua maioria, revelam que a prova ainda
prevalece e se destaca das demais formas, no tocante o avaliar os conhecimentos e a
aprendizagem dos alunos. No entanto, se percebeu um esforco das professoras em ampliar
e alterar esses instrumentos avaliativos, ficando retidas na maioria das vezes pelo préprio
sistema de ensino que rege a educacgéo.

TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES

Através das andlises, pode-se observar que as professoras utilizam a prova escrita
como principal instrumento para avaliar seus alunos, por mais que saibam ou tenham
conhecimento que os outros mecanismos disponiveis tenham uma maior oportunidade
de revelar e apresentar de forma mais ampla o que os alunos aprenderam. E interessante
observar ainda que a prova escrita acaba na maioria das vezes ndo revelando o que de fato
os alunos aprenderam, pelo fato destes se sentirem acuados, nervosos ou pela amplitude da
referida atividade avaliativa.

Sendo assim, reitero ser de suma importancia que as professoras fagam uma reflexdo
de tais préticas e inovem nas suas metodologias, indo além da realiza¢do da atividade escrita
propriamente dita, e utilize também outros instrumentos, como por exemplo, debates,
grupos de discussdo entre outros, em sua prdtica metodoldgica. Todavia, esta metodologia
sé ird ser adaptada ou alterada a partir do momento em que as professoras entenderem que
estes instrumentos citados anteriormente sdo tdo mais eficazes ou que retrate com maior
amplitude a realidade de cada aluno.

Diante dos estudos realizados, fica evidente a necessidade de uma inovacio na forma
das professoras e do préprio sistema de ensino avaliar seus alunos, pois ficou demonstrado
com a realizagdo da pesquisa, que o instrumento predominante na escola é a prova escrita,
sendo utilizada na maioria das vezes como Unico instrumento de avaliagdo.

Cabe ressaltar que as professoras tém até uma clara inten¢do de fazer adaptagdes nas
suas praticas metodoldgicas, demonstram querer sair do tradicionalismo e perpassar pelos
métodos mais inovadores da avalia¢do, em algumas respostas percebe-se uma vontade de
trabalharem mais com a forma de mediagdo do conhecimento, o que sem duvida alguma
facilitaria o aprendizado e o conhecimento dos alunos, mas as préprias participantes
relataram estarem condicionadas pelo préprio sistema de ensino a continuarem com a
recorrente pratica avaliativa, a prova escrita, que requer com isso sempre uma nota como
forma de quantificar o aprendizado dos alunos.

A avaliagdo caracteriza-se como uma importante ferramenta dentro do processo de
ensino e aprendizagem, contudo na forma que vem sendo concebida e realizada em sala de
aula, acaba sendo conhecida como uma espécie de “vila” do sistema educacional, porém hd
outras formas desta vir a ser realizada tornando-a uma facilitadora do ensino. Mas, para que
isso ocorra é preciso migrar de uma concepgdo tradicional para uma concepg¢ao inovadora
e, para isso surgiu a avaliagdo mediadora, defendida principalmente por Jussara Hoffmann.

Portanto, o instrumento/tipo de avaliacdo que deveria ser utilizada e aplicada nas
escolas, deveria ser a mediadora por conter principios norteadores mais completos e capazes
de fazer com que o processo de ensino e aprendizagem se torne algo satisfatério e prazeroso,
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por ser aquela que leva em conta o que o aluno aprendeu ou compreendeu ao longo dos
estudos. Visto que mediante os estudos realizados baseados principalmente em Hoffmann
(2009), a concepg¢ao de avaliagdo mediadora nao é uma forma autoritdria de se realizar as
atividades avaliativas, sem ser de cima para baixo em tom de selecdo, mas na busca pelo
aprendizado ideal ou total do aluno através de uma troca intrinseca de conhecimentos entre
professor e aluno e vice-versa.
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RESUMO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa de campo da disciplina de Literatura Infantil
do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui-UFPI, o intuito desse trabalho é
fazer uma conexdo com os textos e discursdes da disciplina com o que acontece na prética
de uma creche na educagdo infantil. Com uma abordagem qualitativa, e a metodologia
utilizada foi a interpretagdo de dados, coletados através de questionarios. O objetivo
geral desta pesquisa se baseia em questionar quais as praticas e técnicas utilizados pelos
professores da referida escola durante as aulas, tendo como objetivos especificos descobrir
se a escola utiliza um discurso funcional ou um discurso estético no desenvolvimento de um
trabalho com a literatura infantil em sala de aula? constatamos uma realidade preocupante,
pois, os professores que participaram da pesquisa deixaram a desejar, no conhecimento
bésico dos géneros literdrios, bem como nas técnicas trabalhadas em sala de aula.
Palavras-chave: Literatura Infantil. Praticas pedagdgicas. Técnicas de Leitura.

INTRODUCAO

presente trabalho trata-se de uma pesquisa de campo da disciplina de
Literatura Infantil do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui-
UFPI, o intuito desse trabalho é fazer uma conexdo com os textos e discursdes
da disciplina com o que acontece na pratica de uma escola de educagdo infantil.
Acreditamos que a leitura deve ser constantemente trabalhada por meio das atividades
pedagdgicas, com grande quantidade de textos e livros da literatura infantil. Percebe-se
a necessidade da aplicagcdo coerente de atividades que despertem o prazer de ler, e estas
devem estar presentes diariamente na vida das criangas
Assim, o objetivo geral desta pesquisa se baseia em questionar quais as préticas e
técnicas utilizados pelos professores dé referida escola durante as aulas, tendo como objetivos

5 Pesquisa orientada pela professora Me. Dryelle Patricia Silva Coe Soares e apresentada na disciplina de
Alfabetizacdo e Letramento, na Universidade Federal do Piaui - UFPI.

6 Graduando no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia na Universidade Federal do Piauf/UFPI campus
Amilcar Ferreira Sobral/CAFS.

7 Graduanda no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia na Universidade Federal do Piaui/UFPI campus
Amilcar Ferreira Sobral/CAFS.
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especificos descobrir se a escola utiliza um discurso funcional ou um discurso estético no
desenvolvimento de um trabalho com a literatura infantil em sala de aula? Essas reflexdes
sobre a escola legitimam o desenvolvimento de um trabalho com a literatura infantil em sala
de aula.

Em uma sociedade onde as trocas sociais acontecem por meio da leitura, da escrita,
da linguagem oral ou visual, faz necessdria uma formagdo que dé conta da insercdo plena do
individuo na cultura letrada. A literatura infantil aparece nesse contexto, como uma valiosa
ferramenta que pode ser utilizada pela escola na constru¢do do aluno leitor. Para tal, é
necessdrio que o professor seja o mediador desse conhecimento e que apresente técnicas
que facilite este processo de ensino e aprendizagem.

METODOLOGIA

O campo de pesquisa foi uma creche municipal da cidade de Floriano-PI, na qual
participaram cinco professoras. Optamos por uma pesquisa de abordagem qualitativa de
campo que, segundo Chizzotti (1995, p.79), A abordagem qualitativa parte do fundamento
de que hd uma relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito.

Para a coleta de dados utilizamos como técnica os questionarios que segundo Lakatos
(2003) é “questionario - constituido por uma série de perguntas que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenc¢a do pesquisador”, acreditamos que assim os participantes se
sentiriam a vontade para participar da pesquisa.

A andlise de dados sera realizada a partir da interpretacdo, que segundo Lakatos
(2003) é uma atividade intelectual que busca dar significado mais amplo as respostas,
assim entendemos que a interpretacdo é a exposi¢do do verdadeiro material apresentado
dos objetivos propostos e ao tema, que busca esclarecer dados discutidos, é importe que os
dados estejam de maneira bem claras e objetivas para a obtenc¢do de melhores resultados.

ANALISE E DISCUSSAO

A andlise serd realizada de modo interpretativo que segundo Lakatos (2003) é uma
atividade intelectual que busca dar significado mais amplo as respostas, vinculando-as a
outros conhecimentos, a interpretacao é a exposi¢do do verdadeiro material apresentado dos
objetivos propostos e ao tema, esclarecendo dados discutidos. a pesquisa estara organizada
por categorias de andlises, seguindo a seguinte ordem: perguntas enumeradas de 1 a 6,
feitas com 5 professores que participaram da amostra®, é importante ainda ressaltar que
estas categorias se encontram em conjunto para uma mesma pergunta e em negrito. Cada
pergunta acompanham a resposta dos participantes a exemplo P1, P2, P3, P4 e P5 que
representa a resposta de cada professor.

A seguir serd apresentado o perfil dos professores participantes da pesquisa em
forma de tabela que corresponde a primeira pergunta do questionario, ressaltamos que os
participantes receberam nome fantasia (P1, P2, P3, P4, P5) que segue:

8 Amostra, segundo Lakatos (2003) amostra é uma parcela selecionada do universo (populagdo); é um
subconjunto do universo.
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Perfil dos Professores participantes da pesquisa em uma creche municipal em
Floriano-PI, 2018.

PROFESSOR FORMAGAO ACADEMICA ATUAGAO TEMPO DE
(Representagio) ATUACAO
P1 Licenciatura Plena em Pedagogia Educacdo 13 anos
Infantil
P2 Licenciatura Plena em Pedagogia Educacdo 8 anos
Infantil
P3 Licenciatura Plena em Pedagogia e Educacdo 14 anos
especializa¢do em educacio infantil Infantil
P4 Licenciatura Plena em Pedagogia Educacdo 8 anos
Infantil
P5 Licenciatura Plena em Pedagogia e Educagido (Nao
Letras Portugués Infantil Respondeu)

Fonte: Criada pelos autores

De acordo com a tabela do perfil dos professores, notamos que todos possuem
formacgdo a nivel de curso superior para atuagdo na Educagdo Infantil o curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia, com destaque para o P3 que possui especializacdo profissional na drea
da Educagdo Infantil e também para o P5 que apresenta duas formag¢des sendo uma delas
em Letras Portugués.

Ainda sobre isso, iniciaremos a andlise, referente a pergunta 2, que se destacard de
negrito, que segue das respostas dos participantes receberam nome fantasia (P1, P2, P3,
P4, P5) respostas em itdlico, em seguida serd feita a analise: Quantas vezes por semana nas
suas aulas vocé utiliza a literatura infantil com seus alunos?

P1: “Durante toda semana.”

P2: “2 vezes; segunda-feira e sexta-feira.”
P3: “Literalmente todos os dias.”

PA4: “Praticamente todos os dias.”

P5: “Trés vezes por semana.”

A pratica de leitura com as crian¢as na Educacdo Infantil geralmente é utilizada no dia
a dia, nota-se nas respostas de ambos os professores que eles trabalham a prética de leitura
em sala, o que nos remete o conhecimento dos professores sobre o Referencial Curricular
Nacional, onde dentro do eixo linguagem oral e escrita, tem como objetivos orientagdes
didaticas para a Educagdo Infantil atendendo as expectativas esperadas nessa faixa etaria,
e que a leitura e faz parte de um processo com participais em préticas sociais de leitura e
escrita (BRASIL, 1998b, p. 123). Sabendo-se que desde cedo é importante inserir as criangas
nesse universo da literatura. Segundo Amorim e Farago (2015) “Um dos principais objetivos
do periodo pré-escolar é incentivar a crianga no ensino da leitura, realizando a pratica
diariamente dentro ou fora da escola]...]”.

A seguir sera feita uma analise a partir da 3 pergunta: Quais suas maiores dificuldades
em desenvolver priticas de leitura e técnicas de leitura com seus alunos? Eles responderam:
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P1: “Hdbitos trazidos de familia, dificulta o trabalho por conta de tempo que que os pais ndo tem p/ com
os filhos. Prejudica na atengdo.”

P2: “A falta de acompanhamento por parte dos pais.”

P3: “Que as leituras tem que acontecer de forma atrativa para que prenda atengdo, pois eles ndo tem
hdbitos de ouvir e se tornam dispersos.”

P4: “Observo que muitos tem déficit de atengdo e concentragdo.”

P5: “A leitura tem que ser envolvente a faixa etdria do educando e despertar o seu interesse, o professor
ndo pode ser apenas um contador mas um interprete.”

As respostas dos (P1 e P2) trazem o mesmo sentido, pois eles culpabilizam a familia,
pela falta de tempo e pelo ndo acompanhamento aos educandos. Os (P3 e P4) relatam a
falta de atencdo, onde o (P4) até prejulga que os alunos tém Déficit de atengdo, jd a resposta
do P5 remete a uma dificuldade do professor, mas o mesmo confundi interprete com um
contador de histdria que deve interpretar a histéria para deixar as leituras mais atraente. O
que de fato podemos analisar que as dificuldades dos professores nas praticas de leituras é
a prépria falta de metodologias e estratégias dos mesmos para trabalhar em sala de aula.

Abaixo serd analisada a pergunta de nimero 4 correspondente a: Quais géneros
literarios vocé trabalha na educagao infantil? Seguem as respostas:

P1: “Contos de toda, trava-lingua, quadrinhos, fdbulas, entre outros.”

P2: “Narrativo. Principalmente, mas todos sdo trabalhados para melhor facilitar o aprendizado.”

P3: “Contagdo de historias, musica de roda parlenda etc. de maneira interdisciplinar.”

PA4: “Trabalhamos todos os géneros de forma interdisciplinar: musica de rodinha, parlendas, adivinhacoes

etc.
P5: “Fdbulas, Lendas folcloricas.”

Podemos notar que somente o (P5) tem conhecimento do que é género literdrio, pois
o mesmo deu exemplos coerentes, o (P1) na sua resposta entra em conflito de ideia o que
ndo define exemplos claros e coesos de géneros literdrios, os demais fazem uma enrolagao,
pois acabam citando formas de se trabalhar ndo deixando claro o que se pede na pergunta
do questiondrio, esses dados sdo preocupantes, pois mostram um nivel de conhecimentos
dos profissionais bem ruim, pois o fato de ndo compreenderem o que é género literdrio
também remete as condigdes que essas criangas estdo sendo ensinadas.

Analisaremos agora a 5 pergunta do questiondrio aplicado, que corresponde a:
Vocé utiliza os contos africanos e indigenas em suas aulas? Justifique sua resposta. Se sim,
descreva técnicas e recursos. Veja as respostas:

P1: “Sim. A questdo do preconceito ainda estd muito presente.”

P2: “Ndo. Uso apenas os contos mais conhecidos pelas criangas.”

P3: “Sim: contos indigenas através de livros e aula audiovisuais.”

PA4: “Sim, os contos indigenas por meio de aulas audiovisuais.”

P5: “Ndo os africanos, sim os indigenas mas por conta do pouco contato com a literatura africana até na
faculdade e nas capacitagées oferecidas pelos drgdos de educagdo municipal, utilizamos mas os indigenas.”

Partindo das respostas dos professores fica claro que hd auséncia de contos africanos
nas praticas em sala de aula, sendo que um dos professores afirma ndo utilizar contos
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indigenas e africanos, o que nos deixa triste com essa realidade, pois a lei n°® 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, trata da obrigatoriedade do ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira,
assim como a lei n° 11.645, de 10 margo de 2008 trata do contelido programadtico a que
se refere o estudo da histéria da Africa e dos africanos, ou seja; da cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade nacional.

Por fim analisaremos a ultima pergunta do questiondrio que se trata da ndmero 6,
segue: Como vocé avalia a formagdo de professores em relagdo ao incentivo a pratica e
técnicas de leitura? Tem surgido efeito para o processo de ensino e aprendizagem? Confira
as respostas abaixo

P1: “Presente no nosso dia-a-dia. Contudo cada um tem seu jeito e disposi¢do para estd sempre se
atualizando.”

P2: “A literatura infantil é de fundamental importancia, a mesma € capaz de transportar as criangas ao
mundo desconhecido.”

P3: “Positiva, por meio de pesquisas e preparo da nossa formagdo.”

P4: “Positiva, nosso preparo vem devido a nossa formagdo mesmo no tempo de graduagdo e especializagdo
e as pesquisas que fazemos diariamente neste campo.”

P5: “Sim os atuais livros do ensino infantil estdo voltados com atividades que envolvem textos literdrios
adequados a faixa etdria dos educandos, auxiliando o professor a formar um piiblico leitor e também
através de projetos como sacda da se transformar no proprio personagem das estorias infantis. Leitura,
no qual os educandos levam os livrinhos pra casa, a familia conta e no dia seguinte a crianga descreve a
estorinha em sala de aula. Sim, o efeito para o processo de ensino e aprendizagem de ensino tem sido
positivo, pois além de formar um piiblico leitor jd nas séries iniciais essa prdtica vai trazer beneficios a vida
inteira, principalmente na capacidade da interpretacdo de textos diversificado fundamentais na formagdo
dos educandos.”

O objetivo desta pergunta era compreender se a formagdo de professores em especial
da Educacgdo Infantil é eficaz, ou seja, se a formagdo atende a todas as demandas para
atuagdo dos docentes com préticas de leitura com as criangas, se a formagdo permitiu que
o professor desenvolveu capacidades e habilidades, ou seja, técnicas para atuar em sala de
aula, percebemos que professores como (P1, P2, P3, P4) ndo responderam de modo coeso,
alguns trouxeram a questdo do livro didatico, outro levantou a questdo da pratica individual
do aprimoramento, sendo que se deve trabalhar no coletivo quando se fala em formacao,
o (P5) falou da pratica em sala de aula, nota-se o esforco para se trabalhar a leitura, mas a
avalia¢do da formag¢do dos educando ficou de lado, apenas com uma palavra que deve ser
repensada que muitos sinalizaram ao avaliar a formagdo dos professores “POSITIVA”.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educagdo Infantil que conhecemos hoje ndo deve ser compreendida como no
passado. Entretanto, sabemos que atualmente as institui¢cdes passam por muitos desafios
para oferecer um ambiente educativo de qualidade pensando na formagdo plena dos alunos.

As instituicdes de Educagdo Infantil devem oferecer para as criangas um
ambiente alfabetizador que possa favorecer no seu desenvolvimento afetivo, cognitivo,
proporcionando contato com a leitura e a cultura escrita, realizando experiéncias
dindmicas com as criangas
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Utilizar diversos géneros de livros, cldssicos da literatura infantil e textos literdrios da
educagdo infantil, aproximando as criangas de leituras significativas e diversificadas, visando
o ensino da leitura para a formacdo de leitores competentes, ampliando seu desenvolvimento
intelectual.

A andlise desta pesquisa nos trouxe dados preocupantes dos docentes na Educagdo
Infantil, principalmente porque a pesquisa trouxe dados negativos a respeito das praticas
de leitura, pois constatamos que os professores ndo compreendem o que é género literdrio,
o que implica diretamente na qualidade de ensino dos alunos, pois se os professores ndo
conseguem compreender como irdo trabalhar?

Quando questionados das dificuldades de trabalhar as técnicas de leituras das criangas
os docentes culpabilizaram a familia por falta de apoio e acompanhamento, sendo que na
escola o professore deve mediar as criangas nas praticas, bem como auxiliar e instruir as
familias a participagdo da vida escolar dos alunos.

Outro fato que destacamos é a falta da diversidade de géneros literdrios na escola,
pois se a escola tem que oferecer um ambiente onde a crian¢a tenha contato com diversos
géneros literdrios, é necessarios que os professores estejam aptos a trabalhar com a
diversidade de género, pois a lei de n° 10.3639/2003 trata da obrigatoriedade do ensino
sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira, assim como a lei n° 11.645, de 10 mar¢o de
2008 trata do contetido programético a que se refere o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, ou seja; da cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacao
da sociedade nacional.

Portanto, esta pesquisa que traz uma amostra de 5 professores de uma mesma creche,
constata uma realidade preocupante, pois, os professores que participaram da pesquisa
deixaram a desejar, no conhecimento basico dos géneros literarios, bem como nas técnicas

trabalhadas em sala de aula.
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FORMAGCAO DOCENTE: O CURSO DE LETRAS
PORTUGUES DA UEMA/CESJOP EM DESTAQUE

Somdrio de Oliveira Franga’

RESUMO

Formar professores com competéncia e capacidade para exercer com autonomia o exercicio
do magistério deve ser a abordagem central dos cursos de licenciatura. Para tanto, a
formacgdo qualificada sé serd possivel se o saber for construido mediante a interagdo entre os
conhecimentos tedricos e praticos. Neste trabalho cuja temédtica “Formacdo de professores
de Lingua Portuguesa”, objetiva conhecer as relages estabelecidas pelos discentes do curso
de Letras Portugués da UEMA/CESJOP no que tange a relacdo entre os saberes disciplinares
e os saberes da pratica bem como, identificar, analisar e refletir as relagdes entre o saber-
fazer pedagdgico estabelecidos pelos mesmos. A pesquisa é de cunho quanti-qualitativa de
natureza descritiva, efetivou-se em uma pesquisa de campo com a aplica¢ao de questionarios
a vinte académicos do campus da UEMA de Sao Jodo dos Patos - MA. Diante das anélises
dos dados obtidos pode-se concluir que, a formagdo docente estad fundamentada numa
relacdo de reciprocidade entre os saberes disciplinares e os saberes da pratica advinda da
realizagcdo de atividades praticas que estdo vinculadas a teoria.

Palavras-Chave: Formac¢do docente. Saberes disciplinares e praticos. Curso de Letras.

INTRODUCAO

\ormar professores com competéncia e capacidade para exercer com autonomia o
—{ exercicio do magistério deve ser a abordagem central dos cursos de licenciatura.
Para tanto, a formagdo qualificada sé serd possivel se o saber for construido
mediante a interacdo entre os conhecimentos tedricos e praticos. A associagdo entre
teoria e pratica nos cursos de formacdo de professores tem sido amplamente discutida e
vem ganhando espago nas pesquisas cientificas. Refletir sobre a relacdo entre os saberes
disciplinares e os saberes da pratica é colocar em evidéncia o papel da universidade como
instituicdo que precisa prestar servico com exceléncia a medida que estimula os educadores
e alunos a desenvolverem um ensino articulado com a pesquisa e extensao.

Falar em formagdo docente é refletir sobre o perfil profissional de futuros professores
que atuardo no ambito educacional. Para tanto, é imprescindivel avaliar o curriculo do
Curso de Letras e a sua contribui¢do na formag¢do dos académicos, bem como a percep¢ao
dos discente quanto a relagdo estabelecida entre os saberes. Na inciativa de fazer um estudo
sobre essa formagdo chegou-se a tematica “Formagdo de professores de Lingua Portuguesa”

9 Professor substituto na Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, Campus de Sdo Jodo dos Patos -
CESJOP. Membro do Nticleo de Estudos e Pesquisas em Politicas e Gestdo da Educagao - NUPPEGE. E-mail:
somariofranca@gmail.com.
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buscando entender a relagdo que os discentes fazem entre os saberes disciplinares e os
saberes da pratica no curriculo do Curso de Letras Portugués e respectiva Literatura do
Campus de Sdo Jodo dos Patos - MA da Universidade Estadual do Maranhao, na qual atuo
como docente.

Mediante o tema, tem-se o problema da pesquisa, a saber: quais rela¢bes sdo
estabelecidas pelos discentes e docentes do curso de Lingua Portuguesa do Campus de
Sdo Jodo dos Patos - MA da UEMA no que tange a relagdo entre os saberes disciplinares
e os saberes da prética? Essa indagacdo deu origem as questdes norteadoras, a saber: os
licenciando e educadores conhecem o curriculo do curso de Letras que tem contribuido na
formacgdo dos universitdrios? Para os discentes e docentes, existe a relacdo entre teoria e
pratica? E qual relagdo é estabelecida entre os saberes disciplinares e os saberes da pratica?

Buscando respostas a essas perguntas delimitou-se como objetivo geral, a saber:
conheceras relagdes estabelecidas pelos discentes do curso de Lingua Portuguesa do Campus
da UEMA de S&o Jodo dos Patos - MA no que tange a relagdo entre os saberes disciplinares e
os saberes da prética. Este trabalho esta baseado na investigacdo indutiva e com abordagem
quanti-qualitativa.

Para fundamentagdo tedrica consideraram-se, principalmente, as contribui¢des de
autores que tratam do assunto pesquisado e documentos legais como o Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Letras UEMA/CESJOP (2016), Resolugdo CNE/CES 18/ 2002 sobre
as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras e Resolu¢do n° 1045/2012 que aborda as
Normas Gerais do Ensino de Graduacgédo da Institui¢cdo de Ensino Superior UEMA.

O estudo de campo realizou-se na Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA,
Campus de Sdo Jodo dos Patos - MA-CESJOP. No total, 20 sujeitos participaram da
pesquisa, sendo cinco académicos de cada perfodo em funcionamento, a saber: 3°, 50, 7°
e 8° periodo. Os questiondrios continham perguntas que se diversificavam entre abertas e
fechadas. Ambos buscavam identificar a relagdo ou dicotomia presente entre os saberes, o
conhecimento do curriculo do Curso de Letras da UEMA/CESJOP, as competéncias exigidas
dos alunos ao terminar o curso e a participagdo em capacitagdo e formacdo de professores.

FORMACAO DOCENTE

Assim como toda profissdo, a docéncia também passou por um caminho histérico.
Por isso, antes de realizar-se a conceituagdo de formacgdo docente, far-se-a, a priori, uma
compreensdo e descricdo sobre a histéria e trajetéria da formagdo de professores na
educacdo brasileira.

As primeiras men¢des sobre educagdo brasileira, de acordo com Castro (2006), datam
o periodo colonial, quando em 1549 os padres jesuitas exerceram a fun¢do de educadores
durante dois séculos correspondentes ao periodo de XVI e XVII. Mesmo que, com carater
dogmadtico e com grande influéncia na formagdo da sociedade, eles organizaram os
fundamentos do sistema de ensino.

Castro (2006) ressalva que, na metade do século XVII, a catequese da Companhia
de Jesus entra em decadéncia desmanchando o sistema de ensino que outrora havia sido
implantado. E apés esse periodo que constitui-se um novo modelo de ensino, o “laico”, em
que ocorre a substituicdo de professores religiosos por educadores sob o controle do Estado,
criando uma nova politica de ensino que até entdo, durante trés séculos, era exercida como

uma ocupacgdo secundaria e docentes ndo especializados. Veja o comentdrio de Névoa:
A fun¢do docente desenvolve-se de forma subsididria e ndo especializada, constituindo
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uma ocupagdo secunddria de religiosos ou leigos das mais diversas origens. A génese
da profissdo de professor tem lugar no seio de algumas congregacdes religiosas, que
se transformaram em verdadeiras congregacdes docentes. Ao longo dos séculos XVII e
XVIII, os jesuitas e os oratorianos, por exemplo, foram progressivamente configurando
um corpo de saberes e de técnicas e um conjunto de normas e de valores especificos da
profissdo docente. (Névoa 1995, p.15 apud CASTRO, 2006, p.4 e 5).

E indiscutivel que, a profissdo docente teve suas origens com pessoas leigas e religiosas,
mas foi aos encargos do Estado que estabeleceu-se normas burocraticas e novos modelos
educacionais a serem cumpridas pelas escolas. Com a ascendéncia da Revolugao Francesa,
conforme Castro (2006), que tinha como ideais a liberdade, igualdade e fraternidade, é
que surgem a Escola Normal e os primeiros cursos para formagdo docente destinados a
capacitar professores leigos. Através da Lei n° 10 de 1835, obteve-se a primeira experiéncia
de instrugcdo docente na provincia do Rio de Janeiro, no entanto, ndo se obteve éxito pela
falta de populagdo ou mesmo, interesse para exercer o magistério.

Castro (2006) ainda afirma que, a partir de 1930, devido a insatisfagdo dos
educadores que lutavam por escolas publicas e gratuita que promovesse ensino ativo
e de forma descentralizada, realizou-se em 1932 um movimento chamado de Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova. Posteriormente, em 20 de dezembro de 1961 surge uma
esperanc¢a ao ensino com criagcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do de n° 4024, no
entanto, ndo trouxe solucdes inovadoras para o ensino normal. E somente em 1970 com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do de 1° e 2° grau n° 5692/91 que surge
uma transformag¢do do curso de magistério para habilitacao especifica para a docéncia,
assim a formacgdo de professores para atuarem nas quatro séries do primeiro grau deveria
ser realizada por meio de uma capacitagdo profissional.

Apds muitos erros e acertos é estabelecido a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°
9.394/96, que traz em seu artigo 62 uma abordagem sobre a formagdo de professores que
atuardo nas escolas brasileiras:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade Normal. (BRASIL, 2017b).

Percebe-se que, as grandes mudangas ocorridas durante a histéria do processo de
formacdo docente e as grandes reformulag¢des politicas corroboraram para a construgdo do
ensino humanistico e de qualidade, bem como estimularam a formag&o e o aperfeicoamento
profissional através das universidades e institui¢des superiores.

Mediante essa retrospectiva histérica e de grandes avangos educacionais ainda se faz
indispensavel pensar em educacgdo e formagdo de professores partindo do pressuposto de
uma relagdo paradigmatica ou articulada existente entre os saberes disciplinares e os saberes
da pratica, haja vista que as a¢des docentes sdo preponderantes no ensino determinando o
resultado escolar em sucesso ou fracasso.

Pensar em educacgdo é também perceber que, trata-se de uma questdo social, ao
passo que a educagdo esta comprometida com essas transformacgdes, requerendo do aluno
em processo de formacgdo docente, uma reflexdo sobre as concep¢des, os objetivos, e
contribui¢Ges enquanto sujeito transformador.

Nesta perspectiva, Pimenta (2009) mostra que a educagdo tanto retrata como reproduz
e projeta a sociedade almejada, tendo como desafio, enquanto pratica pedagdgica, atender
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as demandas em que o contexto social lhe coloca. Dessa forma, compreende-se a que a
sociedade reflete a educagdo e os educadores que atuam ou atuardo em sala de aula, por
isso é imprescindivel formar educadores que tenham conhecimentos tedricos, pedagdgicos,
experiéncias e com prdticas de ensino.

RELACOES ENTRE OS SABERES DISCIPLINARES E OS SABERES DA PRATICA

Inicia-se esta abordagem com os questionamentos: como os saberes docentes estdo
servindo de embasamento para a formagdo dos académicos? As competéncias e habilidades
estdo sendo desenvolvidas para que o futuro educador aplique os contetidos em sua prética
com eficiéncia? Existe uma rela¢do ou dicotomia entre os saberes disciplinares e praticos?

Dentre os saberes que permeiam a formagdo docente, a saber: o curricular, as ciéncias
da educagdo, o pedagdgico, os experimentais, dentre outros destacar-se-a os disciplinares
como quesito preponderante na relacdo com os saberes da prdtica, pois este fornecera
aos alunos de licenciatura conhecimentos cientificos que serdo, posteriormente, o suporte
para o exercicio do magistério. Vale ressaltar que, ambos sao fundamentais na atuagdo
docente, precisam estar se complementando, principalmente os saberes disciplinares com
os didaticos, haja vista que, para ensinar ndo basta ter os conhecimentos especificos, ter
dominio de matéria e contetido, faz-se imprescindivel os saberes didaticos para que a prética
ocorra com exceléncia.

Fica evidente que, o saber docente ndo é formado exclusivamente da prética, nem
tampouco de teoria. Por isso, é preciso ter cautela para ndo desvincular esses saberes, haja
vista que, em grande parte dos cursos de licenciatura, é ministrado os saberes disciplinares
nas primeiras grades curriculares, ficando a pratica, principalmente os estagios, para o final
do curso. Riani tece um comentdrio sobre a relagdo entre teoria e pratica:

Parece-nos que as relagGes entre teoria e prdtica continuam a se estabelecer de forma
mecdnica, desvinculadas entre si. Continua prevalecendo uma concep¢do dualista, na
qual a teoria ndo consegue explicar a pratica e vice-versa e que chega até mesmo a serias
contradi¢ées dentro do sistema educacional. (RIANI, 1996, p. 17).

Essa dicotomia entre os saberes depende da atuacdao do professor universitério,
a forma como trabalha os contelidos e a associagdo que estabelece entre os saberes.
Por conseguinte, é preciso rever a relagdo entre teoria e pratica na formagdo dos futuros
professores, para que se possa formar professores capacitados que tenham dominio de
contetdo cientificos e saibam por meio dos saberes praticos executd-los em sala de aula.
Dessa forma, usa-se as expressdes de Vasconcelos (2000) quando diz que é inadmissivel que
o professor universitario aprenda dar aulas por meio de ensaio e erros, prejudicando desta
forma, o individuo com o qual trabalha, o aluno. Ampliando ainda mais essa conjuntura, é
inaceitavel que os académicos saiam da universidade desprovidos de praticas pedagdgicas,
pois este, deve estar preparado para trabalhar com as mais diversas situa¢des, algo que sé
aprendera se tiver praticado durante todo o curso de licenciatura.

A explanagdo que Riani faz sobre os sentimentos que sdo desenvolvidos pelos alunos
que se deparam com a pratica apenas nos estagios, é algo tdo critico que muitos chegam até
repensar no curso que estd fazendo:
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No complicado desenvolvimento dos estdgios, os alunos sobressaltam-se quanto a opgdo
por determinados cursos. Quando entram em contato com a realidade, vdo surgindo
as angustias, apatias, incertezas, incompreensdo e frusta¢do. Tudo isso leva os alunos a
sérios desencontros e desencantos. (RIANI, 1996, p. 22).

Quando had uma dicotomia entre teoria e prdatica, os resultados sdo perceptivos nos
estdgios supervisionados, pois ocorre os desacertos, os desestimulos e os entraves, dessa
forma o desenvolvimento das aulas se dio em um estado complicado, por sentirem-se
despreparados. Em controversa, quando o professor estagiario consegue aliar os saberes
disciplinares com os da pratica fica convicto que esta oferecendo aos discentes um
conhecimento mais completo.

Outro aspecto relevante na relacdo entre saberes disciplinares e préticos é o papel
da universidade nesta conjuntura. Como espaco de formagdo de cidaddo, deveria ter
como caracteristica bésica a relagdo entre os saberes por meio da associagdo entre ensino,
pesquisa e extensao sem dar maior ou menor énfase a um dos trés campos. Utilizou-se
o termo “deveria” devido algumas institui¢cdes de ensino, principalmente as interioranas
que, ndo disponibilizam destes trés aspectos ficando restrita somente ao ensino, ou seja,
ao conhecimento disciplinar e a algumas disciplinas de praticas, assim o “aprendizado”
acontece de forma isolada e desassociada da pesquisa e extensdo.

Diante da importdncia que se tem da relagdo entre os saberes na formagdo dos docentes,
é necessario refletir o tipo de professor que as institui¢Ges de ensino estao formando para o
mercado de trabalho. Torna-se indispensavel fazer interrogaces sobre os modos hegemonicos
presente nas disciplinas, onde uma sobrepde-se a outra, bem como questionar, caso ocorra,
a desarticulagao entre teoria e prdtica e a constru¢do dos curriculos estdticos que enfatizam
a dicotomia - saber e a¢do - enfim, rever a producdo de saberes e praticas que constitui o
sujeito em processo de aprendizagem. Portanto, se na pratica ndo houver conhecimento, a
acdo torna-se invariavel, assim como se o conhecimento ndo se concretiza na pratica, o saber
torna-se estagnado. Reafirmando o exposto finaliza-se com as sdbias palavras de Pimenta
(2009), para que serve seu saber, se ndo instrumentaliza a pratica.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

O questionario aplicado aos académicos continha além dos dados de identificacgdo,
perguntas que estdo divididas em duas vertentes conforme temdtica, a saber: a primeira
seria a formagdo de professores de lingua portuguesa e a segunda sobre a relacdo entre os
saberes disciplinares e os saberes da pratica. As questdes analisadas, pertinentes a primeira
vertente, busca saber como estd ocorrendo o processo de formag¢do docente dos académicos
de Letras do Campus da UEMA de Sdo Jodo dos Patos - MA.

As interrogacdes voltavam-se para saber se os académicos ja tinham experiéncias com
docéncia através de atividades remuneradas ou ndo remuneradas; outras cogitavam para
as atividades praticas realizadas nas disciplinas cursadas; houve também indaga¢Ges sobre
o conhecimento do curriculo do curso que norteia a formag¢ao académica, bem como as
competéncias e habilidades que devem acompanhar os académicos apds a conclusdo do
curso e, porfim, o questionamento sobre a realizagdo de cursos de capacitag¢do e formagdo de
professor. Antes de serem analisados os dados que denotam para a formagdo de professores
foi imprescindivel conhecer o publico com o qual a pesquisa de campo foi realizada. Para
tanto, tragou-se algumas perguntas, as quais estdo sucintas no quadro a seguir:
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Quadro 1 - Identificagdo do perfil pessoal e escolar dos académicos

Grupo A: Entrada na UEMA - 2017 Grupo B: Entrada na UEMA - 2016
id[e\lnot;:ii:geéo Idade | Reten¢do | Bolsista ideNnc')cin;i:geéo Idade Retenc¢do Bolsista
Académico A1l 18 Nao Sim Académico B1 19 Nao Sim
Académico A2 19 Nio Nio Académico B2 20 Sim Nio
Académico A3 20 Nio Sim Académico B3 21 Nio Nio
Académico A4 22 Nio Nio Académico B4 21 N&o N&o
Académico A5 40 Nio Nio Académico B5 34 Nio Nio
Grupo C: Entrada na UEMA - 2015 Grupo D: Entrada na UEMA - 2014
ideNnotinf?ii;ceéo Idade | Reten¢do | Bolsista ideNnotirPii:ceéo Idade Retencdo Bolsista
Académico C1 20 Sim Nio Académico D1 21 Nio Nio
Académico C2 21 Sim Nio Académico D2 21 Nio Nio
Académico C3 27 Sim Nio Académico D3 24 Nio Nao
Académico C4 35 Nio Nio Académico D4 28 N&o N&o
Académico C5 49 Sim Nio Académico D5 33 Sim N&o

Fonte: Questiondrio

Verifica-se que, sdo pessoas que estdo entre a faixa etdria de 18 a 49 anos, no entanto,
predomina a idade entre 20 e 29 anos, deste modo tem-se uma Universidade constituida
por académicos jovens que estdo em busca de uma graduagdo. Especificando os dados
coletados, é presumivel dizer que os académicos do Grupo A ndo se encontram retidos nas
12 disciplinas cursadas, ja os alunos dos Grupos B e D tem um indice de reten¢do minima.
Os que fazem o Grupo C leva-nos a uma reflexdo, pois 80% dos questionados prosseguem
os estudos, mas com reprovacdo em disciplinas. Esse percentual elevado abre um leque
de questionamentos: o que causara o alto indice de retencdo nas disciplinas nesse grupo?
Quais foram as dificuldades que permearam esses alunos? Como foram percebidos os
saberes disciplinares e/ou préticos? Os académicos estdo conseguindo conciliar o trabalho
com escola?

E importante realizar andlise e discursdes em conjunto com alunos, professores e
gestdo da Universidade a fim de solucionar e prevenir, posteriormente, possiveis situagoes
semelhantes. Veio ainsurgira tltimaindagacdo no que dizrespeito as atividades remuneradas
pelo fato que, na primeira pergunta do questionario, que busca identificar o perfil
profissional, 80% responderam que exercem atividade remunerada no ambito educacional.

A despeito das bolsas, a UEMA lancou alguns editais que tem oferecidos aos 20% dos
académicos pesquisados os seguintes auxilios: permanéncia, ofertado pelo Edital N° 06/2017
PROEXAE/UEMA cujo objetivo é evitar a evasdo dos estudantes nos dois primeiros periodos;
creche pelo edital 08/2017 PROEXAE/UEMA com a finalidade de reduzir a evasdo devido
a maternidade; moradia 09/2017 PROEXAE/UEMA destinado aos alunos cujas familias
residem em outro municipio, estado ou pais e alimentagdo 07/2017 PROEXAE/UEMA como
forma de complementar as despesas com alimenta¢do para aqueles académicos que residem
em cidades que ndo possuem restaurante universitario. Todos esses subsidios tém como
objetivo evitar a evasdo e garantir a continuidade dos estudos.
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Fazendo a andlise das perguntas voltadas para a formagdo de professores de Lingua
Portuguesa tem-se a primeira pergunta: Vocé teve ou estd tendo atividades pratica nas
disciplinas cursadas? Cerca de 95% dos questionados responderam que ja viveram essa
prdtica em algumas atividades, chegam até mencionar as disciplinas.

A terceira pergunta busca conhecer as atividades préticas realizadas pelos académicos
no curso de Letras, caso ndo haja, que os mesmos citem quais considerariam importante
nas disciplinas. Cerca de 95% dos académicos apontaram a existéncia de diversos tipos
de atividades, como a maioria dos alunos citaram mais de uma prdtica, os resultados
serdo expostos no grafico abaixo para melhor visualizagdo. Salienta-se que, as atividades
apresentadas no grafico estdo quantificadas conforme o nlimero de vezes que foram citadas
pelos académicos.

Griafico 1 - Atividades praticas realizadas pelos académicos

Atividade praticas realizadas pelos académicos
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Fonte: Questiondrio

Percebe-se um leque de atividades realizadas na Universidade com grande destaque
para os projetos e estdgios. No que diz respeito a pergunta: vocé conhece o curriculo de
seu curso? De forma geral, cerca de 45% do alunado afirmam conhecer e 20% afirmaram
que ndo conhecem. Os demais académicos que totalizam 35% responderam que conhecem
em partes. Buscava-se por meio do questionamento cinco, saber se os alunos conhecem as
competéncias exigidas deles quando terminarem o curso. Sobre os resultados obteve-se um
percentual de 85% que disseram conhecer suas habilidades como académicos.

No que diz respeito a pergunta: vocé participa com regularidade de cursos de
capacita¢ao ou formacao de professores? Apds respostas concluiu-se que 65% mantem-se
atualizados por meio de cursos de capacitagdo e formagdo de professor.

A penultima pergunta buscava identificar: para vocé, existe uma relagdo entre os
saberes disciplinares e os saberes da pratica no curso de Licenciatura em Letras Portugués da
UEMA/CESJOP? Justifique sua resposta. De forma geral, 5% dos académicos responderam
sim, mas ndo justificaram. 15% disseram ndo e, 80% tiveram como justificativa “a importdncia
da relagdo entre os saberes” .

No que diz respeito a tltima pergunta: quais relagdes o académico estabelece entre os
saberes disciplinares e os saberes da prética no curso de Licenciatura em Letras Portugués
e respectivas Literaturas do Campus da UEMA. Todos estabeleceram uma rela¢do voltada
para o atrelamento, vinculacdo e dependéncia, enfatizando a articulacdo que um saber
estabelece com o outro. Enfim, uma reciprocidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A construgdo deste trabalho proporcionou uma ampliagdo da concep¢do de formagdo
e profissionalizagdo docente, haja vista que, remeteu-se a uma contextualizacdo sucinta das
primeiras mencdes de educagdo brasileira, abrangendo desde os jesuitas como os primérdios
na docéncia até as legislacdes vigentes nos dias atuais sobre a formagao de professores.

Compendiando os resultados obtidos por meio dos questiondrios, pdde-se chegar a
conclusdo que, assim como os docentes, os académicos também possuem experiéncias com
docéncia, dessa forma ambos podem associar essas experiéncias aos contetidos e préticas
aprendidas na universidade como forma de construir a identidade profissional e aperfeicoar
as atividades pedagdgicas.

Percebeu-se que, a maioria (65%) dos académicos fazem curso de capacita¢do, outros
elencam motivos que os impede. As perguntas relacionadas a relagdo entre os saberes
mostraram que a maioria dos alunos percebem a existéncia da dependéncia entre os saberes.
Sobre qual relagdo é estabelecida entre os saberes, apenas 5% dos alunos disseram ndo
existir. Enfim, a maioria dos académicos percebem uma articulagdo quando mostraram os
resultados adquiridos - experiéncia, capacita¢do e formagao.

Diante do exposto é notdrio perceber que a formagdo docente ndo se constitui com
saberes isolados, é imprescindivel que os contetdidos das disciplinas sejam ministrados
associados a prdtica, haja vista que exercem a fun¢do de complementacao.
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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo conhecer o conceito de afetividade na perspectiva
dos alunos e professores da pedagogia, além das implicacbes que a mesma traz para o
processo ensino-aprendizagem. Tendo como suporte a pesquisa qualitativa, na qual foram
coletados os dados necessarios através de entrevista ndo estruturada, constituida por
duas perguntas, langadas para o publico alvo. O referencial tedrico contou ainda com as
contribuicoes de MAHONE e ALMEIDA, 2005; GRANDINO, 2010; PEREIRA, 2015; REGO,
2008; SANOSKI,2014; SALLA, 2011; MOY, 2009, SARMENTO, 2010 e VYGOTSKY, 2000.
Sendo que a maioria dos artigos utilizados, traz nas suas discussoes a teoria Walloniana, o
que facilitou a nossa compreensdo sobre conceito e implica¢Ses da afetividade no ensino-
aprendizagem. Diante do estudo realizado, constatou-se que a relagdo afetiva entre alunos e
professores é fundamentada em varios aspectos que foram citados neste trabalho.
Palavras-chave: Afetividade. Ensino-aprendizagem. Empatia.

INTRODUCAO

ambiente escolar caracterizado no meio académico estd constituido pela

relacdo professor-aluno. Relagdo essa, as vezes, turbulentas, complicadas e

conflituosas outrora cordiais e amorosas. Na academia temos professores

competentes, capacitados e de alta forma¢ao, como mestres e doutores, o que ndo garante

uma boa convivéncia professor-aluno, pelo contrario, muitas vezes esses titulos sdo os

principais motivos para que haja uma relacdo tumultuada dentro do ambiente académico,
principalmente em sala de aula.

Segundo Mahoney e Almeida, (2005, p. 12) “O processo ensino-aprendizagem sé pode

ser analisado como uma unidade, pois ensino e aprendizagem sdo faces de uma mesma
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moeda; nessa unidade a relagdo interpessoal professor-aluno é um fator determinante”.
Diante disto, pode-se considerar que o ensino-aprendizagem, ndo acontece de forma
isolada, e sim concomitantemente, ou seja, ao mesmo tempo. Considerando ainda
Mahoney e Almeida (2005, p.12), “o processo ensino-aprendizagem é recurso fundamental
do professor: sua compreensdo, e o papel da afetividade nesse processo, é um elemento
importante para aumentar a sua eficacia”. Considerando tais palavras, a afetividade é a
chave-mestre para que aconteca o processo ensino-aprendizagem de maneira satisfatéria
tanto para o professor quanto para o aluno.

Trabalhar o conceito de afetividade e suas implicagbes no processo de ensino-
aprendizagem entre os docentes e discentes do ensino superior, é de grande relevancia, para
que saibamos até onde temos conhecimento daquilo que acontece nas universidades.

Afetividade segundo alguns teéricos

Nesta parte trabalhamos o conceito e algumas implicagbes no ensino-aprendizagem
da afetividade seguindo alguns tedricos. Ndo seria necessariamente uma discussdo entre
eles, mas sim suas colocagdes a despeito do termo em estudos.

Nas pesquisas realizadas, percebeu-se uma predominancia da teoria de Wallon nos
artigos utilizados na elaboragdo do nosso trabalho.

Afetividade, segundo Henri Wallon (1879-1962).

O termo se refere a capacidade do ser humano de ser afetado positiva ou negativamente
tanto porsensagdes internas como externas. A afetividade é um dos conjuntos funcionais da
pessoa e atua, juntamente com a cogni¢do e o ato motor, no processo de desenvolvimento
e construgdo do conhecimento (SALLA 2011).

Grandino, (2010, p. 36 e 37) afirma que para Wallon, “a afetividade é o eixo central na
constru¢do do conhecimento e da pessoa. Afetividade e cognicdo estardo, dialeticamente,
sempre em movimento, alternando-se nas diferentes aprendizagens que o individuo
incorporard ao longo de sua vida”. O pensamento de Wallon, nos leva a acreditar que a
relacdo professor-aluno deve estar assentada sobre a afetividade, pois esta garantird uma
boa relagdo entre ambos, permitindo assim um desenvolvimento favoravel do processo de
ensino-aprendizagem, garantindo a constru¢do do conhecimento pelo aluno e sua formagéao
pessoal.

Vygotsky 1988 (apud Rego, 2008, p.121), afirma que desconsiderar a relagdo afeto
e intelecto é uma falha grave e uma das principais deficiéncias da psicologia tradicional.
Para ele cada ideia possui uma atitude afetiva transmutada com rela¢do ao fragmento de
realidade ao qual se refere.

Rego (2008, p. 122), diz que na perspectiva de Vygotsky:

[...] cognigdo e afeto ndo se encontram dissociadas no ser humano, pelo contrério,
se inter-relacionam e exercem influéncias reciprocas ao longo de toda a histéria do
desenvolvimento do individuo. Apesar de diferentes, formam uma unidade no processo
dindmico do desenvolvimento psiquico, portanto, é impossivel compreendé-los
separadamente. Ejustamente por isso que aponta para a necessidade de uma abordagem

unificadora dos aspectos intelectuais e afetivos no estudo do funcionamento psicolégico.

Allan de Andrade Linhares * Andréia Martins * Carla Andréa Silva

- .



De acordo com o trecho acima citado, fica claro que para Vygotsky, o afeto e a cogni¢do
acontecem juntos, e que um é a ancora do outro, que o ser humano deve ser considerado
em sua totalidade, e ndo em partes. Neste sentido, (VYGOTSKY,1996; MAHONEY, 2004)
enfatizam que ndo é possivel separara aprendizagem da afetividade, nem tampouco mensurar
sua interferéncia reciproca, pois os processos de aprendizagem devem ser estudados na
sua totalidade, a qual para Vygotsky (1996), encerra em graus variados todas as func¢des
que constituem o psiquismo do individuo, suas propriedades e leis do desenvolvimento,
assegurando a conexdo entre a totalidade e suas partes constituintes.

Para Pereira (2015, p. 149), “A afetividade é como um conjunto funcional que responde
pelos estados de bem-estar e mal-estar, vividos pelo individuo [...] E a disposi¢do que o ser
humano tem para ser afetado pelo mundo interno e externo e para também afetar o outro”.

Segundo Sarnoski (2014, p. 1),

A afetividade é a dindmica mais profunda e complexa de que o ser humano pode participar,
ela é a mistura de todos os sentimentos como: amor, motivagio, ciime, raiva e outros,
e aprender a cuidar adequadamente de todos nas emog¢des é que vai proporcionar ao
sujeito uma vida emocional plena e equilibrada.

A afetividade é o reconhecimento construido através da intera¢do entre as pessoas,
no qual, todos os atos de comunica¢do afetam as relacdes e também a aprendizagem
(SARNOSKI, 2014).

IMPLICACAO DA AFETIVIDADE NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM

Moy (2009, p. 5) afirma que “a afetividade no ambiente escolar contribui para o
processo ensino e aprendizagem considerando, umavez que o professorndo apenas transmite
conhecimentos, mas também ouve os alunos e ainda estabelece uma relacdo ou troca”.
Além do que, o professor deve dar-lhe atengdo e cuidar para que aprendam a expressar-
se, expondo opinides, dando respostas e fazendo op¢des pessoais. Piaget 1992 (aput Moy,
2009 p. 5), afirma que o afeto é uma importante energia para o desenvolvimento cognitivo,
e que a afetividade influencia no conhecimento construido de forma essencial através da
pulsdo de vida e da busca pela exceléncia. Moy (2009) afirma ainda que, a afetividade
facilita a relacdo professor-aluno, no momento em que permite uma maior aproximagao
nos momentos informais, permitindo troca de ideias, experiéncias, influenciando assim o
processo de aprendizagem.

No processo ensino-aprendizagem o professor como agente principal do processo de
desenvolvimento da afetividade com o aluno, deve passar-lhe metas claras e realistas levando este
a perceber as vantagens de realizar atividades desafiadoras. O mesmo principio deve desenvolver
no aluno a vontade de aprender, sendo assim, a afetividade constitui uma importante aliada no
processo de ensino-aprendizagem que deve ser explorado pelo professor desde as séries iniciais,
uma vez que por meio dela podemos compreender o comportamento humano. A condigdo
necessaria para a constituicdo da inteligéncia é a afetividade. Onde o afeto se torna essencial
para o funcionamento da inteligéncia (PIAGET apud SARMENTO, 2010).

COMO FOI DESENVOLVIDA A PESQUISA?

Para esse estudo, além da realizagdo de uma pesquisa de campo de carater investigativo
realizado por meio da aplicagdo de um questiondrio contendo duas perguntas, que
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versavam sobre o conceito da afetividade e outra sobre suas implicagdes no processo ensino-
aprendizagem, houve também a realizacdo de uma pesquisa bibliografica com intuito de
atualizar e confrontar os conceitos obtidos ao longo da pesquisa.

Afetividade segundo nossos pensamentos, sem recorrer a nenhum tedrico, significa
o ato de gostar do outro, querer té-lo por perto, sentir-se bem ao lado de alguém, sentir-
se seguro e confortavel, ter prazer diante da presenca do outro, mas também significa a
empatia, o ndo gostar, o distanciar-se por ndo gostar, a afetividade envolve sentimentos
que aproximam as pessoas, mas também sentimentos que as afastam, as distanciam, as
repelem. Diante de pensamentos assim e da observa¢ao do comportamento de professores
e alunos dentro do ambiente académico, com seus entendimentos e desentendimentos,
conflitos e concordancias, observando a postura de ambos os lados, surgiu a questdo que
nos inquietou, levando-nos a indagar sobre o que sabemos em relagdo ao significado da
palavra AFETIVIDADE e como esta nos atinge, influencia-nos, interfere ou comanda nossas
relacGes em meio a vivéncia académica”.

Nesse sentido, entendemos por bem buscar e descobrir como pensam nossos colegas
académicos e os docentes do nosso curso, mais precisamente da nossa turma. Isso mesmo,
ao vivermos essa experiéncia tumultuada, cheia de aventuras, desventuras, que sempre nos
traz muita aprendizagem, resolvemos desvendar aquilo que regi e comanda a nossa vida
académica.

Para isso fez-se necessdrio conhecermos o pensamento de algumas pessoas que
vivenciam a rotina académica diariamente e confrontd-los com os tedricos que discutem
o tema estudado. Para solucionarmos o nosso questionamento, elaboramos as seguintes
perguntas: O que vocé entende por afetividade? Quais as implicagdes que a afetividade traz
para o processo ensino-aprendizagem? Portanto, o trabalho teve como sujeitos da pesquisa
professores e académicos do sexto periodo do curso de Pedagogia noturno da Universidade
Federal do Piaui, Campus Floriano. Submetendo-os a um questiondrio, através de um
aplicativo de rede social. Foram langadas no aplicativo as duas perguntas apresentadas
anteriormente. Tendo como participantes da pesquisa: sete discentes e trés docentes. Diante
das respostas coletadas, partimos para o préximo passo, que foi realizar as leituras dos
tedricos que discutiam o tema em questdo e analisar as respostas dos participantes.

APRESENTACAOE ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Neste tépico discorreremos sobre as respostas apresentadas pelos participantes da
pesquisa. E importante frisar que em respeito aos participantes, nenhum académico ou
professor terd seu nome divulgado, a fim de preserva sua identidade e privacidade. Todos os
académicos tiveram seus nomes substituidos pelo termo DISCENTE assim como professores
por DOCENTES e a numeragdo seguindo a ordem de recebimento das respostas. A partir
de agora teremos as respostas dos académicos e professores participantes da pesquisa. O
que dizem os participantes da pesquisa sobre o conceito e as implica¢Ges da afetividade no
processo ensino-aprendizagem?

Sobre afetividade e suas implicagdes no processo ensino-aprendizagem os discente
relataram o seguinte:

Discente 1:

“Na minha compreensdo, afetividade é uma ligagdo que se tem com alguém ou algo,
mediante a um significado construtivo. A afetividade no processo de ensino-aprendizagem
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pode aproximar ou distanciar na sua falta. Distanciar da efetivagdo desse processo.
Reconhecendo que a afetividade é construtiva.”

Discente 2:
“Afetividade tem haver com afeto, carinho, empatia, aten¢do para com outro individuo,
mais ou menos isso. Creio que para ensinar, sé ter base conhecimento ndo basta tem que
haver uma forma especial de cativar estimular o aluno na hora do repasse do contetido. E
com essa aproximagdo com o aluno, serd possivel o mesmo se identificar e desdobrar as
dificuldades na disciplina”.

Discente 3:
“Na minha opinido como académica e futura pedagoga, a afetividade é o que permite a
demonstracdo de todos os sentimentos e implica nos lagos criados com as outras pessoas,
sendo de muita importancia para o ensino aprendizado do aluno, é fundamental que o
educador saiba incentivar, trabalhar a autoestima do educando e suas emog¢des”.

Discente 4:
?Afetividade é uma forma de demonstrar nossos sentimento e emogdes, é um lago que
criamos com outras pessoas, de demonstrar nosso carinho e outros sentimentos. Creio
que a afetividade no processo de aprendizagem é de suma importancia, pois traz um
sentimento de carinho, bem estar e autoestima pra crianga, é o respeito, carinho. E a
afetividade facilita a intera¢do do professor-aluno”.

Discente 5:
“Para mim a afetividade é a capacidade que temos de estabelecer relagdes com
sentimentos, exemplo: lagos de amizades. Ter emocdo e expressa-la de alguma forma para
com o outro. A afetividade pode ter aspectos positivos ou negativos para o processo de
ensino-aprendizagem, pois deve ser estabelecida de maneira saudavel, com limites, sendo
assim torna-se boa ferramenta para o convivio social, que facilita a interagdo do professor
e aluno. E importante haver um bom relacionamento, a partir dai vem também o respeito,

solidariedade e reciprocidade”.

Discente 6:
“Afetividade é um sentimento. Pode ser de atragdo ou repulsa, podemos nos afetar
positiva ou negativamente. Na relacdo professor-aprendizagem, acredito que possa
contribuir bastante, tanto para o aluno quanto para o professor. De modo q seja efetiva
a aprendizagem, positivamente”.

Discente 7:
“Afetividade é quando existe um sentimento de aconchego, carinho, certa empatia.
Sentimento positivo! Na aprendizagem colabora como um ato motivacional, tanto para
alunos e professores, pois quando se tem a afetividade em ambas as partes o trabalho se
torna mais prazeroso e leve”.

Diante do amplo conceito que a palavra afetividade traz na sua nomenclatura e
considerando os tedricos consultados, as defini¢bes apresentadas pelos académicos nao
fogem dos significados encontrados durante os estudos, apesar de ser perceptivo o senso
comum em suas respostas. Percebe-se ainda que alguns alunos voltem seus conceitos mais
para o lado carinhoso, acolhedor e atencioso da afetividade, outros ja conseguem perceber
a influéncia positiva e negativa do termo.

Ja os docentes relataram o seguinte:

EM DEFESA DA EDUCAGAO PUBLICA, LAICA E GRATUITA: politicas e resisténcia

e $ 00



Docente 1:

RESPOSTA 1. “Afetividade é a capacidade humana de elevar os instintos a consciéncia
aumentando ou diminuindo a nossa poténcia de a¢do, envolvendo os afetos, as afec¢des,
as emogdes e 0s sentimentos”.
RESPOSTA 2. “Implica em todos os processos sociais. Desse modo o ensino/aprendizagem
ndo poderia ficar de fora. Especialmente porque a afetividade impacta na epistemologia,
na politica, na ética e consequentemente no conhecimento escolar. Portanto, na relagdo
ensino/aprendizagem, pois a afetividade ndo se isola do intelecto j4 que abarca as fun¢Ges
psicolégicas em seu conjunto. Por meio das conexdes que ndo se encerram somente nas
experiéncias particulares, mas também na experiéncia com outras pessoas”.

Docente 2:

esposta 1. “Esta relacionado com a palavra afeto que consiste na capacidade que cada
R ta 1. “Estéd rel d I fet t dad d
pessoa tem de sentir e expressar suas emog¢des”.
Resposta 2. “Afetividade pode contribuir de forma positiva na aprendizagem do aluno,
pois é fundamental que ele se sinta querido, respeitado, confiante, isso permitird que ele
se relacione bem com os colegas, professores e todos que comp&em o ambiente escolar.
Assim, é essencial que a crian¢a seja bem tratada tanto na escola quanto na familia, para
que ela aprenda a ter autoconfianga, além de uma boa autoestima”.

Docente 3:

RESPOSTA 1. “A afetividade é uma “gama de sentimentos”, dentro da afetividade, vérios
sentimentos permeiam, e inclusive raiva, amor”.

RESPOSTA 2. “Esses varios sentimentos, na segunda pergunta que vocé me faz, sdo
importantissimos, porque é muito complicado vocé aprender com raiva, aprender com
édio, entdo eles vdo implicar sim no processo ensino-aprendizagem, ou seja, os afetos,
a afetividade e toda uma gama de sentimentos, vdo ser de total relevancia no processo
tanto do aprender, como do ensinar. Por exemplo: é complicado vocé ensinar alguém
com ma vontade, com raiva, com fome. E da mesma forma o aprender, Entdo vocé
mediar o processo de ensino e vocé também estd num processo de aprendizagem, onde
naquele momento teus sentimentos ndo te levam a essa media¢do do aprender é muito
complicado, entdo implica sim, implica e muita, muita coisa”.

Diante da bagagem cientifica apresentada pelos docentes, sobre os conceitos e as
implicacdes que a afetividade traz no processo ensino-aprendizagem, eles fazem a distin¢do
entre os aspectos positivos e negativos que a afetividade pode proporcionar no processo
ensino-aprendizagem, deixando claro que o termo ndo esta restrito apenas ao sentimento
de afeto que envolve o professor e o aluno em suas relagdes didrias de sala de aula, mas que
a afetividade pode contribuir tanto para constru¢do de uma boa rela¢do, assim como pode
tornar essa relagdo conflituosa, podendo dificultar ou facilitar a aprendizagem do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

O conceito ou significado do termo AFETIVIDADE é passivo de varias interpretagdes,
apresentando conotag¢des de maneiras diferentes. E um termo de conceito muito amplo,
que nos direciona para varios caminhos. Para chegarmos ao verdadeiro significado exige-se
muita leitura, temos que beber em vdrias fontes e ainda assim ficaremos na ddvida sobre o
seu verdadeiro conceito.

Agora sobre suas implicagdes no processo ensino aprendizagem, é notavel sua
influéncia no mesmo, pois a partir do momento que se constroem boas relacdes entre os
sujeitos envolvidos no processo, se tem melhores resultados e para que as boas relagdes

sejam construidas a afetividade sem duvidas é um fator fundamental.
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E possivel perceber que a afetividade é vista de formas diferentes. Algumas pessoas
acabam levando a afetividade para o lado do emocional e que significa apenas ter afeto por
algo ou alguém. Outras ja levam para o lado da negatividade, onde a falta da afetividade
estd relacionada a questdo de gostar de determinada coisa, e ainda existem pessoas que
interpretam a afetividade da maneira como ela realmente é; uma situagdo onde se tem o lado
positivo e o negativo. No processo ensino-aprendizagem, podemos dizer que a afetividade
estd intimamente ligada ndo sé a relagdo professor-aluno como também ao processo como
um todo.

Dizer que o aluno ndo conseguiu desenvolver o conhecimento necessdrio em
determinada disciplina, ndo significa dizer que a culpa é apenas dele, ou do seu professor,
mais sim de varios fatores, que acabam interferindo no processo. Ndo se pode negar que
a afetividade influéncia bastante no processo ensino-aprendizagem, tanto no sentido de
motivar o aluno para que ele consiga absorver o maximo do aprendizado, como também
pode prejudicar no desempenho do mesmo, pois se tem certa antipatia pelo professor ele
acaba transferindo o mesmo sentimento para a disciplina, o que muitas vezes interfere tanto
na relacao professor-aluno quanto no processo ensino-aprendizagem.

Este trabalho é apenas um ensaio sobre a afetividade e suas implicagdes no processo
ensino-aprendizagem, diante disto deixa-se claro que ainda hd muito para pesquisar e
estudar sobre a afetividade de modo geral. Portanto é imprescindivel a continuidade de tais
estudos.
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RESUMO

Este artigo versa sobre as dificuldades do professor alfabetizador nos anos iniciais do ensino
fundamental de escolas publicas, desenvolvido na disciplina de Alfabetizagcdo e Letramento
do curso de Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS) da Universidade Federal
do Piauf (UFPI). Tem por objetivo geral investigar as possiveis dificuldades do professor
alfabetizador no processo de leitura e escrita das criangas, e como especificos: identificar os
desafios no processo de alfabetizagdo; descrever as praticas de leitura e escrita desenvolvida
pelos professores alfabetizadores. A pesquisa é de campo do tipo qualitativa descritiva, com
professores da rede de educa¢do publica de ensino situada no municipio de Floriano-PI.
Elaboramos um roteiro de perguntas e realizamos com os docentes. Como resultados desse
estudo identificamos que o processo de alfabetizacdo é comprometido pelas implicagdes
como: salas de aula em decorréncia da superlotagdo, falta de recursos materiais, auséncia
da familia e do apoio pedagdgico escolar.

Palavras Chave: Dificuldades. Professores. Alfabetizacdo e letramento.

INTRODUCAO

professor requer formacao, respeito, valoriza¢do e um plano de carreira

atrelado as condig¢des necessarias para desenvolver um excelente trabalho no

campo da educacgdo. Na atual conjuntura politica, social e econémica que
se encontra a nagdo, é nitida a auséncia de estrutura e as péssimas condi¢des de trabalho
em algumas escolas brasileiras. Essa realidade compromete a formagdo, o ensino e a
aprendizagem de criangas e jovens no Brasil.

Em suma, este trabalho versa sobre as dificuldades do professor alfabetizador nos anos
iniciais do ensino fundamental de escolas publicas, proposto pela disciplina de alfabetizacdo
e letramento, no qual se pautou de discussdes, reflexdes e pesquisas.

Para melhor descrever o percurso da pesquisa temos como objetivo geral investigar
as possiveis dificuldades do professor alfabetizador no processo de leitura e escrita das

10 Pesquisa orientada pela professora Me. Dryelle Patricia Silva Coe Soares e apresentada na disciplina de
Alfabetizacdo e Letramento, na Universidade Federal do Piaui - UFPI.
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criangas. Para isso identificamos os desafios do professor no processo de alfabetiza¢do e
descrevemos as prdticas de leitura e escrita desenvolvida pelos alfabetizadores.

Apresentaremos nesse artigo algumas dificuldades mencionadas por alguns
professores que lecionaram em algumas escolas publicas da cidade de Floriano-Pl, com
intuito de apresentar para sociedade académica seus impactos, experiéncias e aprendizados
que tiveram no processo alfabetizador.

Portanto, apresentaremos nessa pesquisa o discurso de trés professores alfabetizadores
que relataram os seus desafios em alfabetizar nas escolas publicas municipais, na qual
atuam.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este artigo foi realizado mediante coleta de dados através de um roteiro dirigido o
qual foi respondido por trés professores alfabetizadores. Quanto a abordagem da pesquisa
o estudo se caracterizou pela natureza qualitativa descritiva.

A abordagem qualitativa enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma
proposta rigidamente estruturada, “ela permite que a imaginagdo e a criatividade levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques” (MINAYO, 2003, p. 18).
Em colaboragdo a este aspecto a pesquisa descritiva “objetiva maior familiaridade com o
presente problema, realizando um estudo detalhado com coleta, andlise e interpretagdo de
dados” (GIL, 2009, p. 41).

Desta forma, foi realizada uma pesquisa de campo que segundo Andrade (1999) é
aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema, para o qual se procura uma resposta.

O instrumento de coleta de dados foi um questiondrio com perguntas abertas,
aplicado a trés professores da drea de pedagogia que atuaram na educag¢do bdsica da rede
publica de ensino. Que de acordo com Lakatos (2003) o questiondario constitui-se por uma
série de perguntas que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do pesquisador.

Assim, dialogamos com os participantes sobre a importancia da pesquisa e relatamos
que a identidade dos professores estaria preservada.

O PROCESSO ALFABETIZADOR: as dificuldades dos docentes

3.1 Ossujeitos pesquisados

Professores Formagio Anos de Profissdo
P1 Pedagoga 10
Licenciada em Aproximadamente 1
P2 Pedagogia
Licenciado em
P3 Pedagogia 8

Fonte: autores da pesquisa, 2018.
Os professores consultados para realizagdo desta pesquisa foram trés, com formagdo

em Pedagogia, que tem em média 06 anos de profissdo nos quais foram questionados sobre
os desafios de serem alfabetizadores.
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3.2 Indagagdes, Respostas e Reflexdes.

Apresentaremos os questionamentos realizados para os professores, em seguida,
iremos expor o discurso dos docentes e apds todos os relatos apontaremos algumas
reflexdes, considerando os relatos expostos.

Questionamos se os profissionais se sentiam preparados (as) para atuar nessa etapa
de ensino e solicitamos que explicassem.

P1. Essa etapa de ensino é importante para constru¢do da base leitora dos (as) alunos
(as), assim existem dificuldades para trabalhar com a diversidade de criangas. Para isso é
essencial a variacdo de técnicas e estratégias de ensino, deste modo, sinto-me desafiada
constantemente. (PROFESSORAT, roteiro dirigido, 2018)

P2. Ndo me sentia. Por que ser Professor é uma profissdo que ndo existe isso. Sempre
temos desafios diferentes e nunca nos sentimos preparados. (PROFESSORA2, roteiro
dirigido, 2018)

P3. Acredito que sim, devido a minha formacdo ter sido com qualidade, mas a todo
instante estamos aprendendo e porisso, apesar de ter obtido uma boa formagdo, torna-se
necessario estar se qualificando constantemente. (PROFESSOR3, roteiro dirigido, 2018)

Os pesquisados descreveram os desafios, implicagdes, obstdculos que encontram ou
ja encontraram no processo de alfabetizagdo/letramento das criangas nos anos iniciais do
ensino fundamental.

P1. Os desafios sdo continuos, as implicacdes e obstdculos sdo constantes. Assim, a
diversidade da sala de aula, as maneiras individuais de aprendizagem, a organizagdo
do didlogo com as criangas, a maneira de apresentar os contetidos e as estratégias e o
desenvolver dos géneros literdrios precisam ser planejados e analisados no decorrer da
pratica. Entdo é desafiadorenvolvera crianca no processo de alfabetiza¢do sem desvincular
com as concepgdes de infancia e ludicidade. (PROFESSORAT, roteiro dirigido, 2018)

P2. Sala de aula superlotada, sem ventilagdo ou climatiza¢do adequado. Ndo hd como
fazermos um bom trabalho se ndo temos as condi¢ées adequadas de trabalho. Alfabetizar
é muito dificil, e uma sala com 30 alunos de 6 anos para um professor é improvavel.
(PROFESSORA2, roteiro dirigido, 2018)

P3. Os principais desafios posso citar varios como a falta de recursos materiais,
infraestrutura, apoio familiar e também apoio pedagdgico escolar, tendo que ser criativo e
buscar novas formas de poder ensinar as crian¢as. (PROFESSOR3, roteiro dirigido, 2018)

Perguntamos aos pesquisados se seguiam um modelo de concepgdo pedagdgica
no processo de alfabetizacdo e letramento como: Interacionista, Sociointeracionista,
Construtivista ou Tradicional.

P1. Sou sociointeracionista. A sociedade, o mundo social, cultural e as varias educag¢des
sdo considerados no processo de alfabetizagdo, pois o aluno é um ser social que constrdi
as suas ideias e ler a sua realidade social. (PROFESSORAT, roteiro dirigido, 2018)

P2. Eu ndo lembro. Mas seguiamos um livro que j4 tinha tudo pronto. O ensino hoje tem
que atender as exigéncias dos Programas de Alfabetizacdo entdo o professor ndo tem
autonomia. (PROFESSORAZ2, roteiro dirigido, 2018)

P3. Cada uma dessas concep¢des pedagdgicas sdo importantes e cada uma possui um
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objetivo que garante a aprendizagem. Desse modo, como pedagogo trabalho com o
sociointercionismo, pois busco alcangar o conhecimento, a partir, do que ela ja conhece.
(PROFESSOR3, roteiro dirigido, 2018)

Os professores foram questionados sobre os momentos que mais se sentiram
desafiados em sua pratica pedagdgica. Relatando ainda as influéncias que tiveram por parte
da familia ou da gestao escolar que interferiram na sua pratica de ensino para que seus

alunos aprendessem mais rapidos.

P1. Eu estive desafiada quando um aluno de 8 anos disse que ndo queria ler, pois a leitura
é chata e ndo pretendia escrever, pois escrever para ele machucava as méos. Foi através
do didlogo e como o desenvolvimento de brincadeiras populares que esse aluno iniciou o
seu processo de leitura e escrita. A familia pressionava o aluno e a professora em algumas
situagdes, pois exige que o aluno leia mecanicamente. (PROFESSORAT, roteiro dirigido, 2018)

P2. Me senti desafiada por que na época em que cursei Pedagogia fiz um estdgio mas
considero muito curto. Por isso ndo sabia como lidar com 30 criangas sozinha. As colegas
mais experientes me ajudaram muito no inicio. A familia da crian¢a também é responsavel
pelo ensino e aprendizagem deste. (PROFESSORAZ2, roteiro dirigido, 2018)

P3. Me senti mais desafiado quando rompi o tabu de que professor homem néo poderia
trabalhar com criangas, uma vez que ainda existe um certo preconceito em colocar um
homem para trabalhar nas séries iniciais. Sou de uma familia de professores e creio que as
vivéncias, suas formas de agir ajudaram a desenvolver o professor que sou. (PROFESSOR3,
roteiro dirigido, 2018)

Sobre as técnicas/préticas que os pesquisados utilizam no processo de alfabetizacdo e

letramento de suas crian¢as dos alunos podem relatar:

P1. Trabalho com a oralidade da crian¢a e busco a concep¢do de mundo da crianga para
desenvolver as minhas estratégias. (PROFESSORAT, roteiro dirigido, 2018)

P2. Lembro muito da ROTINA, de criar uma rotina de tarefas didrias para facilitar a
aprendizagem da crianga. (PROFESSORAZ2, roteiro dirigido, 2018)

P3. Gosto de usar os conhecimentos prévios, creio que trazer aquilo que o aluno ja sabe
é a principal forma de aprender de forma significativa. (PROFESSOR3, roteiro dirigido,
2018)

E quando foram questionados sobre a forma de avaliagio nesse processo, os

educadores descreveram:

P1. Avaliacdo continua através de registro e arquivamento de atividades formando
o portfélio da crianga para perceber evolucdo no processo. A escola exige a avaliagdo
escrita visando a nota, mas ndo podemos nos vincular somente a esse meio de avaliar.
(PROFESSORAT1, roteiro dirigido, 2018)

P2. A avaliacdo é a parte mais dificil. Avaliar individualmente 30 alunos, é uma tarefa
dificil. Até porque ndo existe um instrumento de aprendizagem completo. A desenvolver
habilidades que ndo conseguimos representar em numeros. (PROFESSORA2, roteiro
dirigido, 2018)

P3. Na escola que trabalho analisamos quantitativamente e qualitativamente, mas eu
como professor sempre analiso o desenvolvimento do meu aluno. (PROFESSORS3, roteiro
dirigido, 2018)
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Diante das respostas dos educadores podemos perceber que, o professor alfabetizador
é um importante agente no percurso de alfabetizar letrando. E seu trabalho pode propiciar
a aquisi¢ao da lingua portuguesa por meio das praticas sociais, que decorre um amplo
conhecimento das dimensdes conceituais e ideoldgicas. A forma como eles organiza o
ensino, os desafios que encontram e as estratégias que produz para supera-los oferecem um
importante suporte para andlise do seu conhecimento enquanto profissionais da educa¢do.

As selecdes de contelido, metodologias, materiais, atividades em sala de aula, precisam
ser providas de discernimento e clareza tedrico-pratica, por isso, relacionam-se ao preparo
profissional para exercer seu trabalho.

Assim quando questionados sobre se sentirem preparados para atuar nessa etapa de
ensino com o processo de alfabetizagdo apenas um dos pesquisados se sentiu devidamente
qualificado, mas enfatiza que em consequéncia de estarmos sempre aprendendo, torna-se
necessdrio, aperfeicoamento constante.

As dificuldades de alfabetizar ultrapassam o simples processo da inser¢cdo da crianca
no uso da leitura, j4 que a sociedade atual requer dos seus cidaddos a prdética da leitura no
contexto social e ndo somente a decodificacdo das palavras.

No que diz respeito a essas dificuldades no processo alfabetizacdo e letramento pode-
se apresentar: a diversidade cultural, a forma de aprendizado dos alunos em sala de aula,
problemas estruturais das escolas, superlotac¢ao das salas, falta de participagdo familiar no
contexto educacional e o apoio pedagdgico insuficiente.

Educar uma crianga é uma tarefa complexa, pois exige técnicas e metodologias que
garanta um aprendizado significativo para cada um, pois qualquer uma delas apresentam
seu desenvolvimento de modo singular e subjetivo que deve ser respeitado.

O ingresso no EF inaugura um periodo diferenciado de aprendizagens na experiéncia
infantil, pelaampliagdo do convivio da crianca com processos sistemadticos e intencionais de
ensino-aprendizagem, que introduzem nog¢&es e fundamentos das 4reas de conhecimento,
imprescindiveis a sua formagdo. (ALMEIDA, 2011, p.86)

Para ensinar é necessdria a qualificacdo na drea e que obtenha conhecimentos tedricos-
metodoldgicos que possa contribuir com o desenvolvimento integral e emancipatério de
seus alunos. Neste sentido, alfabetizar engloba uma série de desafios que sdo enfrentados
diariamente pelos professores.

O professor que se propdem a ser um alfabetizador precisa ter muita paciéncia, pois
a crian¢a estd em conflito com ela mesma, ela estd sendo apresentada a um universo
diferente ao qual estava acostumada a conviver, nesse papel de mediador de conhecimento
deve ser um educador criativo, sensivel, em dar e criar possibilidades para o aluno se sentir
instigadas, desafiadas a querer aprender a ler. ( KOWALCZUK, 2014, p. 04)

Ao retomar a grande diferenca entre o sujeito alfabetizado e letrado, a autora Magda
Soares esclarece:

Alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, é aquele que
usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente
as demandas sociais de leitura e de escrita. A alfabetizacdo ndo é apenas aprender a
ler e escrever”, “alfabetizar é muito mais que apenas ensinar a codificar e decodificar.

(SOARES, 2012 p. 39-40)
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De acordo com a autora o processo de alfabetizacdo ndo é tarefa simples, pois se
estende a aprendizagem de forma ampla e estruturada. Conforme o discurso dos professores,
observamos que, a heterogeneidade, a superlotacdo, a auséncia de uma formagdo de
qualidade, a participagdo da familia e a valorizag¢do do profissional, sdo alguns desafios que
interferem direta ou indiretamente no processo alfabetizador.

Portanto, questionamos: como os professores das escolas publicas municipais
alfabetizam e letram as criangas em um ambiente desarticulado com a realidade, com
vertentes tradicionais e sem ag¢des coletivas? Os professores apresentam as suas técnicas,
elaboram as suas estratégias, mas a reformulagdo e reflexdes das préticas alfabetizadoras,
existem? Essas indagagdes surgiram e serdo outros caminhos para desencadear outras
pesquisas na area de Alfabetizagdo e Letramento.

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com os relatos e reflexdes consideramos que, o processo de alfabetizagdo
e letramento sdo indissocidveis. E para a crianga é importante que se tenha professores
qualificados em uma escola que possa ser organizada e adaptada para atendé-las nesse
processo inicial de organiza¢cdo dos cédigos, abrangendo o uso da escrita para as praticas
sociais.

Nesse sentido, o desenvolvimento de uma crian¢a depende diretamente do convivio
em que ela estd inserida, seja ela na escola, comunidade e familia, que juntos irdo contribuir
para sua orientagdo e/ou formacdo. E o processo de alfabetizac¢do e letramento requer o
relacionamento entre escola e comunidade, sempre visando a formagdo cidada do individuo.

Através dessa pesquisa percebemos que, as dificuldades dos professores alfabetizadores
ocorrem desde a sua formagao enquanto profissional e se estende em sua prética, pois agdes,
estagios e técnicas que poderiam ser discutidas no ensino superior ndo sdo evidenciadas.

Entendemos que o professor deve estimular os seus alunos a leitura, incentivando
sempre através do didlogo, lendo para eles e fazendo com que os meninos e meninas possam
inferir, interpretar e refletir sobre o contexto do género literario apresentado, e ndo aprendam
ler somente mecanicamente, como aponta um dos participantes da pesquisa.

Dessa forma, suscitamos a narra¢do do P3, que por ser homem sofre preconceito ao
ser professor alfabetizador. Essa narragdo nos faz refletir que, independe de ser homem ou
mulher, o professor alfabetizador é aquele que se preocupa com a formagao do seu aluno.

Portanto, o sucesso escolar de uma crianga sé se concretizard quando o processo
de alfabetizacdo e letramento for compreendido e empregado adequadamente, pela
comunidade escolar e pela participa¢do da familia, pois o processo de alfabetizacdo e
letramento deve ser compartilhado por todos para atender o ator principal do processo, a
crianga.
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RESUMO

O presente trabalho aborda o tema alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do
ensino fundamental. Para compreender essa questdo, refletimos sobre os conceitos, as
caracteristicas principais e as experiéncias das professoras alfabetizadoras nessa etapa de
ensino. Assim, essa pesquisa tem como objetivo verificar alguns desafios das alfabetizadoras
de uma escola municipal de Bardo de Grajat no estado do Maranhdo. Nessa pesquisa,
coletamos referéncias e estudamos sobre a temdtica, dialogamos com as alfabetizadoras
e em seguida descrevemos os relatos coletados. A pesquisa se configura como de campo,
alicercada na abordagem qualitativa, baseada na descri¢do das respostas das professoras,
como instrumento para coleta de dados utilizamos o questiondrio com perguntas abertas.
Dentre os resultados obtidos, observamos que as professoras alfabetizadoras precisam
obter o auxilio da comunidade interna e externa, pois desta maneira as criangas poderdo ser
beneficiadas no processo.

Palavras-chave: Desafios. Acdo docente. Alfabetizagdo e letramento.

INTRODUCAO

\ste trabalho refere-se aos desafios encontrados no processo de alfabetizacao
— e letramento de criancas dos dois primeiros anos do ensino fundamental.
IAbordaremos, também, nesse artigo os métodos, prdticas e técnicas das
alfabetizadoras de uma escola municipal de Bardo de Grajat no Maranhdo.

Essa pesquisa surgiu por meio da disciplina de Alfabetizacdo e Letramento do curso
de Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral da Universidade Federal do Piaui. Assim,
através dessa disciplina dialogamos e investigamos sobre o processo alfabetizador e as

experiéncias pedagdgicas que podem ser desenvolvidas com as criangas.

Com o intuito de verificar alguns desafios das professoras alfabetizadoras, elaboramos
o questionamento norteador da pesquisa: Quais os possiveis desafios existentes no processo
de alfabetizagdo e letramento das crian¢as do Ensino Fundamental?

11 Pesquisa orientada pela professora Me. Dryelle Patricia Silva Coe Soares e apresentada na disciplina de
Alfabetizacdo e Letramento na Universidade Federal do Piaui - UFPI.
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Reconhecemos que alfabetizar é um processo que requer técnica, qualificacdo e
experiéncia pedagdgica, por isso é necessdria uma formagdo que apresente aos discentes a
realidade educacional, assim as iniciativas investigativas proporcionam uma visdo critica e
reflexiva sobre essa tematica.

Para alcangar o objetivo desse estudo, realizamos uma pesquisa em uma escola
municipal da cidade de Bardo de Grajali/MA, com trés alfabetizadoras. Como instrumento
para coleta de dados utilizamos o questiondrio aberto, que conforme Gil (2008) define
questiondrio aberto, aquele que utiliza questdes de respostas abertas, proporcionando ao
entrevistado respostas de maior profundidade.

Através da pesquisa, percebemos que a relagdo professor e aluno no processo de
alfabetizagdo deve ser alicercada pela confianga e afetividade, pois dessa maneira a técnica
aplicada podera ter um efeito significativo. E a acdo docente exige planejamento e reflexao
para acompanhar o processo de aprendizagem de cada aluno. Desse modo, o professor
alfabetizador necessita estar em constante formagdo, fundamentando e aperfeicoando suas
aulas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi realizada em uma escola municipal de Bardo de Grajati/ MA,
contando com a participa¢do de trés professoras. Realizamos uma pesquisa de campo com
abordagem qualitativa e descritiva. Segundo Gongalves, a pesquisa de “campo é o tipo de
pesquisa que pretende buscar a informagdo diretamente com a popula¢do pesquisada”
(GONCALVES, 2001, p.67). Assim, dialogamos com as professoras que atuam na escola
municipal de Bardo de Grajau, apresentando o objetivo e a importancia dessa pesquisa para
a sociedade académica.

De acordo com Vieira e Zouain (2005), a pesquisa qualitativa caracteriza-se
como fundamental aos depoimentos dos agentes sociais envolvidos, aos discursos e aos
significados transmitidos por eles. Desse modo, apresentamos os discursos das professoras
alfabetizadoras e analisamos.

As pesquisas descritivas, por sua vez, tém por objetivo descrever criteriosamente os
fatos e fendomenos de determinada realidade, de forma a obter informagbes a respeito
daquilo que j4 se definiu como problema a ser investigado (TRIVINOS, 2008, p.6). Nessa
pesquisa também descrevemos a realidade das professoras alfabetizadoras e os seus desafios
em alfabetizar os alunos da escola municipal que atuam.

OS DISCURSOS E OS DESAFIOS: as expressoes das professoras alfabetizadoras
Analisaremos as falas das professoras alfabetizadoras e embasaremos a partir do
referencial tedrico.

3.1 Apresentagdo das participantes da pesquisa

Titulo: Participantes da pesquisa

Professoras Formagao Anos de profissao
P1 Licenciatura Plena em Pedagogia 20 anos

P2 Licenciatura Plena em Pedagogia 20 anos

P3 Licenciatura Plena em Filosofia 2 anos

Fonte: informagSes concedidas pelas colaboradoras da pesquisa, 2018.
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As professoras P1 e P2 sdo formadas em Licenciatura Plena em Pedagogia e a professora
P3 é formada em Licenciatura Plena em Filosofia. A professora P1 possui vinte anos na
profissdo como professora alfabetizadora, P2 possui vinte anos e P3 dois anos.

Questionamos se elas sdo alfabetizadoras, como elas se observam no processo.
Todas disseram que sdo alfabetizadoras. Nesse sentido, as professoras consideram que o
professor alfabetizador é o profissional que atua no contexto de um projeto pedagdgico,
um programa curricular, uma drea de conhecimento e um periodo muito especifico do nivel
fundamental de ensino.

Assim, os indicadores de éxito de seus trabalhos pressupdem: a consolidagdo do ensino
e da aprendizagem da lingua escrita e a realizacdo de uma pratica diversificada, flexivel e
sensivel as caracteristicas culturais, sociais e de aprendizagem dos alunos dos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental.

E necessario também que possam ser apresentadas diferentes praticas no trabalho
pedagdgico das professoras, pois essas agdes implicam no processo de alfabetizacdo, para
desenvolver na crianga a capacidade em relagdo a lingua oral e escrita. As Alfabetizadoras
responderam que:

Sim, pois trabalho em um momento especifico do ensino, na consolidagido do ensino e da
aprendizagem da lingua escrita. Participo das fases dos alunos, para que possam de fato
aprender a ler e a escrever. (PROFESSORAT1, questionario 2018).

Sim, pois participo do processo de alfabetiza¢do, da construg¢do do sistema alfabético e
também da aprendizagem da lingua escrita. (PROFESSORA2, questiondrio 2018).

Sim, pois sou responsdvel porimplementar a¢cdes pedagdgicas que propiciem aos alunos os
desenvolvimentos das habilidades para ler e escrever com compreensio. (PROFESSORA3,
questiondrio 2018).

Para Soares “o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no
contexto das prdticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo alfabetizado e letrado” (SOARES,2004, p. 47). A autora propde ainda que a
alfabetiza¢do e o letramento:

N3&o sdo processos independentes, mas interdependentes e indissocidveis: a alfabetiza¢io
desenvolve-se no contexto de e por meio de préticas sociais de leitura e escrita, isto é,
através de atividades de letramento, e este, por sua vez, sé se pode desenvolver no contexto
da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema grafema, isto é, em dependéncia da
alfabetizagdo (SOARES, 2004, p. 14).

Um individuo, quando alfabetizado dentro do contexto do letramento, torna-se
um cidadao ativo, critico e participativo, pois ird adquirir ao longo de sua vida e de sua
formacgdo, novos conhecimentos sendo capaz de aperfeicoar os seus saberes para que este
venha a exercer seu papel social.

Cabe a institui¢do escolar, “possibilitar a crianga o contato com os mais diferentes
materiais, proporcionando um ambiente rico em escritas diversas, oferecendo a elas ocasies
para aprender com significado” (FERREIRO,2010, p.99).

Em seguida, questionamos as professoras a respeito de suas praticas sobre as
dificuldades encontradas no processo de alfabetiza¢do, em seus relatos afirmam que uma
das grandes dificuldades encontradas é a auséncia da familia neste processo, tal como o
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nldimero excessivo de alunos porsala de aula e o pouco conhecimento trazido do ano anterior.

Quando observamos essas dificuldades, podemos perceber que elas poderdo interferir
no mundo social da crianga, fazendo com que possa surgir o desinteresse pela escola. Nesse
momento o professor precisa saber como trabalhar com cada dificuldade, buscando diversas
estratégias. Assim as professoras relataram as suas dificuldades:

A maior dificuldade é a ndo participagdo da familia no processo. (PROFESSORA1,
questiondrio 2018).

Uma das principais dificuldades é a falta de apoio da familia, uma vez que alunos
sem apoio, sem acompanhamento dos pais podem apresentar dificuldades na sua
alfabetiza¢do. Outro ponto muito dificil sdo as salas superlotadas, pois é quase impossivel
alfabetizar uma turma com mais de trinta alunos. (PROFESSORA2, questionério 2018).

As dificuldades sdo varias como encontramos em qualquer drea de trabalho. Alguns com
pouco conhecimento do ano anterior e falta de ajuda da familia, o que dificulta muito o
nosso trabalho. (PROFESSORA3, questionério 2018).

Conforme Lemle (2009), antes de ocorrer a atividades de alfabetizacao, o aprendiz
necessita construir alguns conceitos. O primeiro é pensamento simbdlico, ou seja, é preciso
relacionar os sons da fala com as letras do alfabeto. Dessa maneira, o professor alfabetizador
desenvolve atividades para que a crianga “consiga compreender o que seja relagdo simbdlica
entre dois objetos” (LEMLE, 2009, p.8). Esse processo exigira muito empenho do professor,
além de tempo para que esse pensamento seja construido.

O segundo requisito para alfabetizagdo é a crianga ser capaz de poder diferenciar as
letras. Existem letras no sistema alfabético que tem sons parecidos, logo, o professor precisa
explicar para as criangas que as letras ndo sdo parecidas com os objetos do cotidiano:

Note que os objetos manipulados em nosso dia a dia ndo se transformam ao mudarem de
posi¢do [...]. Mas um b com a haste para baixo vira p e um p virado para o outro lado vira
qg. [...] A crianga que ndo leva em conta conscientemente essas percep¢des visuais finas
ndo aprende a ler. (LEMLE, 2009, p.8)

Para Ferreiro (2011), hd a necessidade de oportunizar a escrita para as crian¢as mesmo
antes de iniciar o processo de alfabetizacdo, mesmo que ela ainda ndo saiba. Essas tentativas
de escrita permitem que a crianca elabore hipéteses e aprenda sobre o funcionamento e a
utilidade do sistema alfabético.

A alfabetizagcdo é uma etapa indispensavel na formagdo intelectual do aluno. Segundo
Soares (2002, p. 31), “[...] alfabetizacdo é a acdo de alfabetizar” e alfabetizar por sua vez “é
tornar o individuo capaz de ler e escrever”. Durante muito tempo, pensou-se que codificar e
decodificar o cédigo eram o suficiente para caracterizar um individuo como ‘alfabetizado’ e
que o educador era o Unico responsavel por transmitir para o aluno o conhecimento sobre
o cédigo alfabético.

Indagamos entdo sobre quais métodos as professoras utilizam na consolidagdo do
processo dealfabetizacdo. Tendo emyvista, que aalfabetizagdo é muito mais que decodificacdo
e codificacdo de cédigos, a alfabetizacdo é a relagdo entre aluno e seu conhecimento de
mundo. As professoras utilizam a relagdo teoria e prética no desenvolvimento desse processo,
utilizam objetos como auxilio pedagégico, levando em conta o contexto social dos alunos.
As alfabetizadoras relataram os métodos utilizados:
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O método sugerido pela escola (PNAIC). (PROFESSORA1, questionario 2018)

Faco uma abordagem que possa ser explorada além da correspondéncia fonema-grafemas
que permita a identificacdo de padrdes sildbicos com possibilidades de diferentes
combinagbes na formagdo de diferentes palavras. (PROFESSORA2, questionério 2018).

Aulas praticas, demonstragdes e exemplos dos contetidos no qual estd sendo trabalhado,
como objetos demonstrativos, considerando a realidade dos alunos. (PROFESSORA3,
questionario 2018)

O trabalho de Ferreiro (2010) é de fundamental interesse para quem se preocupa com
o progresso do individuo ao se deparar com a alfabetizagdo, ou melhor, com a aprendizagem
da leitura e da escrita (lecto-escrita). Ela certificou-se de que os caminhos para “reinventar”
a escrita s3o os mesmos para todas as criancas, independente da classe social. Considera
a crianga um ser cognoscente na medida em que busca a aprendizagem dos conceitos da
escrita.

Emilia Ferreiro ndo criou nenhuma metodologia especifica, contudo, cabem aos,
educadores, buscara melhor maneira de ajudarnossas criancas a construir sua aprendizagem
e adaptar a pratica metodoldgica a teoria comprovada pela pesquisadora.

Um ambiente alfabetizador demanda de materiais variados e de qualidade, tornando-
se promissor para que ocorra de fato uma aprendizagem significativa e prazerosa, onde o
contato com a leitura e a escrita se dardo de forma natural e ndo de forma impositiva e sem
sentido.

Portanto, cabe a instituicdo escolar, “possibilitar a crianga o contato com os mais
diferentes materiais, proporcionando um ambiente rico em escritas diversas, oferecendo a
elas ocasides para aprender com significado” (FERREIRO, 2010, p. 99).

Por fim, questionamos sobre o que as professoras consideram importante para
alfabetizar os alunos. As professoras consideram de suma importancia os recursos, os
materiais e a prépria estrutura fisica da escola, tal como estratégias que venham instigar a
curiosidade dos alunos. Outro aspecto relevante é a relagdo criada entre professor e aluno.
Assim, as professoras consideram importante:

Professor e aluno estarem juntos na constru¢do do conhecimento, serem agente na
construgdo de um mundo mais justo, mais humano, mais soliddrio. (PROFESSORT,
questiondrio 2018).

O comportamento do professor com sua tarefa de ensinar, quando o professor busca
formas diferenciadas de compreender e de ser compreendido pelo aluno em suas
interferéncias neste processo de ensino. A relagdo afetiva que se estabelece motivando
o aluno a perceber o quanto ele é capaz de descobrir, relacionar conhecimento a fim de
construir suas aprendizagens. (PROFESSOR?2, questiondrio 2018).

Bons materiais e aulas expositivas para que o aluno tenha curiosidade de buscar saber
mais. (PROFESSOR3, questionario 2018).

Neste sentido, percebe-se que a alfabetizagdo é um processo de construcao do
conhecimento e, com tal, é desencadeada pela interagdo permanente entre educando e o
educador. A escola, como espaco institucional de acesso ao conhecimento, para atender a
essa demanda, tem o papel de rever as préticas de ensino, que tratam a lingua como algo
sem vida e os textos como conjunto de regras a serem aprendidas.

A pratica pedagdgica de alfabetizacdo com textos ndo é algo familiar a grande parte
dos formadores e dos alfabetizadores. A isso, soma-se o fato de que quanto mais novas e/
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ou diferentes sdo as propostas sugeridas a quaisquer profissionais, maior a possibilidade
de haver distor¢do no entendimento de como podem ser implantadas, o que exige muita
discussdo, tanto prévia como posterior, sobre os procedimentos utilizados. A alfabetiza¢ao
é um processo, de construcdo de hipdteses sobre o funcionamento e as regras de geracao
do sistema alfabético de escrita, é um contetido extremamente complexo que demanda
procedimentos de andlise também complexos por parte de quem aprende.

Para facilitar esse processo é preciso propiciar condi¢des para que o individuo tenha
acesso ao mundo da escrita, tornando-se capaz ndo sé de ler e escrever, mas, sobretudo
fazer uso real e adequado da escrita com todas as fun¢Ses que ela tem em nossa sociedade.
E a partir da necessidade que a crianca vai construindo formas cada vez mais elaboradas de
representacdo, até chegar ao dominio do cédigo escrito.

Para uma compreensdao abrangente da alfabetizacdo, é preciso que a resgatemos
como objeto de conhecimento, do qual os individuos se apropriam através de experiéncias
significativas. Assim Moll afirma que:

A crianga que vive num ambiente estimulador vai construindo prazerosamente seu
conhecimento do mundo. Quando a escrita faz parte de seu universo cultural também
constréi conhecimento sobre a escrita e a leitura. Ler é conhecer. Quando mais tarde ela
aprender a ler a palavra, j& enriquecida por tantas leituras anteriores, apropriar-se 4 de
mais um instrumento de conhecimento do mundo (MOLL, 1996, p.69).

Considerando a importancia desse processo e de todas as responsabilidades que lhes
competem, os professores, tém diante de si uma importante tarefa que é auxiliar os alunos na
construgdo de uma escrita prépria conforme suas hipdteses, conciliando-os com os objetivos
da escola. Para tal, é necessario auxiliar para que os alunos se tornem sujeitos capazes de
interpretar, compreender textos que leu ou redigiu, ou seja, sujeitos cujas habilidades vao
além do simples escrever e ler.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa investigacdo buscou subsidios para reflexdes acerca da pratica pedagdgica do
professor alfabetizador, diante das dificuldades no processo de alfabetiza¢do. Considerando
os objetivos apresentados nesse estudo, procurou-se refletir sobre quais sdo as principais
dificuldades que o alfabetizador se depara ao alfabetizar seus alunos.

Embasando-se na teoria, foi possivel caracterizar o processo de alfabetizagdo como
complexo e desafiador para o professor. Através da fala das docentes foi possivel identificar
uma pratica pedagdgica reflexiva e comprometida, mas desafiadora.

Conforme o discurso das alfabetizadoras, percebemos que o processo de alfabetizagdo
em si é um processo complexo, e mesmo havendo compromisso por parte das professoras,
ainda existem obstaculos, como, falta de apoio e participagdo efetiva da familia, falta de
formacdo especifica e salas superlotadas.

Segundo Freire (1996) para o professor formador, o momento mais significativo em
sua experiéncia é o da reflexao sobre a prépria pratica, pois pensando e repensando a prética
atual e a mais antiga é que se pode transformar a préxima pratica. Sendo assim, cabe ao
professor alfabetizador refletir constantemente a sua prdtica.

Além dos métodos e técnicas das professoras, é importante destacar as situagdes que
permeiam o processo de ensino e de aprendizagem da leitura e escrita, com: a desorganizagdo
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do espaco escolar, a superlotagdo nas salas de aula e a participagdo dos pais e responsaveis
no processo de desenvolvimento da crianga.

Portanto, consideramos que todas as criancas tém o direto a uma educag¢do de
qualidade e para isso é necessario o comprometimento de todos, ou seja, a presenca da
familia, a afetividade dos gestores, espago fisico adequado e a atuagdo qualificada das
alfabetizadoras.
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RESUMO

Essa pesquisa foi desenvolvida com o intuito de verificar alguns desafios encontrados pelos
docentes que lecionam no 1° e 2° ano do ensino fundamental da rede publica, no municipio
de Floriano/PI. Para alcancar esse objetivo entrevistamos cinco professoras. Elas relataram
sobre a rela¢do escola - familia - aluno, apontando a necessidade do acompanhamento
e fortalecimento dessa relagdo para proporcionar as criangas um processo alfabetizador
interativo. Sobre a escola, as docentes relataram as condi¢Ses fisicas da escola que se
encontra em péssimas condi¢bes, auséncia de recursos pedagdgicos, a desvalorizagdo do
profissional da educagdo e outras situagdes que interferem direta ou indiretamente na
acdo docente das professoras alfabetizadoras. Assim, realizamos uma pesquisa de campo,
com abordagem qualitativa, coletamos os dados utilizando a entrevista e descrevemos os
discursos delas. Percebemos que, sdo varios os desafios no processo de alfabetizagcdo e que
os pais, professores, gestores, ou seja, todos precisam auxiliar no processo.
PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo. A¢do docente. Desafios.

INTRODUCAO

ensino publico no Brasil necessita de melhorias e para isso é importante ouvir
os profissionais da educagdo, pois a sua colaboragdo é importante para esse
processo educacional, assim como a participa¢do dos pais também interfere
diretamente no desenvolvimento da crianca.
Pensando nisso foi desenvolvida uma pesquisa proposta na disciplina de Alfabetizagdo
e Letramento, com o objetivo de investigar os desafios desses docentes no processo de
alfabetizagdo, entre eles: baixa remuneracdo, a falta de estrutura adequada e material
didatico, entre outros, desestimulando esses profissionais, atrapalhando seu desenvolvimento
profissional.
Para isso foi realizada uma entrevista qualitativa com esses profissionais destacando
suas principais dificuldades enquanto docentes, tendo seus principais relatos descritos e
baseados e discutidos com base em alguns tedricos.

12 Pesquisa orientada pela professora Me. Dryelle Patricia Silva Coe Soares e apresentada na disciplina de
Alfabetizacdo e Letramento, na Universidade Federal do Piaui - UFPI.
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Diante disso é importante refletir sobre a atual situagdo do docente enquanto
alfabetizador, levando em consideragdo seu local de trabalho, material utilizado ou a falta
dele, de maneira a buscar melhorias para sua atuagdo e desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Foi realizado uma de pesquisa de campo de cunho qualitativo, com cinco professoras
da rede publica municipal de ensino, na cidade de Floriano- PI, com o intuito de verificar
alguns desafios encontrados por esses docentes. Segundo Doxsey e De Riz (2003, p. 38-9)
“ a pesquisa de campo (...) trata-se de um estudo empirico, no qual o pesquisador sai a
campo para conhecer determinada realidade, no interior da qual, usando os instrumentos e
técnicas j4 especificados, coleta dados para sua pesquisa”.

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa surgiu com a necessidade de
entender o “outro”, ela consiste em coletar informagdes de alguns individuos, e em seguida
analisa-las e interpreta-las. Assim, esse trabalho apresenta os discursos das professoras
relatando sobre os desafios da sua pratica docente. Sendo esses relatos interpretados com
base em alguns tedricos, com o propdsito de entendemos e refletirmos sobre a a¢do de
alfabetizar.

Portanto, aplicamos a entrevista com as participantes e explicamos a proposta
do trabalho e a importancia dessa pesquisa para nossa formag¢do académica. Também
preservamos a identidade da institui¢do e das professoras.

OS DESAFIOS DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

As professoras alfabetizadoras, que foram entrevistadas, almejam para os seus alunos
a oportunidade de obterem um espaco escolar acolhedor, com experiéncias no &mbito da
escrita e da leitura, mas para isso, necessitamos refletir sobre alguns desafios direcionados
por elas.

Deste modo, realizamos as perguntas com o propdsito de verificar as suas situagdes
diante do processo alfabetizador. Assim, apresentaremos respectivamente a pergunta, a
resposta e apds algumas reflexdes sobre o discurso das docentes.

a) Qual o maior desafio, ou dificuldade que vocé encarou dentro dessa instituicio como
professor?

A Professora 1, aponta que as dificuldades é a falta de acompanhamento familiar, pois
a familia deveria andar junto com a escola, buscando ajudar tanto os professores como os
seus proprios filhos.

Ja a Professora 2, aponta como maior dificuldade o fato das criangas ndo saberem
ler, entdo a responsabilidades de incentiva-los a ler é cobrado quase que totalmente da
escola, j4 que em casa ndo possuem acompanhamento adequado. A Professora 3, ressalta a
dificuldade na relag¢do entre os préprios colegas de trabalho, pois o corpo docente enfrenta
problemas de convivéncia.

Enquanto a Professora 4 descreve que um dos maiores desafios é trabalhar demais
e receber menos, sendo que falta material, falta organizacdo dos gestores da escola,
destacando a desvalorizagdo dos professores. A Professora 5, se mostra insatisfeita com o
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desinteresse dos alunos, “é como se estivéssemos dando aula a toa”, diz ela. Assim, segundo
Fontana:

Apesar de reconhecerem ser um trabalho drduo e desvalorizado socialmente, analisavam a
docéncia a partir da possibilidade de mudanga e de transformag&o social, como espago de
formacgdo das novas geracdes, e viam nessa possibilidade de contribuir para a construgdo
de instrumentos para a cidadania ativa o fator determinante de sua identificagdo com o
magistério e de sua permanéncia nele, [...]. (FONTANA, 2005, p. 133)

Ser professor é uma atividade que requer muita dedicacdo e esforgo, pois apresenta
muitas dificuldades e desafios ao longo do seu exercicio, na qual duas delas sdo a sua
desvalorizagdo social, e sua baixa remunerag¢do, Conforme Paulo Freire.

Se hd algo que os educadores Brasileiros precisam saber, desde a mais tenra idade, é que
a luta em favor do respeito aos educadores e & educagdo inclui que a briga por salarios
menos imorais é um dever irrecusdvel e ndo sé um direito deles. A luta dos professores
em defesa de seus direitos e de sua dignidade deve ser entendida como um momento
importante de sua pratica docente, enquanto ética (FREIRE, 2004, p. 66).

Diante disso é importante que os professores continuem buscando melhorias, visando
um melhor desenvolvimento das suas praticas e consequentemente da aprendizagem dos
alunos. Seu papel é de fundamental importancia para o desenvolvimento do ser humano em
todos os seus aspectos, sejam eles fisicos, sociais, psicolégicos ou intelectuais, contribuindo
para a formacgdo sua cidade e da independéncia do individuo.

b) Vocé acha que a instituigido precisa de melhorias? Se sim, quais?

Todas as professoras apontam que as institui¢des precisam sim de melhorias, a
Professora 1 ressalta que as salas de aulas sdo muito quentes, os ventiladores ndo sdo
suficientes, pois as salas sdo forradas.

A Professora 2 salienta que a escola é o principal apoio para as criangas, uma vez
que muitas delas ndo possui esse apoio em casa, e para que a crianga tenha esse suporte é
necessario que a escola possua uma boa estrutura, fato que a Professora 3 destaca ao dizer
que a sua escola precisa melhorar em quase tudo, j4 que ndo possui espaco para eventos,
nem para a educagdo fisica, as salas sdo pequenas, os corredores ndo possuem estrutura
adequada, necessita de uma reforma geral.

J4 a Professora 4 sente auséncia do material lidico que é importante para o ensino
nas séries iniciais e também para as criangas especiais que necessitam de um ambiente mais
adequado, com mais espag¢os, um lanche de qualidade dificuldades essas também apontada
pela Professora 5, que diz: “sé contamos com um quadro negro e o livro didético”.

Para qualquer ser vivo, o espaco é vital, ndo apenas para a sobrevivéncia, mas, sobretudo
para o seu desenvolvimento. Para o ser humano, o espago, além de ser um elemento
potencialmente mensurdvel, é o lugar de reconhecimento de si e dos outros, porque é no
espaco que ele se movimenta, realiza atividades, estabelece relagdes sociais. (LIMA, 1995,
p. 187).

O processo formal de ensino ocorre na escola, por isso é fundamental ter um espaco
confortdvel, pois um espaco inadequado interfere no processo de aquisi¢ao da leitura e da
escrita. Em uma escola com péssimas condic¢des fisicas as criangas poderdo obter outras
preocupacgdes e concentrar em outras questdes desvinculadas com o processo alfabetizador.
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c) O que fazer para envolver os pais no processo de alfabetizacdo do seu filho?

Todas as professoras apontam o fato de que os pais ainda sdo muito ausentes nas
reunides marcadas, que dificulta o acompanhamento dos mesmos a aprendizagem e
comportamento dos seus filhos dentro da escola. “Alguns alunos tém dificuldade em aprender
a ler pois ndo tem esse acompanhamento, pois seu ntcleo familiar é desestruturado”, diz a
Professora 1.

A Professora 2 ressalta que é importante ser feita a conscientizacdo dos pais sobre a
relagdo familia/escola, j4 que muitas vezes a familia ndo compreende a importéancia dessa
relacdo para o desenvolvimento de seus filhos, como por exemplo um aluno que estd a
trés ano no terceiro ano, e s6 aprendeu a ler recentemente apds a escola conseguir trazer
a avé e explicar a ela a situagdo que seu neto se encontrava, e ja outra aluna a qual ainda
ndo conseguimos conversar com a familia, ndo estd evoluindo pois a familia ndo estd
participando como deveria, fato dito pela Professora 4.

A Professora 3 diz sentir faltas dos pais nos eventos realizados pela escola, como festa
junina, gincanas, entre outras. A Professora 4 dizque muitasvezes o professoracaba exercendo
papel de pai, mae, psicélogo, ja que muitas criangas possui uma familia desestruturada.

E a Professora 5 diz que infelizmente cada ano que passa os pais se distanciam cada vez
mais da escola, entdo muitas vezes elas ndo sabem nem o que fazer, para chamar a aten¢do
deles para a educagdo de seus filhos. Entdo a tinica solu¢do que possuem é a conscientizagdo
desses pais de que sem a participagdo deles, o desenvolvimento de seus filhos se torna mais
dificeis, pois a escola ndo consegue sozinha. Deste modo

Conforme o modelo Piagetiano, o vinculo escola-familia prevé o respeito mutuo, o que
significa tornar paralelos os papéis de pais e professores, para que os pais garantam as
possibilidades de explorarem suas opinides, ouvirem os professores sem receio de serem
avaliados, criticados, trocarem pontos de vista. (JARDIM, 2000, p.41)

As professoras conhecem a técnica, o método e as possiveis condi¢bes para despertar
no aluno o interesse pela leitura e pela escrita, mas outros participantes da organiza¢do
escolar, como os gestores, podem acompanhar o desempenho dos alunos e solicitar que
os pais ou responsaveis colaborem com o processo. Essa colaboragdo pode ser através da
afetividade, do didlogo e do auxilio para desenvolver a autoconfianga das criancas nesse
processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da pesquisa realizada podemos perceber que a familia possui o papel
fundamental no desenvolvimento dos seus filhos. Ela deve, junto com a escola, servirde apoio
no processo de alfabetiza¢do. Essa parceria deve existir para que ocorra o desenvolvimento
educacional das criancas.

A escola também deve possuir um espaco adequado, para que possibilite o
desenvolvimento de diferentes experiéncias, desencadeando nesse contexto a autoconfianga
da crianga e também as relagdes sociais entre elas. A gestdo escolar necessita estar sempre
organizando possibilidades e garantindo a participa¢do dos agentes de maneira coletiva.

E importante ressaltar a valorizagio dos docentes, que inclui nio somente os reajustes
de saldrios, mas melhores condi¢des de trabalho, resultando em um ambiente colaborador.
O respeito direcionado ao professor tornard esses profissionais motivados para lecionar.
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Portanto, a superlota¢do das salas de aula, um espago fisico inadequado, a auséncia
da familia na escola e uma gestdo desarticulada com a agdo participativa e democratica,
propicia inseguranc¢a ao processo alfabetizador, comprometendo a formag¢do dos alunos.
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RESUMO
No ensino de criangas surdas compreendemos a importancia da comunidade escolar na

inclusdo e a formagdo adequada dos profissionais. Dessa maneira essa pesquisa realizada
no municipio de Floriano-PI, teve como objetivo principal verificar, na concepgdo dos
especialistas, os possiveis desafios na alfabetizacdo e letramento de criang¢as com surdez,
assim, analisando as possiveis prdticas pedagdgicas utilizadas no processo de ensino
aprendizagem. Essa pesquisa é qualitativa, realizada por meio daentrevista e aprofundamento
tedrico através do conhecimento defendido por autores como Pereira (2008), e Alves
(2009). A partir das andlises dos textos e das entrevistas foi possivel observar que a inclusdo
necessita existir nas escolas, mas para isso os professores precisam conhecer as LIBRAS e
estarem dispostos a aprender e buscar formag¢des que possam auxiliar os alunos surdos.
Também enfatizamos a importancia da comunidade escolar, porque ela precisa participar
do processo, uma vez que a¢do de alfabetizacdo deve ser iniciada através da sua lingua
materna, dessa maneira podera haver um maior desenvolvimento educacional.
Palavras-chave: Inclusdo. Alfabetiza¢do. Criangas surdas

INTRODUCAO

\ste artigo foi realizado com uma proposta da disciplina de Alfabetizagdo e
— Letramento, Campus Amilcar Ferreira Sobral-UFPI, com o intuito de abordar
Isobre a temdtica alfabetizagdo e letramento. Assim, destacamos esse processo
com criangas surdas, dialogando com pessoas especializadas nessa area.

Dialogamos sobre a organizagdo do processo alfabetizador, segundo as suas
experiéncias como especialistas, destacamos a realidade escolar e a inclusdo e abordamos o
papel do profissional da educa¢do, em especial a agdo docente.

Na presente pesquisa realizamos uma entrevista com trés especialistas em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), da cidade de Floriano-Pl, com o intuito de conhecer quais
as concepgdes delas sobre a alfabetiza¢do e letramento com criangas surdas, ou seja, as

13 Pesquisa orientada pela professora Me. Dryelle Patricia Silva Coe Soares e apresentada na disciplina de
Alfabetizacdo e Letramento, na Universidade Federal do Piaui - UFPI.
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possiveis técnicas e praticas a serem utilizadas.
Esse trabalho destaca-se por apresentar as possiveis dificuldades enfrentadas no
ambito escolar para inserir os alunos surdos na sala regular e no comprometimento dos
profissionais em conhecer a LIBRAS.
Portanto, a qualificagdo para alfabetizar criangas com surdez e a organiza¢do de uma
escola participativa e inclusiva poderd proporcionar o desenvolvimento e a inclusdo dos
alunos surdos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo baseou-se em uma abordagem qualitativa, por meio de uma pesquisa de
campo, que foi realizada com trés especialistas individualmente, obtendo a entrevista como
instrumento de coleta de dados.

Segundo Vieira e Zouain (2005) na pesquisa qualitativa os depoimentos dos atores
sociais envolvidos fundamentam a pesquisa tornando-a significativa. Esse tipo de pesquisa
descreve detalhadamente o processo, no caso desse trabalho, o discurso dos especialistas.

Para Marconi e Lakatos (2011) a pesquisa de campo consiste na observagdo de fatos
e fendbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no
registro de varidveis que se presume relevantes, para analisd-los.

O nosso estudo foi direcionado aos especialistas com o objetivo de conhecer suas
concepgdes, verificar quais os desafios de alfabetizar e letrar criangas com surdez. E para
isso a entrevista facilitou a aquisi¢do das informacdes, pois através dela podemos organizar
0s nossos questionamentos e indagar individualmente os profissionais, focando os seus
discursos.

A ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO DE CRIANGAS SURDAS: a voz das especialistas
a. Os sujeitos pesquisados

Titulo: Sujeitos da pesquisa

Especialistas Formagio Anos de atuagido
E1 Pedagoga, especialista em Docéncia do 10 meses.
Ensino superior e Libras.
E2 Pedagoga, especialista em Docéncia do 5 anos como intérprete e 3 anos
Ensino superior, e Libras. Intérprete, e como professora especialista.

tradutora de Libras.

E3 Letras com habilitacdo em Inglés, e Libras. 6 anos

Fonte: arquivo pessoal, 2018.
b. Apresentac¢ao dos Resultados
Para coletar os dados elaboramos perguntas relacionadas aos possiveis desafios no

processo de alfabetizacdo e letramento de criancas surdas e questionamos trés especialistas
em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), da cidade de Floriano-PlI.
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Apresentaremos as questdes com as respectivas respostas das profissionais e apds
iremos expor algumas reflexdes.

O primeiro questionamento: Na sua concep¢do como especialista, as escolas regulares
estdo preocupadas com a inclusdo das criangas com surdez?

E1: “Isso varia de acordo com a concep¢do que cada escola possui sobre o que de fato
seja o processo de inclusdo. No entanto, eu diria que com todos os olhares ja lancados, e
os avangos até aqui registrados, - principalmente pela lei 10.436/02 que foi um marco na
educacdo do Surdo -, que uma parte ainda timida delas ja apresentam uma preocupagdo
com os estudantes Surdos, longe de ser o ideal, mas certamente sinalizam um avanco.”
(ENTREVISTADO 1, entrevista, 2018)

E2: “As escolas utilizam como base a Lei 10.436/02 que falam da inclusdo do aluno Surdo.
Com relagdo a isso, sim, mas sabemos que a realidade é outra, pois quando a necessidade
surge a escola ndo estd preparada para receber esses alunos.” (ENTREVISTADO 2,
entrevista, 2018)

E3: “Sim, hd essa preocupag¢do por conta das escolas na inclusdo do aluno surdo, mas na
maioria das vezes a escola ndo estd apta para recebe-los.” (ENTREVISTADO 3, entrevista,
2018)

Na andlise feita pela E1, E2 é de suma relevancia que as escolas tenham conhecimento
da Lei 10.436/02que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais Libras como meio legal de
comunicagdo e expressdo, tornando mais acessivel a inclusdo do aluno surdo no ensino
regular. Conforme normatiza a referida lei no seu artigo n°1:

Art.1° reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados. (BRASIL, 2002, p. 1)
Pardgrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias
e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, p. 1)

De acordo com o que a E3 nosrelata, existe uma preocupacgdo das escolas, ndo somente
dos professores, mas de todos os que compdem esse dmbito educacional. Mas sabe-se que
mesmo com esses progressos garantidos em lei, a inclusdo desses alunos ndo acontece
de maneira integral nas escolas de ensino regular, pois as escolas ndo estdo preparadas
para inclui-los, visto que boa parte dos espagos escolares ndo possui estrutura adequada e
profissionais especializados.

O segundo questionamento: de acordo com os seus estudos e pesquisas no ensino das
LIBRAS, que dificuldades encontra-se no processo de alfabetizac¢do e letramento de criancas
Surdas?

E1: “Indmeras. Relacionar as duas Linguas (Libras e Portugués escrito), penso que seja
a principal dificuldade, devido a ser dois processos que exigem formas diferentes de
abstracdo. No contexto da cidade de Floriano por exemplo, evidencia-se o retardo da
insercdo do Surdo no processo de escolarizagdo na idade correta, essa falha faz com que
esse aluno se promova sem as competéncias necessdrias para dar continuidade a uma vida
escolar plena.”(ENTREVISTADO 1, entrevista , 2018)

E2: “No processo da aquisigdo linguistica, é o profissional capacitado. Por exemplo,

quando sefalado processo de alfabetizacdo e letramento, é comum encontrar profissionais
hédbitos para receber criangas que ndo possuem necessidades especiais, mas quando
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surgem criangas com alguma limitagdo, ndo ha qualificacdo. A alfabetizagdo de uma
crian¢a Surda acontece da mesma maneira que a de um ouvinte, porém, o profissional tem
que estar preparado para recebe-la, visto que a deficiéncia no ensino acontece pela falta
de capacitagdo dos profissionais que o recebe, pois ambas possuem a mesma capacidade
de aprendizagem.”(ENTREVISTADO 2, entrevista , 2018)

E3: “Os surdos em sua maioria, chegam nas escolas sem passar pelo processo para
aquisicdo de nenhuma lingua, principalmente a materna que é a Lingua de Sinais (L1),
o que dificulta o processo de alfabetizacdo e letramento tanto na sua lingua, quanto no
portugués escrito, que estd determinado no decreto 5626/05, que seja ensinado a lingua
portuguesa para o aluno surdo. O aluno chega na escola apenas com sinais caseiros, sem
conseguir estabelecer comunicagdo, e a escola tem que ensinar a sua primeira lingua para
depois iniciar com o processo de alfabetizacdo. O processo de alfabetiza¢do dos surdos
pode acontecer de duas maneiras, ele pode primeiro aprender Libras, posteriormente
ele aprenderd a Lingua Portuguesa escrita (L2), ou aprende as duas linguas ao mesmo
tempo.”(ENTREVISTADO 3, entrevista , 2018)

Dentre as maiores dificuldades estd o processo de correlacionar o ensino das duas
linguas, pois inicialmente o processo de alfabetizacdo deve ser feito pelo ensino da lingua
materna dos surdos, que é a Lingua Brasileira de Sinais, pois tornard mais alcancavel a sua
aprendizagem, assim inserindo-se integralmente na sociedade.

Porém, muitos profissionais ainda tratam as criangas surdas com rejeicdo e
indiferenca, mas mesmo sem a capacidade de ouvir, ambas possuem as mesmas condig¢des
de aprendizagem, entretanto o acesso as LIBRAS se d4 por meio do canal gesto-visual, e
expressOes faciais e corporais, em vez de sons na comunicagao.

A alfabetizagdo da escrita é um processo lento, a professora tem que mostrar figuras e em
seguida mostrar os sinais. Muitos alunos surdos terdo dificuldade no aprendizado, mais
isso ndo significa que os alunos ndo irdo aprender, por isso é importante que os alunos
com necessidade especiais auditivos aprendam primeiro a sua lingua materna, ou seja, a
Libras como diz (PEREIRA, 2008, p.208).

No terceiro questionamento abordamos sobre o papel do professor bilingue. Qual o
papel do professor bilingue no processo de alfabetizacdo?

E1: “Sobretudo garantir uma educa¢do de qualidade, em que hajam aprendizagens
significativas, priorizando a lingua do Surdo.” (ENTREVISTADO 1, entrevista, 2018)

E2: “E proporcionar tanto ao aluno surdo ou ouvinte, a aquisicio da sua primeira lingua.
prop , @ aquisig P g
O profissional precisa sempre estar a par da realidade dos alunos, entio é preciso ser
p p p P > p
fluente nas duas linguas, tanto em sua lingua materna, como na lingua portuguesa, para
guas, g > guap g » P
que acontega de fato essa aquisi¢cdo.” (ENTREVISTADO 2, entrevista, 2018)

E3: “No decreto 5.626/05, que regulamenta a Lei 10.436/02, é estabelecido que o ensino
bilingue deve seriniciado na Educag¢éo Infantil e no Ensino Fundamental, para que haja um
processo de construgdo da cultura e identidade desse aluno, preferencialmente que sejam
instrutores, interpretes e professores surdos nesse processo de alfabetizacdo pois ndo se é
alfabetizado sem ser bicultural, sendo assim o professor bilingue tem o papel fundamental
no processo de aquisi¢do da Lingua de Sinais pelas crianc¢as surdas.” (ENTREVISTADO 3,
entrevista, 2018)

Para aquisi¢ao da primeira lingua (L1), é importante que haja a interagdo dos alunos
com professores surdos, pois essa comunicagdo facilitard também a aprendizagem nesse
processo deensino bilingue e no seu desenvolvimento, entendendo que o aluno surdo pertence
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as duas realidades, a da lingua materna e a segunda lingua, utilizada pela comunidade ao
qual esta inserido.

Em seguida dialogamos sobre as técnicas no processo de alfabetizacdo de criangas
surdas. Quais métodos e técnicas sao utilizadas no processo de alfabetizacdo e letramento

de criangas surdas?

E1: “O surdo utiliza o canal visual - espacial, sendo a visdo sua principal forma de
compreender o mundo a sua volta. Respeitando essa caracteristica utiliza-se recursos
como: Jogos interativos de diversas naturezas, letreiros ilustrativos, materiais concretos,
programas de computadores, escrita e leitura (dependendo da fase). Salientando que
todas as atividades possuem os sinais em Libras, imagem e portugués escrito como
segunda lingua, o objetivo é o que a crianga entenda o significado e significante de cada
coisa.” (ENTREVISTADO 1, entrevista, 2018)

E2: “O recurso visual.” (ENTREVISTADO 2, entrevista, 2018)

E3: Esse processo deve ser pautado na pedagogia visual, pois auxilia os alunos surdos.”
(ENTREVISTADO 3, entrevista, 2018)

Para o processo de alfabetizagdo e letramento do aluno surdo é fundamental que

sejam utilizados recursos e experiéncias visuais, visto que esses recursos podem auxiliar e

mediar a aprendizagem do mesmo.

Para o surdo é imprescindivel o uso da lingua de sinais, sendo esta sua lingua materna
e o canal de toda sua assimilagdo “é uma lingua espacial-visual e existem muitas
formas criativas de explora-la. Configura¢des de mdo, movimentos, expressdes faciais
gramaticais, localiza¢gdes, movimentos do corpo, espago de sinalizagdo, classificadores
sdo alguns dos recursos discursivos que tal lingua oferece para serem explorados durante
o desenvolvimento da crian¢a surda e que devem ser explorados para um processo de

alfabetiza¢do com éxito” (QUADROS 2006, p.6).

O préximo questionamento refere-se ao desafio das inclusdes das criangas surdas.
Quais desafios podemos encontrar atualmente para incluir os surdos no ensino regular?

E1: “O rompimento das barreiras de aceita¢do do diferente ainda é o principal motivo da
exclusdo, no entanto, aos poucos e a luz de novos conhecimentos, essa realidade estd se
transformando.”(ENTREVISTADO 1, entrevista, 2018)

E2: “O profissional capacitado, que realmente tenha conhecimento em Libras esuas
teorias, e consiga ser fluente. Ainclusdo na escola, é necesséria em todo o seu componente,
o ideal é que todos os professoras saibam Libras, pelo menos o basico e que usem dos
recursos visuais como método inclusivo na aula, e os alunos surdos tenham ensino da
Libras desde o maternal, incluindo-os socialmente desde a infancia.”(ENTREVISTADO 2,
entrevista, 2018)

E3: “Aprimeiradificuldade é fazera comunidade escolar (dire¢do, professores, pais, alunos,
etc) entender o verdadeiro conceito de incluir, pois acredita-se ainda que incluir é somente
colocé-lo na sala de aula e introduzir um intérprete, e esse aluno estard efetivamente
incluso no processo escolar. E necesséario que os professores utilizem metodologias de
ensino especificas, e atividades avaliativas voltada para o visual. Pois, para que haja a
verdadeira inclusdo é necessario que as pessoas compreendam que este aluno possui uma
singularidade linguistica diferente, uma lingua que é visual-gestual, diferente do ouvinte
que ¢é oral-auditivo, compreendendo isso teremos o primeiro passo para a verdadeira
inclusdo dos alunos surdos.” (ENTREVISTADO 3, entrevista, 2018)
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Sabe-se que desde a regulamentagdo do Decreto 5.626/02, a LIBRAS ¢ disciplina
obrigatéria nos cursos de licenciatura, o que ndo garante dominio sobre essa lingua
ao profissional, tornando necessdrio que os professores posteriormente procurem se
especializar, e procurar entender sobre a cultura dos surdos, visto que assim tornard mais
facil a inclusdo dessas criangas no processo educativo, e no meio social.

Em se tratando da inclusio dos alunos surdos, uma das maiores dificuldades
apresentadas nas escolas ocorre pornao seroferecida a presenca de profissionais capacitados
para estabelecer a interagdo com as criangas surdas. Como diz Alves:

O importante ndo é sé capacitar o professor, mas também toda a equipe de funciondrios
dessa escola, j4 que o individuo ndo estard apenas dentro de sala de aula. [...] Alguém
tem por obrigacdo treinar esses profissionais. Ndo adianta cobrar sem dar subsidios
suficientes para uma boa adapta¢do desse individuo na escola. Essa preparagdo com
todos os profissionais serve para promover o progresso no sentido do estabelecimento de
escolas inclusivas (ALVES, 2009, p. 46).

Toda a comunidade escolar deve estar preparada para desenvolver préticas e técnicas
com criangas surdas, pois os alunos tém uma rotina e os profissionais de LIBRAS ndo estao
constantemente presentes na escola, sendo assim, é necessidria uma forma¢do para os
funcionarios, os professores, gestores e todos os agentes do processo educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as respostas das especialistas percebemos que, a escola necessita
adaptar as suas estratégias de ensino para incluir as criangas surdas no processo de
alfabetizagdo. A Lingua Brasileira de Sinais deve fazer parte da forma¢do dos educadores
para os mesmos auxiliarem na aprendizagem dessas criancas.

A LIBRAS é importante para os alunos surdos na rede regular de ensino, uma vez que
o processo de alfabetizacdo deve ser iniciado através da sua lingua materna, pois dessa
maneira haverd um maior desenvolvimento educacional.

Assim, a escola precisa ter conhecimento da Lei 10.436/02 para uma elaboragao
curricular junto com os profissionais especializados, a fim de garantir condi¢Ges, métodos e
prdticas necessarias de aprendizagem.

Mas para isso, precisa-se comprometimento dos gestores em conjunto com a
comunidade escolar, buscando incluir o aluno surdo no mesmo espago do ouvinte.

Diante dessa realidade, é importante determinar como pauta principal a alfabetizagdo
nasua lingua materna, e em sequéncia a Lingua Portuguesa, como forma de inserir a crian¢a
surda integralmente na sociedade.
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BULLYING: CONSEQUENCIAS PARA A SAUDE E
RENDIMENTO ESCOLAR DO(A)S ALUNO(A)S

Alves Maria de Fdtima ™
Universidade Sudamericana

RESUMO

O bullying como uma forma de violéncia na escola se tornou um dos problemas mais sérios
entre as violéncias praticadas por jovens no ambiente educacional, uma vez que pode
acarretar consequéncias danosas para a saude, rendimento escolar e pessoal das vitimas.
Este artigo tem como objetivo analisar o bullying e suas consequéncias para a satide e
rendimento escolar dos alunos e objetivos especificos investigar a pratica do bullyng na
escola e suas consequéncias e identificar os tipos, local e os maus maltratos alunos nas
escolas pesquisadas. A partir do exposto pergunta-se: Quais as consequéncias que o bullying
trds para a salide e para o rendimento escolar dos alunos? A metodologia foi pesquisa
bibliografica e campo em trés escolas: publica estadual, municipal e privada, com aplicacdo
de questionarios para 157 alunos do 5° e 6° ano do ensino fundamental. Os resultados nos
mostram consequéncias danosas para a satide e rendimento escolar dos alunos. Portanto é
fundamental que a escola promova discussdo e desenvolva projetos, programas de combate
ao bullying e suas consequéncias.

Palavras-chave: Bullying. Alunos. Rendimento Escolar. Satde.

INTRODUCAO

o Brasil, o aumento crescente da violéncia nas ultimas décadas vem suscitando

o debate sobre o tema nos diferentes espagos do cotidiano. Historicamente, o

debate académico sobre essa questdo teve inicio na década de 1980, no contexto
da discussdo mais especifica acerca da violéncia urbana, o que permitiu com que proliferassem
estudos sobre as diferentes expressdes da violéncia, dentre elas, a violéncia na escola.

Na escola, o Bullying é percebido com muita frequéncia entre alunos, tornando-se uma
ofensiva sistemdtica para com a vitima. Como se sabe, no Bullying, ndo existe somente vitimas
e culpados. De acordo com Fante (2005), pode-se afirmar que o Bullying é um conjunto de
atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que ocorrem sem motivagdo evidente, adotado
por um ou mais alunos contra outro (s), causando dor, angustia e sofrimento.

Cabe enfatizar que, apesar de muitos estudos sobre o tema ora em discussdo, a cada
dia surgem novas formas de praticar a violéncia nas escolas, principalmente voltada para
a¢des de bullying, pois em muitos casos os alunos ndo compreendem como diferenciar
pequenas brincadeiras de atos sérios que podem provocar danos irreversiveis a satde de
quem sofre agressdes no ambiente escolar.
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A escolha do tema se deu a partir da inser¢do da pesquisadora como coordenadora
pedagdgica da rede publica municipal de ensino em Floriano-Pl. Esse fato contribuiu
no acesso a diferentes escolas da regido, com grande percentual de alunos por turma, a
maioria funcionando em locais inadequados, com infraestrutura insuficiente, resultando
em aglomeracGes de alunos. Em tese, tais fatores podem gerar situagdes de violéncia,
particularmente a pratica de bullying no ambiente escolar. Estudos demonstram que esse
tipo de violéncia esta presente em todas as escolas em nivel mundial, sejam elas ptblicas ou
privadas.

Contudo, as defini¢des da violéncia envolvem padrdes sociais diversos, o que implica
formas variadas de expressdo. Cada sociedade estd as voltas com sua prépria concepgdo
de violéncia, com o que considera como expressdes da violéncia, dependendo da adogdo
de determinados critérios, valores, leis, normas, religido, tradicdo e histéria. Assim,
seguramente, a palavra violéncia possui vérios significados e sentidos diferentes para cada
sociedade. H4, portanto, uma dificuldade em se definir o que é violéncia.

No presente trabalho apresentamos resultados parciais de uma pesquisa sobre a
ocorréncia de maus tratos repetitivos, o bullying escolar entre alunos como expressdo da
violéncia na escola e suas consequéncias.

Realizamos pesquisa sobre o bullying escolar entre alunos do 5° e 6° ano do Ensino
Fundamental, adotando como referéncia empirica de andlise trés escolas, Escola Rede
Publica Estadual; Escola Rede Publica Municipal e da Rede Privada, localizadas na sede do
municipio de Floriano/PI.

Os resultados parciais aqui apresentados sdo oriundos da pesquisa quantitativa, cujos
dados foram levantados através da aplicagdo de questiondrios com os 157 alunos do 5° e
6° ano do Ensino Fundamental das trés escolas citadas, o que corresponde a cem por cento
(100%).

A PRATICA DO BULLYNG NA ESCOLA E SUAS CONSEQUENCIAS

O termo violéncia na escola vem sendo utilizado por estudiosos que investigam as
diferentes formas de violéncia que se manifestam no ambiente escolar. Contudo, é uma
discussdo ampla e complexa, pois ha uma variedade de entendimentos acerca do que pode
ser denominado como violéncia na escola.

Spésito (2001) enfatiza que avioléncia praticada no ambiente escolarvem aumentando
muito nos ultimos anos, inclusive adquirindo grandes proporg¢des nas institui¢des publicas;
e esse aumento vem se destacando entre os jovens adolescentes, sejam como agentes ou
vitimas.

Portanto convém observar o que diza “Organizagdo Mundial de Satide” (OMS) define

«

a satide como “um estado de completo bem-estar fisico, mental e social e ndo somente
auséncia de afec¢des e enfermidades”.(OMS, 1946).

A salde passou, entdo, a ser mais um valor da comunidade que do individuo. E um
direito fundamental da pessoa humana, que deve ser assegurado sem distingdo de raga,
de religido, ideologia politica ou condi¢gdo sécio - econdmica. A satide ndo é um bem
individual, de vez que nenhum individuo sentird- se bem quando, em seu derredor, sofrem
muitos e a comunidade reflita, em seu funcionamento, o sofrimento de muitos. A salde é,
portanto, um valor coletivo, um bem de todos, devendo cada um goza-la individualmente,
sem prejuizo de outrem e, solidariamente, com todos.

H4 uma variedade de tipos o bullying, sendo que, quando este é praticado na escola,
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afeta o seu bom funcionamento, pois suas consequéncias podem envolver a todos, sejam
na condi¢do de vitimas, autores ou testemunhas (espectadores). Convém enfatizar que nem
todas as criangas ou adolescentes envolvidos em praticas do bullying, sejam na condicdo
de vitima, agressor ou testemunha (espectador), apresentardo traumas ou consequéncias
sérias advindas desse fenémeno.

Nesse sentido, ha uma lista de consequéncias para as vitimas, quais sejam: podem vir
a ter suas vidas infelizes, destruidas pelo bullying, vivendo sempre sob o temor, com perda de
autoconfian¢a e confian¢a nos outros; perda de autoestima e surgimento de autoconceito
depreciativo e negativo; falta de concentragdo; morte (muitas vezes por suicidio ou vitima
de homicidio); dificuldades de ajustamento na adolescéncia e na fase adulta, inclusive com
dificuldades nas relagdes intimas (PEREIRA, 2009, p.25).

Lopes Neto (2005) cita uma série de sinais e sintomas passiveis de serem observados
nas vitimas, a guisa de exemplo: enurese noturna, alteragdes do sono, cefaleias, dor
epigdstrica, desmaios, vOmitos, dores em extremidades, paralisias, hiperventilacdo,
problemas visuais, sindrome do intestino irritavel, anorexia, bulimia, isolamento, tentativas
de suicidio, irritabilidade, agressividade, ansiedade, perda de meméria, histeria, depressao,
panico, relatos de medo, resisténcia em permanecer na escola, demonstra¢bes de tristeza,
inseguranc¢a por estar na escola, mau rendimento escolar, atos deliberados de autoagressdo.

No caso dos envolvidos com o bullying, principalmente os que foram vitimizados, sendo
expostos a situagdes intimidatérias e constrangedoras, pode ocorrer a formagdo de uma
estrutura psicolégica caracterizada porautoestimarebaixadaeinabilidadesrelacionais. Eles
poderio ter suas mentes dominadas por pensamentos e emog¢des marcadas por excessiva
inseguranca, ansiedade, angustia, medo, vergonha, etc, prejudicando sua capacidade de
raciocinio e aprendizado [...] Neste caso, o individuo poderd ter comprometimentos no
desenvolvimento da inteligéncia, da capacidade de criatividade e lideranga, bem como
sérios problemas no desenvolvimento afetivo, familiar, social e laboral (FANTE e PEDRA,
2008, p. 84-85).

Em relacdo as consequéncias da vitimizagdo para a aprendizagem e permanéncia na
escola, os respectivos autores afirmam que:

Entre os alunos por nés atendidos, identificamos como mais comuns o déficit de
concentragdo e aprendizagem. A dispersdo, o desinteresse pelos estudos e pela escola, o
absenteismo, a queda do rendimento escolar e a evasdo. Em decorréncia da vitimizagdo
[...] Suas mentes ficam aprisionadas por tensdo e medo [...] Porisso, perdem a capacidade
de concentragdo [...] Quando em sala, caso tenham alguma dificuldade de entendimento
ou ainda se lhes restarem duvidas, temem sand-las, pois sabem que se converterdo em
alvos de “zoagbes” ou criticas. Como ndo conseguem acompanhar o rendimento da
turma, inventam desculpas para faltar as aulas, uma vez que a escola tornou-se local
de infelicidade e inseguranca. Por isso, a aprendizagem fica comprometida e a queda
do rendimento escolar vai se acentuando, perdendo aos poucos o interesse académico.
Por esses motivos, o rendimento escolar acaba sendo prejudicado, gerando ainda mais
constrangimento. Assim, muitos alunos ndo resistem e mudam de escola ou optam pela
evasdo escolar. Outros ainda desenvolvem fobia escolar, comprometendo suas rela¢ées
sécio-educacionais e afetivas (FANTE e PEDRA, 2008, p. 85-86).

Portanto, muitas sdo as consequéncias para as vitimas do Bullying e que podem
afetar seriamente desde os aspectos relacionados ao desempenho escolar, e até mesmo
aspectos psicoldgicos, cognitivos, afetivos, comportamentais e de satide mental e fisica dos
vitimizados.
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Portanto, os autores do bullying também podem sofrer sérias consequéncias pela
adocgdo de tais praticas que podem comprometer e até mesmo impossibilitar a convivéncia
deles na escola e na sociedade.

Em relagdo as consequéncias do presenciamento do bullying pelas testemunhas (ou
espectadores): O medo de ser alvo do bullying faz com que muitos espectadores se
inibam, prejudicando sua participa¢do nas aulas. Ndo se atrevem a fazer perguntas ao
professor para sanar suas duvidas. Dessa forma, ao longo do tempo acumulam duvidas.
[...] Preferem faltar as aulas [...] O excesso de faltas, o acimulo de duvidas, a falta de
cooperagdo de outros, a inseguranga e a tensdo geram déficit na aprendizagem e prejuizos
no desempenho escolar (FANTE e PEDRA, 2008, p. 94).

De maneira que, parte das consequéncias verificadas em relagdo as vitimas também
pode ser observada em relagdo as testemunhas (ou espectadores), resguardadas as devidas
propor¢Ses. Diante das diversas manifestagcdes devioléncia ocorridas nasescolas, é pertinente
que a instituicdo educacional enfrente mudancas profundas, integrando-se devidamente
como ato de educar, desenvolvendo mecanismos voltados para a solu¢do ou minimizagao
dos conflitos implicados no ato de convivéncia didria no ambiente escolar.

DISCUSSAO E ANALISE DE DADOS
Inicialmente, as informacgdes analisadas sdo oriundas de pesquisa realizada com alunos
das escolas estudadas, visando estabelecer uma abordagem quantitativa das informagdes,

no sentido de facilitar os objetivos propostos neste estudo.

Grafico 01 - Sobre maus tratos na escola atualmente

0, ndo sou maltratado
1 ou 2 vezes por més
ma (01)vez por se-

rias vezes por semana
dos os dias

Fonte: Pesquisa prépria

Nas escolas 69% dos alunos (as) afirmaram ndo sofrer maus tratos atualmente na
escola, no entanto 15% afirmaram ser vitimas de 1 ou 2 vezes por més, 7% dos participantes
afirmaram ser maltratado uma vez por semana; 5% afirmaram ser maltrados varias vezes
por semana e 4% disseram ser vitimas de maus tratos todos os dias.

A realidade que se apresenta nas trés escolas retrata a gravidade do problema, visto
que um numero considerdvel dos alunos (as) ja sofreram alguns tipos de maus tratos uns
com maior frequéncia do que outros. Esses dados sugerem que a dire¢do e coordenagdo
das escolas, tomem uma atitude visto que esses relatos comprometem o ambiente escolar e
certamente pode trazer sérios danos a todos os envolvidos e nos leva a questionar sobre o
real papel da escola.

Allan de Andrade Linhares * Andréia Martins * Carla Andréa Silva



Gréfico 02 - Tipos de maus tratos sofridos pela vitima na escola

, ddo socos, pontapés e empor-

o de que vao me bater
heiro ou outras coisas
insultam-me ou riem de mim
am fazer parte do seu grupo

Fonte: Pesquisa prépria

Os dados obtidos nas escolas revelam que os maus tratos provenientes de ameaga de
que vdo bater e dos que sdo isolados do grupo visto que os colegas ndo deixam fazer parte do
mesmo, sdo os que mais se destacam com 26%; seguido de 21% xingam-me dessa maneira,
esse tipo de maus faz com que o grupo ndo goste da vitima e a mesma se veja forcada a se
isolar; 16% me batem e 11% dos alunos tiram dinheiro ou outras coisas.

Gréfico 03 - Local de frequéncia dos maus tratos

minha turma

s corredores ou portdes da
la

patio no horario de recreio

elo celular
Em outro local

Fonte: Pesquisa prépria

Nas escolas 40% dos participantes afirmaram sofrer maus tratos na sala de aula; em
seguida aparecem no patio no horario de recreio com 19%; 16% nos corredores ou portao da
escola. Esses dados sugerem que é necessdrio uma maior atengdo dos professores e de todos
os funciondrios das escolas no sentido de ter uma fiscaliza¢do nos demais espagos da escola.
Os maus tratos sofridos pelo celular teve um percentual de 13% das escolas pesquisadas o
que merece aten¢do, pois configura como pratica do cyberbullying e em casos assim a vitima
se sente ainda mais indefesa por ndo saber de onde vém as agressées. Com 12% afirmaram
em outros locais.

Conclui-se que nas trés escolas o local dos maus tratos mais freqiiente foram em sala
de aula, o que sugere um questionamento sobre a conduta dos professores no sentido de
que ndo percebem realmente a ocorréncia ou se fingem que ndo percebem.
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CONSIDERACOES FINAIS

E necessario problematizar o bullyng e trata-lo como problema de satide dentro do
ambiente escolar, ao qual o tratamento deve ser constante e de forma acentuada pelas
praticas educativas que correlacionem paz e diversidade, englobando as familias, as escolas
e a sociedade.

Os motivos que levam os agressores a praticar agdes de Bullying sdo os mais variados,
porém, nunca sdo devidamente justificaveis. Alguns estudiosos entendem que muitos dos
jovens agressores sdo considerados pelos colegas como individuos mais fortes e populares,
que costumam fragilizar as vitimas através da crueldade, dos maus-tratos, das intimidacdes
e das humilhagbes, provando que possuem mais poder em relagdo ao outro, além de obter
prazer e diversdo com suas atitudes e comportamentos.

O bullyingtornou-se um dos problemas de satide mais sérios dentro da escola e praticado
por criangas, adolescentes e jovens, e de uma maneira crescente que hoje mesmo ultrapassa
o ambiente escolar chegando aos lares em uma forma pouco vista como a internet.

Sendo grande parte das motivagdes relacionadas as praticas de Bullying dizem respeito
a diferengas e é a diversidade a maior arma no combate a essa violéncia ao qual pais
professores e alunos devem estar preparados para falar e lutar na diminui¢do de praticas
discriminatérias. Cabe o resgate da gentileza, do saber ouvir, dar a vez e principalmente,
respeitar as regras a vida impde.
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A PEDAGOGIA MORALIZANTE DO CINEMA PELA
IGREJA CATOLICA NOS ANOS 1930-1950
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Universidade Federal do Piaui (UFPI)
aristideset@hotmail.com

RESUMO

Este trabalho estuda o cenario da critica cinematografica no Brasil nos anos 50. O periodo
apresenta-se como um campo de debate sobre o circuito exibidor, no qual os jornais/
revistas come¢am ampliar seu espago de critica audiovisual, que agregava um publico cada
vez mais interessado em aprofundar suas impresses sobre os filmes que chegavam as telas.
A riqueza dos géneros cinematograficos recepcionados pelos espectadores preocupava a
Igreja Catdlica, instituicdo que ainda exercia forte influéncia na circulagdo dos produtos
culturais, bem como no consumo artistico dos mesmos. O artigo narra (a partir da andlise
do contexto histérico e do posicionamento da Igreja sobre o fazer cultural daquele momento)
as estratégias exercidas pelos catélicos para construir uma “pedagogia dos bons costumes”
em torno do cinema, cerceando o publico cristdo de alcancar os “perigos” existentes nas
obras possiveis de “desvirtud-los”, na elaboragdo de enciclicas e cotagdes morais aos filmes,
usando-as como medida “educacional”, a fim de controlar os habitos culturais “modernos”.
Palavras-chave: Cinema. Educacgdo. Igreja Catdlica.

CINEMA E EDUCAGCAO: O OLHAR CINEMATOGRAFICO A SERVICO DA FE

\ste trabalho é parte de um projeto que relaciona a producdo cinematografica
— nos anos cinquenta com a reacio da Igreja Catdlica diante dos impactos
Jaudiovisuais provocados pelos filmes no publico, receptivos a esta “novidade”,
mas vista como “perigosa” pelos cristdos. A modernidade é encarada com aversdo pelos
catdlicos, ao associar a tecnologia e a ciéncia como gesto contra a ordem divina e fruto do
pecado.

Neste sentido, a Igreja buscou elaborar estratégias para manter o controle do consumo
cultural dos fiéis", ao promover uma a¢do cerceadora em torno dos filmes que eram
exibidos no pafs, organizando seu discurso numa perspectiva educacional e moralizadora.

15 (...) “o clero brasileiro posiciona-se em relagdo ao cinema, num momento em que buscava reagir a uma
das suas maiores crises: a turbulenta separacdo entre Estado e Igreja instituida pela Reptblica em 1889”.
Popularizando-se no Brasil, o cinema, na andlise do historiador, “converteu-se em elemento estratégico da
guerra entre os catdlicos, que lutavam pela recristianizagdo da sociedade brasileira, e anticatdlicos, que
se opunham frontalmente ao crescimento do poder e da influéncia da Igreja”. Para saber mais: CHAVES,
Geovano Moreira. Para além do cinema [manuscrito]: o Cineclubismo de Belo Horizonte (1947-2010 1964).
Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas. Dissertacdo de
Mestrado. 2010, p. 78-79.
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A constru¢do de uma pedagogia audiovisual no comego do século XX nasceu enquanto
projeto para disciplinar o olhar cristdo, para que este observe o mundo decodificado pelos
valores atribuidos as enciclicas papais, demarcando o que deve ser considerado “certo” ou
“errado”, em nome dos bons costumes.

Ou seja: filmes imorais devem ser banidos pelos cristdos, filmes “bons” devem ser
integrados aos habitos dos espectadores. O discernimento entre o “bom” e o “mal” sé
era possivel de ser compreendido sob orientacdo das autoridades religiosas, via educagao
audiovisual. Como a Igreja exerceu esse controle pedagégico? E o que veremos a seguir.

A década de 50 representou para o cinema um periodo de ampliacdo dos circuitos
exibidores no Brasil. O fluxo de espectadores nas salas crescia desde os anos 20, tornando
a pratica de consumo audiovisual um hébito que promoveu o “reconhecimento oficial”
desta linguagem, paralelo a criagcdo de espagos para atender a demanda. Vale destacar o
fortalecimento do movimento cineclubista e a abertura nos jornais'® para receber colunas
dedicadas a critica audiovisual (ARAUJO, 1997), levando em conta o novo publico leitor
interessado ndo apenas na literatura, mas no cinema enquanto novidade a ser explorada.

Ao mesmo tempo em que o cinema atraia o publico - seja como entretenimento, espacgo
de debate politico ou campo de experiéncia estética - um movimento de negacdo ganhava
destaque no cendrio cultural da época, ao considerar “a inven¢do do cinema [...] objeto do
diabo, deturpador da moral e dos bons costumes presentes na sociedade [...] devido as suas
cenas ousadas, ndo condizendo com os padrées morais pregados para a época” (OLIVEIRA;
ARAGAQ; SILVEIRA; 2013, p. 253).

A fala de Elias Martins, literato, politico e um dos colaboradores do jornal catdlico
piauiense “O Apédstolo” (1907-1912) é representativa dessa mentalidade anti-cinema:

[...] o mundo padece de enfermidades alarmantes como analfabetismo, jogos, dlcool,
roubos, fumo e doengas. O cinematégrafo foi, na sua concep¢do, o grande culpado da
perda da pureza dos costumes devido a capacidade e efeito de influenciar de diferentes
formas as pessoas, construindo assim representacdes acerca do cinema préximas ao
discurso clerical. Para enfatizar suas criticas, o literato fezuma abordagem histérica sobre
arelagdo entre o cinema e a industria que essa invengdo gerou, fazendo alusdo a politica de
pao e circo de Roma. O cinema, assim como os grandes coliseus, atrafa a populagdo para
a diversdo, porém ambos queriam apenas manipular as massas para torné-las passivas e
conformistas. Entretanto, o cinema tinha uma face pior, pois enquanto os coliseus davam
pao e entretenimento de graca, a tecnologia de reprodugdo de imagens arrancava os
dltimos vinténs da populac¢do, na medida em que para assistir as exibicdes era necessario
pagar, fato que enriquecia os proprietdrios dos filmes que encontraram nesta inveng¢do
um celeiro para a reprodugdo ampliada de seus lucros (OLIVEIRA; ARAGAO; SILVEIRA;
2013, p. 253).

O mal-estar causado pela demoniza¢do do cinema mobilizou a Igreja Catdlica a
desenvolver uma politica de investigacdo e controle dos filmes que chegavam ao paris, com o
objetivo explicito de censurar obras que nao fossem adequadas a seu publico. Assim, a Igreja
propde-se a filtrar a diversidade de géneros que conquistavam espago comercial (filmes
erdticos, faroeste, terror, ficcdo cientifica...), recomendando aos catdlicos assistir apenas

16 Osanos 50 foram marcados pela publicagdo dos primeiros livros sobre cinema brasileiro, pelo aparecimento
dos suplementos literdrios nos grandes jornais, caso do Jornal do Brasil e de O Estado de S. Paulo, e pela
consolidagdo de uma revista especializada em cinema de cunho tedrico e ensaistico, a Revista de Cinema,
de Belo Horizonte. Para saber mais: LUCAS, Meize Regina de Lucena. Ver, ler e escrever: a imprensa e a
construgdo da imagem no cinema brasileiro na década de 1950. Revista Brasileira de Histéria. Sdo Paulo,
v. 28, n° 55, p. 19-40 - 2008. p. 02.
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aqueles que traziam mensagens religiosas ou com fundo moral (CHAVES, 2010).

Débora Butruce nos conta que a sistemdtica de educagdo audiovisual catélica no
Brasil pode ser identificada com o surgimento do Servi¢o de Informagdes Cinematograficas,
criado em 1936 pela A¢do Catdlica Brasileira, visando elaborar boletins informativos de
intensa circula¢do nas igrejas, inserindo as cotagdes morais dos filmes em cartaz.

Essa medida buscava impedir os espectadores de vivenciar experiéncias consideradas
desagraddveis aos olhos puros da cristandade, educadas a manter sua fé em Cristo, distante
de mas influéncias do mundo “moderno”:

Além desse aspecto, a Igreja estabeleceu uma verdadeira politica para a atividade
cineclubista, mobilizando pessoas e recursos e tornando-se a maior ‘tendéncia’ no
cineclubismo brasileiro até o inicio dos anos de 1960. Estima-se em quase cem o
nimero de cineclubes que chegaram a existir sob a administracdo da Igreja. Ela pode
ser considerada uma das Unicas vertentes de perfil claramente ideolégico que conseguiu
por em pratica uma articulada proposta para a atividade cineclubista, publicando livros,
apostilas, promovendo cursos e formando equipes para difundir seu modo de organizagio
(BRUTUCE, 2003, p. 117).

PEDAGOGIA DO CINEMA CRISTAO: E PRECISO MORALIZAR NOSSOS OLHOS

De acordo com a citagdo acima, podemos visualizar uma mudanca de postura da Igreja
diante do boom cinematografico no Brasil. Em vez de difundir discursos que reforcavam o
repudio aos “maus filmes” - como vimos em Elias Martins - os catdlicos se apropriaram da
engrenagem que movia o mercado audiovisual (principalmente os filmes norte-americanos)
paraimporo seulugardefala, construindo um campo de interven¢do nos habitos, modelando
a recepgdo filmica de acordo com sua visdo de mundo (FIGUEIREDO, 2012, p. 33).

E daf que nasceu a enciclica Vigilanti Cura (1936)", de autoria do Papa Pio XI. Esse
documento é o simbolo da vigilancia exercida pela Igreja para homogeneizar os olhos
cristdos, na empreitada de “elevar a cinematografia aos fins da educagdo e as exigéncias da
consciéncia crista, e influir (...) sobre toda a produ¢ao para que ela ndo exerca agdo nociva
aos fins religiosos morais e sociais” (CHAVES, 2010, p. 82).

A posicdo da Igreja sobre o cinema era definida em dois aspectos fundamentais'®:

17 Ao reconhecer o papel que o cinema exercia na formagdo das consciéncias e o papel desempenhado
pelos Estados Unidos no mercado cinematografico mundial, o papa Pio Xl narra na enciclica um pequeno
histérico da mobiliza¢do dos catélicos norte-americanos, que resultara na efetivacdo da Legido da Decéncia.
A Legido, da forma como foi concebida pelo Papa, ndo deveria ser percebida como uma “cruzada de breve
duragdo”, mas como uma “incessante e universal vigilancia” movida pelo propésito de “defender a todo
custo (...) em todo o tempo e sob qualquer forma que seja (...) a moralidade da recreagdo de um povo”.
Para saber mais: CHAVES, Geovano Moreira. Para além do cinema [manuscrito]: o Cineclubismo de Belo
Horizonte (1947-1964). Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas.
Dissertagdo de Mestrado. 2010, p. 81.

18 Neste sentido, no Brasil, segundo o Padre Guido Logger, ja existia, desde 1932, a classificacdo moral dos
filmes, que era realizada na capital federal, orientada por Jonatas Serrano. Este servico foi oficializado em
1938 pelo Cardeal Dom Sebastido Leme, conforme as diretrizes da enciclica Vigilant Cura, tomando o nome
de Secretariado Nacional de Cinema da A¢do Catdlica Brasileira”. Para saber mais: CHAVES, Geovano
Moreira. Para além do cinema [manuscrito]: o Cineclubismo de Belo Horizonte (1947-1964). Universidade
Federal de Minas Gerais. Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas. Disserta¢do de Mestrado. 2010, p.
83.
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Os maleficios dos maus filmes:
E geralmente sabido o mal enorme que os maus filmes produzem na alma. Por glorificarem
o vicio e as paixdes, sdo ocasides de pecado, desviam a mocidade do caminho da virtude;
revelam a vida debaixo de um falso prisma; ofuscam e enfraquecem o ideal da perfei¢do;
destroem o amor puro, o respeito devido ao casamento, as intimas relagdes do convivio
doméstico. Podem mesmo criar preconceitos entre individuos, mal-entendidos entre as
varias classes sociais, entre diversas ragas e nagdes.

Os bons filmes e seus frutos:

As boas representacdes podem, pelo contrério, exercer uma influéncia profundamente
moralizadora sobre seus espectadores. Além de recrear, podem suscitar uma influéncia
profundaparanobresideaisdavida, darnog¢des preciosas, ministraramplos conhecimentos
sobre a histéria e as belezas do préprio pafs, apresentar a verdade e a virtude sob aspecto
atraente, criar e favorecer, entre as diversas classes de uma cidade, entre as ragas e entre as
varias familias, o reciproco conhecimento e amor, abracar a causa da justica, atrair todos
avirtude e coadjuvar na constitui¢cdo nova e mais justa da sociedade humana (VIGILANT
CURA).

A enciclica criou uma dicotomia de apreciagdo cultural que dialogava com o “livre
arbitrio”, no qual o espectadorvinculado aos principios da Igreja tinha aliberdade de escolher
entre o caminho do mau (filme) e do bom (filme), assumindo os riscos e consequéncias das
decisdes, definindo o carater diante de suas experiéncias estéticas.

As vivéncias no cotidiano do espectador cristdo eram marcadas por um policiamento
moral, a partir da missdo educativa cinematografica que acreditava formar o ser humano
“elevado”, “distinto”, com o olho/corpo aperfeicoado aos interesses da fé catdlica,
moldando a opinido publica situada no jogo politico de manuten¢do da influéncia do clero
sob a populagdo, a fim de evitar a dispersdo dos fiéis para as tentagdes do mundo carnal
(FIGUEIREDO, 2012, p. 50):

Nessa perspectiva, ao idealizar os ambientes adequados a educacdo da juventude, seria
de suma importéancia cuidar das condi¢cdes de tudo o que estivesse ao redor do educando
no periodo de sua formacdo. Essa atitude envolveria todo um conjunto de circunstancias
do seu cotidiano, desde atividades na familia, como também na escola, na igreja e nas
suas recrea¢bes. No caso desta dltima categoria, uma das criagdes humanas que mais
despertaram preocupacdo foi o cinema, fenémeno cultural que transita nos campos das
artes e das diversdes. O fato de o cinema ter se constituido a partir de uma esséncia
artistico-recreativa chamava a atenc¢do de todo o orbe catdlico, principalmente por seu
jogo de luzes e sombras enfeiticar os olhares das pessoas, de modo a envolvé-las cada vez
mais em seu mundo de fantasias (FIGUEIREDO, 2012, p. 51).

A magia do cinema deveria pertencer ao universo artistico conectado ao sagrado,
utilizando sua linguagem como instrumento de evangelizagdo. O Vaticano preocupava-se
com o distanciamento dos espectadores dessa missdo, pois os filmes comerciais sempre
garantiam as salas cheias, movidas pelas narrativas atraentes e de facil aceitacdo, carregadas
de apelo erético, violento ou cémico, um convite a perdigdo...

CONSIDERAGOES FINAIS

As escolas catdlicas e os cineclubes controlados pela Igreja ndo conseguem manter
o controle efetivo do vasto catdlogo de filmes ofertados no mercado. O conflito entre os
exibidores e a Igreja diante das limita¢des de publico provocado pelas cotagdes morais fez que
muitos Cinemas ndo respeitassem a censura. O impasse mobilizou o papa Pio Xl a elaborar
o segundo documento pontificio: a Miranda Prosus (1957), alargando o raio de atua¢do para
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além do cinema, reprimindo as manifesta¢es consideradas infames na televisdo e no radio
(FIGUEIREDO, 2012, p. 73).

O mundo estava em transformacgdo, os comportamentos e consumos tornavam-se
plurais. Homens e mulheres interessados em explorar novas possibilidades de experiéncia
audiovisual, abrindo-se para as novas tendéncias estéticas, libertando-se dos valores
morais elaborados pelo ntcleo da censura da Igreja Catdlica, que testemunhava seu poder
escorregar pelas maos:

O cinema abalou neste sentido a autoridade da Igreja Catélica na formagdo de cora¢bes
e mentes. Sobretudo muitos filmes americanos, como ressalta Inima Simdes, eram vistos

» o«

como exemplos de “cosmopolitismo dissolvente”, “ao mostrar a mocinha aloprada, que
fumava cigarros, dangava o shimmy e dirigia, encarnando estilos de vida incompativeis com
o modelo de mulher cristd brasileira que a Igreja queria moldar” (CHAVES, 2010, p. 86).

O desejo de homogeneizar os corpos construindo discursos forjados numa perspectiva
educacional tornava-se o ultimo recurso da Igreja para manter seguras as poucas almas
que ainda restavam. Enquanto os padres do alto escaldo do Vaticano articulavam novas
estratégias de apropriagdo da linguagem cinematogrifica para ensinar os caminhos
considerados “corretos”, os espectadores se encantavam com a poténcia que a telona
produzia em seus olhos, divertindo-se no escurinho do cinema, aproveitando as brechas do
pecado para vivenciar seus atrevimentos na pele.

Os icones do radio migrando para o cinema... Os idolos que povoavam o imaginéario
dos ouvintes podem ser vistos em grandes dimensdes, assim como o desejo em estar préximo
das atrizes e atores tornam-se uma realidade. Como resistir as chanchadas carnavalescas, os
tiroteios dos faroestes e a sensualidade dos musicais? Como conciliar o prazer do culto as
musas e galds e manter o respeito as imagens sagradas? Como negar uma mao que desliza
pela perna na cena do beijo? Até onde a Igreja alcang¢ou sua missao educacional neste mar
de prazeres?

Um filme. Um pecado antes, uma oragdo depois.
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A MIDIA IMPRESSA E A CONSTRUGAO DA
REALIDADE DISCURSIVA: ANALISE DE
ESTRATEGIAS MULTIMODAIS
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RESUMO

O artigo pretende refletir sobre o ensino de lingua portuguesa por meio dos géneros
discursivos de esfera jornalistica, visando a constru¢do de uma nova perspectiva de olhar
para a midia impressa. Tendo como objeto de anadlise as capas e manchetes de revistas e
jornais, dialoga-se com os documentos oficiais da educagdo brasileira (BRASIL, 2000) e
com tedricos da ciéncia da linguagem (FIORIN, 2016; CHARAUDEAU, 2012; BUCCI, 2003,
dentre outros), a fim de perceber as estratégias linguisticas e discursivas (multimodais)
usadas pela midia no processo de construc¢do da realidade discursiva.

Palavras-chave: Construgdo da realidade discursiva. Estratégias multimodais. Midia
impressa.

CONSIDERACOES INICIAIS

ensino de lingua portuguesa por muitos anos esteve atrelado a exploragao
da gramadtica, tanto no aspecto prescritivo quanto analitico, devido a fatores
sociais e culturais da época, portanto, “ensinar Portugués era levar ao
conhecimento (ou reconhecimento) dos alunos as regras gramaticais, de funcionamento
dessa variedade linguistica de prestigio” (BEZERRA, 2005, p. 37). Com a constante evolugdo
dos estudos linguisticos e de suas inter-relages com as demais areas do conhecimento -
em especial a de educagdo, constatou-se que estudar a linguagem vai muito além do
dominio das estruturas linguisticas, principalmente quando ela é vista como um processo de
interacdo entre sujeitos sdcio-historicamente situados, conforme preconizam os Parametros
Curriculares Nacionais (2000), as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006) e
demais publica¢Ges voltadas ao ensino da lingua portuguesa, todas elas consonantes com a
visdo dos estudos da linguagem na atualidade.
A partir dessa nova perspectiva, o trabalho com os géneros do discurso (BAKHTIN,
1997; 2011) é colocado em evidéncia no ensino da lingua portuguesa, uma vez que Bakhtin
propde um conceito de género a partir de critérios ndo-linguisticos,

as condiges especificas e as finalidades de cada uma das esferas da atividade humana, o
contelido tematico, o estilo da lingua e a constru¢do composicional. Nesse contexto, os
géneros tém uma forma relativamente estédvel, que os falantes reconhecem e usam, uma
vez que a linguagem sé se realiza em géneros (CUNHA, 2005, p. 169)
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Considerando que o processo de producdo do género do discurso estd vinculado ao
processo de intera¢do dos sujeitos sociais, uma vez que “sé se age na intera¢do, so se diz no
agir e a agdo motiva certos tipos de enunciados” (FIORIN, 2016, p. 68), pode-se dizer que o
estudo dos géneros da esfera jornalistica, nas aulas de LP, desempenha um papel significativo
no desenvolvimento de habilidades e competéncias sociocomunicativas, capazes de promover
a constru¢do do pensamento critico dos alunos, de sua capacidade de agir no e sobre o
mundo, a fim de perceberem os efeitos de sentidos de um determinado enunciado por meio
de uma “compreensdo ativa em que o leitor aceita, reformula, contrapde, complementa as
informagdes do texto conforme seus conhecimentos e experiéncias” (SOUZA, 2005, p. 59).

Nesse artigo, pretende-se descortinar as possibilidades de ensino de Lingua Portuguesa
por meio dos géneros discursivos produzidos na esfera jornalistica - em especial as noticias
(incluem-se capas e manchetes) de revistas e jornais, visando a perceber as estratégias
linguisticas e discursivas empregadas pela midia escrita no processo de constru¢do da
realidade discursiva. O intuito ndo é difundir um modelo metodolégico de trabalho, mas,
sim, ampliar a reflexdo de um género discursivo da midia impressa com o qual os alunos tém
contato no dia a dia.

O estudo dos discursos da midia nas aulas de Lingua Portuguesa

Os discursos, vistos como prdticas sociais de produgdo, circulagdo e consumo de
enunciados produzidos em um processo de intera¢do social, sdo construidos no interior
de instituicdes, logo, essa instituicdo constitui-se a partir de um quadro de referéncia
decorrente de uma situagdo de comunicagdo. Esse quadro assemelha-se a “uma palco, com
suas restricoes de espaco, de tempo, de relagbes, de palavras, no qual se encenam as trocas
sociais e aquilo que constitui o seu valor simbdlico” (CHARAUDEAU, 2012, p. 67).

Diante disso, pode-se inferir que os discursos assumem papel vital na reproducao,
manuten¢do ou transformagdo das representagdes criadas pelas pessoas e das relagdes e
identidades com as quais se definem na sociedade, uma vez que por meio dos textos travam-
se as batalhas que conduzem os participantes de um processo comunicacional a obterem o
reconhecimento do aspecto hegeménico de seu discurso por seus receptores. Os parceiros da
comunicag¢do, portanto, estabelecem entre si um certo acordo (contrato de comunicagio) sobre
como serdo realizadas as suas trocas linguageiras a partir do reconhecimento da situagao
de comunicagdo. Segundo Charaudeau (2012), o contrato de comunicagédo é resultado das
caracteristicas inerentes a situa¢do de troca (dados externos') e das caracteristicas dos
discursos dela decorrentes (dados internos®).

Considerando os géneros discursivos produzidos (e inseridos) na esfera jornalistica,
é possivel dizer que eles hierarquizam sentidos e valores. As institui¢des jornalisticas,
geralmente, usam de um “poder” para construir realidades, manipular os enunciatarios a que
se destinam, apresentam versOes da realidade. Acredita-se que o jornal ordena e disciplinae,
para tanto, “constitui a realidade que ele mesmo apresenta como sendo a realidade feita de
fatos” (BUCCI, 2003, p. 9). Depreende-se, assim, que a linguagem constrdi, discursivamente,
a realidade.

19 Os dados externos, considerando o tipo de condi¢do de enunciagdo, podem ser agrupados nas
seguintes categorias: condi¢do de identidade, condicdo de finalidade, condigdo de propdsito e condicdo de dispositivo
(CHARAUDEAU, 2012, p. 68).

20 Os dados internos sdo aqueles propriamente discursivos, referem-se aos comportamentos linguageiros e se
repartem em trés espagos: o espago de locu¢do, o espago de relagdo, o espago de tematizacio (CHARAUDEAU,
2012, p. 70)
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Compreender, entdo, as estratégias linguisticas e discursivas que moldam a produc¢ao
do género discursivo, em uma dada esfera da atividade humana, torna-se mais significativo
quando os alunos sdo provocados para além das estruturas da lingua, buscando os aspectos
ideolégicos que perpassam o texto e os possiveis efeitos de sentido que dele emergem. Nesse
percurso de leitura e compreensdo ativa, faz-se necessario acionar todo o repertério sécio-
histérico-cultural, haja vista que “é evidente que a produgdo de sentidos é muito complexa,
incluindo, além dos elementos verbais e ndo-verbais, uma série de ndo ditos, por¢des de
texto que serdo inseridas em fung¢do dos conhecimentos partilhados entre os interlocutores”
(CUNHA, 2005, p. 167).

Nessa perspectiva, o trabalho com os géneros discursivos da esfera midiatica pode ter
consequéncias positivas nas aulas de lingua portuguesa,

pois leva em conta seus usos e fun¢des numa situagdo comunicativa, [...] as aulas podem
deixar de ter um cardter dogmatico e/ou fossilizado, [...] e o aluno podera construir
seu conhecimento na intera¢do com o objeto de estudo, mediado por parceiros mais
experientes (BEZERRA, 2005, p. 41).

Os géneros discursivos na midia impressa - a noticia

Na esfera da atividade jornalistica, varios géneros sdo produzidos, tais como, a noticia,
o editorial, a reportagem, a carta do leitor, o artigo de opinido, a cronica, dentre outros que
podem emergirno ambito dessa atividade linguageira, “umavez que as possibilidades da acdo
humana sdo inesgotaveis” (FIORIN, 2016, p. 71). Essa dinamicidade do género do discurso
decorre exatamente das condi¢bes de produc¢do do enunciado que sdo determinadas em um
espaco-tempo. Como bem afirma o linguista,

ndo sé cada género estd em incessante alteracdo, também estd em continua mudanca o
seu repertério, pois, a medida que as esferas de atividade se desenvolvem e ficam mais
complexas, géneros desaparecem ou aparecem, géneros diferenciam-se, géneros ganham
um novo sentido. Com o aparecimento da internet, novos géneros surgem: o chat, o blog,
o e-mail, etc. (FIORIN, 2016, p. 73).

Além disso, esclarece Vieira et al. “[...] o género discursivo ndo deve ser considerado
um dnico fator na produg¢do de sentidos, mas apenas um deles, tendo em vista que os seres
humanos produzem e comunicam significa¢des de varios modos” (VIEIRA, 2007, p.23).
Nessa linha de pensamento, declara KOCH (2005, p. 17), “o sentido de um texto é, portanto,
construido na interagdo texto-sujeitos (ou texto-co-enunciadores) e ndo algo que preexista
a essa interagdo”.

Para desenvolver um trabalho com os géneros discursivos da esfera mididtica -
considerando aqui a noticia como o objeto de andlise - , é importante entender que os
discursos sdo produzidos considerando uma dada finalidade, um objetivo que sustenta
as escolhas discursivas. Charaudeau (2012) denomina de visadas as possiveis influéncias
sobre o que se enuncia e como se enuncia, considerando as inten¢des dos enunciadores.
Sdo quatro os tipos de visadas: fazer fazer, fazer saber, fazer crer e fazer sentir. A visada fazer
saber (informativa) consiste em “[...] transmitir um saber a quem se presume nao possui-
lo”. (CHARAUDEAU, 2012, p. 69). Ja a visada do pdthos, fazer sentir, consiste em “[...]
provocar no outro um estado emocional agradavel ou desagradavel” (CHARAUDEAU,
2012, p. 69).
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No processo de construcdo da noticia, a instancia mididtica, aquela que, na producao,
“[...] integra os diferentes atores que contribuem para determinar a instancia de enuncia¢do
discursiva” (CHARAUDEUAU, 2012, p.73-74), pondera valores, crencas, o lugar social da
instancia de recepg¢do. Tal instdncia pode ser abordada pela instancia mididtica como alvo
intelectivo ou alvo afetivo. De acordo com Charaudeau (2012), o alvo intelectivo é capaz de
avaliar seu interesse para aquilo que lhe é disponivel pela instancia mididtica. J4 o alvo afetivo
avalia a noticia movido pela emog¢do, ndo procede, portanto, a uma avaliagdo racional.
Os jornais e revisitas populares (chamados sensacionalistas), considerando o publico a que
se dirigem, selecionam recursos que ativam a emogdo visando comover/provocar os seus
leitores.

No processo de produ¢do do discurso mididtico, ainstituigdo jornalistica é representada
na figura do jornalista que, apropriando-se da func¢do social de informar, idealiza o seu
provavel leitor e se coloca como simples fornecedor da informag¢do, um mediador entre os
acontecimentos do mundo e sua representagdo publica. O discurso construido é para um
leitor engendrado, haja que vista que este é desconhecido ao enunciador (jornalista) que,
hipoteticamente, julga-se o porta-voz de uma informagdo que sera util a seu enunciatério.

A partir dessa construcdo idealizada do sujeito-alvo, o enunciador seleciona as
estratégias multimodais®® que vdo ao encontro de sua intencionalidade discursiva, trazendo
ao leitor os acontecimentos cuja materialidade se d4 apenas no e pelo discurso. Nesse
processo de construcdo da realidade discursiva, sdo variados os modos de representagdo da
linguagem (semioses), que se integram na construgao de significados em interagGes sociais.
Conforme esclarece Descardeci (2002),

[...] qualquer que seja o texto escrito, ele é multimodal, isto é, composto por mais de
um modo de representagdo. Em uma pégina, além do cédigo escrito, outras formas de
representagdo como a diagramacdo da pdagina (layout), a cor e a qualidade do papel, o
formato e a cor (ou cores) das letras, a formatagdo do paragrafo, etc., interferem na
mensagem a ser comunicada. Decorre desse postulado tedrico que nenhum sinal ou
cédigo pode ser entendido ou estudado com sucesso em isolamento, uma vez que se
complementam na composi¢do da mensagem. (DESCARDECI, 2002, p. 20).

O termo multimodalidade é cunhado nos trabalhos de Kress e Van Leeuwen (1996) e
Kress (2010) ao levar em consideracao os diferentes modos de representacgdo da linguagem
(palavras, sons, cores, imagens, layouts etc.) na construgdo de sentidos, resultante dessa
inter-relacdo. Kress e Van Leeuwen (1996) orientam que, em um trabalho de andlise,

[...] procuramos ndo ver a imagem como uma ilustragdo do texto verbal, e, desse modo,
deixamos ndo sé de tratar o texto verbal como prioritario e maisimportante, como também
de tratar o texto visual e verbal como elementos totalmente discretos. Procuramos ser
capazes de olhar para toda a pagina como um texto integrado. (KRESS e VAN LEEUWEN,
1996, p. 177).

Os autores propdem, entdo, uma visdo integradora entre diferentes modos de

N

linguagem, interpretar o texto com a aten¢ao voltada apenas a lingua escrita ou oral ja
ndo é suficiente, uma vez que ele é a materialidade de uma combina¢do de varios modos

21 Entende-se por estratégias multimodais o complexo jogo de elementos gréficos, como escrita, cor, imagens,
enquadramento, diagramagéo, espago entre imagens, o texto verbal e outros elementos semidticos. Ver em
KRESS, G. & VAN LEEUWEN T. Reading images: the grammar of visual design. Londres; Nova York: Routledge,
1996.
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semidticos. Portanto, ao se apropriar do estudo das estratégias multimodais presentes em
géneros discursivos de esfera jornalistica, o professor de Lingua Portuguesa contribui para
o desenvolvimento de um olhar critico, tornando os seus alunos menos manipuldveis e
repetidores de realidades discursiva e ideologicamente construidas.

Além disso, é imprescindivel que os fatos/relatos jornalisticos atendam o minimo de
veracidade, o que fard da institui¢do jornalfstica uma fonte crivel e comprometida com a sua
fungdo social. Dessa forma, “tornar verossimel é tentar fazer crer que o relato corresponde
a reconstituicdo mais provavel, apresentando-se o dito como o mais fiel possivel ao fato tal
como se realizou” (CHARAUDEAU, 2012, p. 89). Por sua vez, levando em considerag¢do que
o discurso se constréi nas praticas sociais de interagdo entre os sujeitos, pode-se também
dizer que os efeitos de sentido que dele emergem sdo estritamente dialégicos, dada a relagdo
com o outro.

Exemplos de géneros discursivos da esfera jornalistica - novas perspectivas de ensino

O género do discurso sdo formas de apreender a realidade; de acordo com Fiorin (2016,
p. 76), “une estabilidade e instabilidade, permanéncia e mudan¢a”, pois a sua produgdo
leva em consideragdo a prdtica social de onde emergiu. Por outro lado, o efeito de sentido

presente nele ndo é estatico, pois ha uma ressignificacdo conforme o tempo e o espaco.

Peca 1:

Jornal Meia Hora, 02/12/2011.
A capa do jornal carioca Meia Hora, publicada em dezembro de 2011, apropria-se de

uma linguagem sensacionalista, potencial herdeira das matrizes culturais da modernidade.
Considera-se sensacionalista a publicagdo que trouxer as seguintes caracteristicas:
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1- a énfase em temas criminais ou extraordindrios, enfocando preferencialmente o corpo
em suas dimensdes escatoldgica e sexual;

2- presen¢a de marcas da oralidade na construgdo do texto, implicando em uma relagdo
de cotidianidade com o leitor;

3- a utilizagdo de estratégias editoriais para evidenciar o apelo sensacional: manchetes
“garrafais”, muitas vezes seguidas por subtitulos jocosos ou impactantes; presenca
constante de ilustragSes, como fotos com detalhes do crime ou tragédia, imagens
lacrimosas, histérias em quadrinho reconstruindo a histéria do acontecimento, etc.;

4- relacdo entre jornal sensacionalista e seu consumo por camadas de menor poder
aquisitivo, que, por diversas razdes, seriam manipuladas e acreditariam estar consumindo
uma imprensa “popular” (...) quando, no fundo, estariam consumindo um jornalismo
comercial feito para vender e alienar. (ENNE, 2007, p. 2-3 apud SELIGMAN; COZER,
2009, p. 5).

Marcada pelo jogo de palavras que resulta em duplos sentidos, a capa traz a
ambiguidade agora vista como estratégia discursiva que evidencia o tom sensacionalista.
Usa-se o verbo abandonar remetendo a ideia de separagao, de abandono, como se por uma
razdo negativa a dupla de apresentadores (e casal na vida real) tivesse desfeito a parceria,
o que é esclarecido com a leitura do texto da noticia que, por sua vez, justifica a saida da
jornalista como ancora do Jornal Nacional, da TV Globo, para se dedicar a apresentagdo
de um programa de auditério na mesma emissora. Na mesma manchete, a expressdo “vai
fazer programa”, a principio, é carregada de duplo sentido, uma vez que ela também alude a
um trabalho sexual, ou seja, ir fazer programa equivale a prostitui¢do dentro do contexto
sociocultural de circulagdo do jornal.

Ainda em relagio a peca em andlise, ndo se pode desconsiderar o dialogismo que o enunciador
estabelece entre as duas manchetes presentes na capa, dividida em dois planos enunciativos que dialogam
imagética e discursivamente entre si. O enunciador apresenta no primeiro plano da capa a foto da modelo
Bdrbara Evans, remetendo, inicialmente, a divulgacdo do ensaio fotogrdfico nu realizado pela modelo.
No entanto, ao apresentar uma foto estritamente apelativa que traz os seios da modelo quase a mostra,
o enunciador vai construindo um discurso destoante com a aparente finalidade da publicagdo (informar
sobre o ensaio), o que € ainda mais reforcado com o texto verbal que legenda a imagem: “Delicia, assim
vocé me mata! Ai, se eu te pego!”.

O enunciado verbal, trecho de uma musica popular chamada Aj, se eu te pego, do cantor
Michel Teld, faz alusdo a ideia de mulher coisa, de mulher vendavel, além de ser carregado de
um tom depreciativo por meio do qual tem-se marcada a objetificagdo da mulher, suficiente
para a construgdo de uma representacdo negativa da mulher. Constata-se, portanto, que
dois planos enunciativos - ja que hd dois objetos do discurso-, coadunam-se por relagcdes
semantico-discursivas, uma vez que “vai fazer programa” dialoga com a imagem exuberante e
quase desnuda da modelo.

Diante dessa construgdo discursiva, percebe-se, na noticia, que o foco estd mais
centrado na consequéncia e ndo na causa, isto é, nos efeitos de sentido acionados a partir
de sua leitura. Outro ponto em destaque é o carater subjetivo, as marcas deixadas pelo
enunciador na constru¢do de seu discurso, revelando um alto grau de comprometimento
frente ao que enuncia, afinal, “o enunciado é uma posicdo assumida por um enunciador, é
um sentido” (FIORIN, 2016, p. 57), que sera ratificado ou rechacado na intera¢do dialégica
com o outro (o leitor-alvo). Alertar o aluno acerca do uso dessas estratégias multimodais
e o quanto elas podem comprometer o enunciador em relagao ao discurso que produz é
imprescindivel, pois s6 assim torna-se capaz de identificar os fios ideolégicos que perpassam
na relagdo entre instituicdo jornalistica e publico-leitor.
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Veja, 11/03/2016.

Na imagem de capa da revista Veja, publicada em margo de 2016, a construgdo
discursiva da realidade se da potencialmente pelo uso das estratégias multimodais, seja pelo
fundo negro da imagem associado a cor do paletd, ou pelas expressées faciais do rosto
evidenciando, caricaturalmente, uma criatura selvagem, demonfaca, que direciona a sua ira
e o seu olhar petrificador contra os seus adversarios (qui¢d inimigos) politicos.

Levando-se em conta que “todo enunciado é uma resposta a um ja-dito, seja numa
situagdo imediata, seja num contexto mais amplo” (CUNHA, 2005, p. 168), a capa
da periédico semanal traz a interdiscursividade como elemento determinante para a
compreensdo dos efeitos de sentidos provenientes do enunciado concreto, haja vista que
este se apropria de repertdrios sécio-histérico e culturais para marcar o tom avaliativo e
provocar no leitor o riso causado pela satirizacdo da figura do ex-presidente Luiz Indcio Lula
da Silva.

Recorrendo ao contexto histérico, a capa da edi¢do do periddico foi construida a
partir do pronunciamento do ex-presidente Lula apds ter sido conduzido coercitivamente a
sede da Policia Federal, localizada no Aeroporto de Congonhas, em marco deste ano, pelo
fato de ter sido acusado de participar de esquemas de corrupgdo pela operagdo Lava-jato.
Na ocasido, ele disse que “a jararaca estava viva” e acrescentou que para matar a “jararaca”
deveriam pisarna cabe¢a dela, mas acabaram pisando no rabo. Acompara¢do de sua prépria
imagem com a de uma cobra jararaca, espécie de serpente cujo veneno é mortal, acaba
revelando as rela¢Ses de poder demarcadas no cendrio politico brasileiro, e, indiretamente,
o seu préprio poder politico (ou de suas influéncias) frente as a¢des apreendidas pela Policia
Federal.

EM DEFESA DA EDUCAGAO PUBLICA, LAICA E GRATUITA: politicas e resisténcia



Pode-se dizer que existem, portanto, duas representa¢cdes do sujeito - objeto do
discurso, que dialogam na referida capa: a primeira, o préprio objeto do discurso da revista
constréi uma imagem de si, ou seja, é ele que se denomina a prépria “jararaca”, ndo com o
intuito de se autorridicularizar, mas, sim, de mostrar a seus adversdrios que ndo é um politico
fraco, sendo potente tal como a jararaca; ja a segunda, revela a imagem que a institui¢cdo
jornalistica constréi do Lula, assemelhando-o a personagem Medusa da mitologia grega.
Essa metafora ndo é gratuita, uma vez que, assim como nos conta a mitologia, em que a
personagem é condenada injustamente por atos ndo realizados e é presa em um feiti¢o, o
ex-presidente Lula também se vé diante de uma situagdo de injustica.

Como se pode ver, a capa publicada pela revista Veja possui um fio discursivo
tendencioso e manipulador da instituigao jornalistica diante do fato que pretende informar,
hd um tom apreciativo que, por meio da ridiculariza¢do da imagem do ex-presidente Lula,
induz a opinido publica a compartilhar do mesmo juizo de valor construido por ela [a
revista Veja]. Por outro lado, a leitura da capa nao é univoca, admitindo-se, pois, outras
interpreta¢des, principalmente porque a palavra (no sentido bakhtiniano) é habitada pela
voz de outrem e carregada de sentidos diferentes, ou seja, é polifoénica por natureza.

Discutir os valores que norteiam a constru¢ao do discurso, pelavia do tom depreciativo,
em que o enunciador ndo se coloca no lugar do outro (exotopia??), é extremamente relevante
nas aulas de lingua portuguesa, ainda mais considerando os tragos interdisciplinares
marcados no género discursivo em analise.

O atual cendrio da sociedade brasileira demonstra a permanente conflitualidade nas
relagdes de poder, e as midias, ainda que qualificadas como o “quarto poder” pelo senso
comum, ndo podem produzir discursos de poder, por mais que “o poder de que se pode falar
é o de uma influéncia através do fazer saber, do fazer pensar e do fazer sentir” (CHARAUDEAU,
2012, p. 124).

Diante das a¢6es empreendidas pela midia - em especial aimpressa, em que o fazer sentir
sobrepde-se ao fazer saber, a possiblidade de desvirtuar-se do real papel social que ela assume
(ou deveria assumir) é um risco iminente. Percebe-se uma midia extremamente passional que
busca, na adesdo de seus leitores, estabelecer uma hegemonia na qual as diferengas estdo
fadadas a marginalidade social. Portanto, ativar as lentes sociais e o pensamento critico dos
alunos é o melhor e mais eficaz instrumento de combate a manipulagao midiética.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O ensino da Lingua Portuguesa deve levar em considera¢do a dimensdo dialégica da
linguagem como ponto de partida, uma vez que “permite o reconhecimento de pontos de
vistas diferentes sobre um mesmo objeto de estudo e a formagdo de um ponto de vista
préprio” (BRASIL, 2000, p, 21). Nessa perspectiva, o estudo dos géneros do discurso torna-
se imprescindivel uma vez que eles englobam a plenitude do uso da linguagem em todas as
suas peculiaridades.

E por meio das praticas sociais, na constante relagdo dialégica entre os sujeitos, que
os géneros se materializam, metamorfoseiam-se e modernizam a linguagem, vista como o
lugar pleno de intera¢do dos sujeitos sociais e de construg¢do de sentidos, num tempo e num
espaco. Consequentemente, o sentido j4 ndo estard nas formas da lingua, mas, sim, num

22 No dizer de AMORIM (2010), é o desdobramento de olhares a partir de um lugar exterior. Esse lugar
exterior permite, conforme Bakhtin, que se veja do sujeito algo que o préprio sujeito nunca por ver.
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conjunto de semiologias, ou seja, de elementos produtores de sentido, que se atualizam na
interacgdo.

Desse modo, fazer da aula de Lingua Portuguesa um acontecimento é possibilitar ao
aluno ampliar a sua competéncia critica, politica e social, que o habilite para uma agao
responsavel em seu ambiente social, ndo mais pelas vias da manipula¢io. E instrumentaliza-
lo de uma nova consciéncia ética perpassada na alteridade, apropriando-se de seus direitos
e deveres como cidadao.
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AS PRATICAS DA EQUIPE GESTORA: PAPEL DO
GESTOR E COORDENADOR

Joaria Cavalcante de Andrade %
Anne Caroline Soares Dourado®

RESUMO

Esse estudo procurou entender e discutir sobre as préticas da equipe gestora, por meio do
papel do gestor e coordenador na escola. Teve como objetivo geral: Refletir as praticas da
equipe gestora e suas influéncias no ensino. A partir do objetivo geral foram elencados os
objetivos especificos, sendo eles: 1) Verificar as concepg¢des e praticas de gestdo desenvolvidas
na escola; 2) Compreender o papel do Gestor e do Coordenador; 3) Identificar as ag¢bes
desenvolvidas pelos membros da equipe gestora frente ao processo de ensino. Refere-se a
uma pesquisa de campo, com natureza descritiva e abordagem qualitativa, os instrumentos
utilizados para coleta de dados foram a observagdo e o questiondrio, formado por perguntas
abertas. Os colaboradores da pesquisa foram dois gestores e dois coordenadores, de
duas escolas da rede municipal de ensino da cidade de Floriano-Pl. Os dados da pesquisa
apontam que as praticas da equipe gestora influenciam de maneira significativa no processo
do ensino de qualidade.

Palavras-chave: Préticas. Gestor. Coordenador.

INTRODUCAO

gestdo escolar deve ter como substrato primordial a aprendizagem dos alunos,

visando o seu desenvolvimento e transformag¢do enquanto cidaddo, tornando-

0s sujeitos aptos a terem opinides e pensamentos criticos/reflexivos, acerca
do meio social, cultural e politico, no qual estd incluido; apresentando desta forma, como
finalidade principal, a qualidade do ensino. Para que essas finalidades sejam alcancadas
é preciso que todos os membros que compdem a equipe gestora da escola, saibam de
sua fungdo dentro desse processo de formacdo, atendendo as exigéncias do seu cargo e
cumprindo seu papel frente as necessidades educacionais.

Uma gestdo baseada em principios democraticos é outro fator a ser discutido e
analisado como condi¢cdo fundamental para que a escola ofere¢ca uma educagdo de qualidade,
tornando-a um ambiente de constru¢do coletiva, pautado no didlogo e na participagdo de
todos os envolvidos. Democratizar a escola, ndo é uma tarefa facil, essa problematica tem se
tornado motivo de reflexdes e estudos, principalmente por ser um principio estabelecido na lei.

Esse estudo é de grande relevancia social, principalmente para os profissionais da
drea da educagdo, na medida em que advém da necessidade de conhecer quais praticas

23 Graduada em Pedagogia, Universidade Federal do Piauf - UFPI (joariaandrade@hotmail.com)
24 Docente do Curso de Pedagogia, Universidade Federal do Piauf - UFPI (acsdourado@ufpi.edu.br)
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estdo sendo desenvolvidas nas escolas e de que forma estas contribuem para qualidade
da educacgdo. Diante do exposto essa temdtica tem como objetivo geral refletir as praticas
da equipe gestora e suas influéncias no ensino. Apresenta como objetivos especificos: 1)
Verificar as concepgbes e praticas de gestdo desenvolvidas na escola; 2) Compreender o
papel do Gestor e do Coordenador; 3) Identificar as a¢des desenvolvidas pelos membros da
equipe gestora frente ao processo de ensino.

Os principais autores que nortearam o trabalho foram: Hora (2012), Libaneo (2003),
Rosa (2004), Paro (1987), Luck (2009), Gil (2008) e outros; assim como o auxilio da
Constitui¢do Federal de 1988 (CF 88).

GESTAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DEMOCRATICA

E importante entendermos a gestio democratica no sentido de mediagio para a
construgdo e exercicio da liberdade social, onde a escola seja agente de transformagdo das
realidades. Quando se falaem educa¢do para democracia, logo abrange aideia de umaescola
que sirva como referéncia no &mbito educacional, que tenha como objetivo formar sujeitos
criticos, capazes de decidir, opinar e tomar decisdes pautadas em constantes reflexdes,
propiciando condi¢bes para o desenvolvimento integral do educando. Os principios de
gestao democrdtica sdo definidos pela Constituicdo Federal de 1988 no artigo 206, inciso
VI: —Art. 206 - O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: VI - gestdo
democratica do ensino publico, na forma da lei.

Assim, faz-se necessdrio que a escola, por meio da gestdo, abra espaco para construgdo
de um ambiente democratico, viabilizando didlogo e participagdo entre a comunidade
escolar, isto é, pais, professores, coordenadores, alunos, gestores, vigias, zeladores, a fim de
que todos possam se sentir sujeitos fundamentais no processo educacional.

As instituicdes escolares, por prevalecer nelas o elemento humano, precisam ser
democraticamente administradas, de modo que todos os seus integrantes canalizem
esforcos para a realizacdo de objetivos educacionais, acentuando-se a necessidade da
gestio participativa e da gestdo da participacio. (LIBANEO, 2003, p. 294).

Acima de qualquer responsabilidade que a escola possa desempenhar, estd o
compromisso com o desenvolvimento das capacidades dos sujeitos que dela participam,
desta forma a escola deve considerar a gestdo democratica como fator primordial para
o alcance desses objetivos, descontruindo toda e qualquer tarefa que nao esteja em
consonancia com essa finalidade.

AS PRATICAS DA EQUIPE GESTORA

Fazer com que uma escola promova uma educa¢do de qualidade e alcance resultados
positivos na aprendizagem, é uma missdo muito complexa e requer uma dedicagdo maior
por parte dos envolvidos. Para isso, existem os profissionais que comp&em a equipe gestora
da escola, coordenador e diretor, onde suas funcdes devem se articular e, assim, garantir o
sucesso da institui¢do.

O gestor é o principal responsavel pelo funcionamento da escola, a ele cabe a fun¢do de
representar, cuidar e gerenciar a institui¢cdo de ensino, atendendo aos encargos burocrdticos,
financeiros e pedagdgicos da escola. De acordo com Luck (2009, p.26)
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Na escola, o diretor é o profissional a quem compete a lideran¢a e organizagdo do
trabalho de todos os que nela atuam, de modo a orienta-los no desenvolvimento de
ambiente educacional capaz de promover aprendizagens e formagao dos alunos, no nivel
mais elevado possivel, de modo que estejam capacitados a enfrentar os novos desafios
que sdo apresentados.

Cabe ao gestor, organizar e conduzir o trabalho escolar, transformando a escola em
espa¢o de desenvolvimento e construg¢do de conhecimento, dando énfase ao desempenho
dos alunos, tornando-os capazes de encarar os desafios e transformag¢des postos pela
sociedade.

J4 o coordenador tem a incumbéncia de mediar as atividades pedagdgicas, ou seja,
auxiliar os professores em suas praticas de ensino. Libaneo (et. al, 2003), reforca essa
concepcdo, quando diz que o coordenador pedagdgico é quem “coordena, acompanha,
assessora, apoia e avalia as atividades pedagdgicas-curriculares.”

Nesse sentido, sua principal atribuicdo consiste na forma¢do dos professores, para
pensar sobre suas metodologias e contetidos ministrados, possibilitando melhorias no
ensino e consequentemente contribuindo para o desenvolvimento do aluno.

Dessa forma, percebe-se que o trabalho da equipe gestora torna-se fundamental para
que haja qualidade na educagdo, mas para isso faz-se necessdrio que estes desempenhem
seu papel frente as suas responsabilidades e fun¢Ses, atendendo aos objetivos das escolas
e consequentemente dos alunos. E fun¢io da equipe gestora, buscar a garantia do
desenvolvimento da instituicdo e de todos aqueles que a ela pertence.

METODOLOGIA

A pesquisa seguiu de uma abordagem qualitativa, na qual pode ser realizada para
obtenc¢do de dados descritivos, no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada,
permitindo compreender e interpretar determinados comportamentos. Richardson (1999,
p. 80), fala que “os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem descrever
a complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de certas varidveis,
compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos sociais”.

Segundo Barros e Lehfeld (2000, p.71) “por meio de pesquisas descritivas, procura-
se descobrir com que frequéncia um fendmeno ocorre, sua natureza, suas caracteristicas,
causas, relagdes e conexdes com outros fend6menos”.

Esta investigacdo foi uma pesquisa de campo, cujos instrumentos utilizados para coleta
de dados foram: a observagdo, pois consiste em ver, ouvir e examinar fatos ou fenémenos,
Marconi & Lakatos (1999); tendo em vista que “a presenca do pesquisador pode provocar
altera¢des no comportamento dos observados, destruindo a espontaneidade dos mesmos
e produzindo resultados pouco confidveis” (GIL, 2008, p. 101), utilizou-se também outra
técnica para a coleta de dados, o questionario.

Durante o periodo de observagdo na escola, foram registrados os acontecimentos em
um didrio de anotag¢des, os quais oportunizaram o registro das vivéncias conforme foram
ocorrendo. Quanto ao questiondrio este foi constituido poruma série de perguntas que foram
respondidas de forma individual pelo publico alvo da pesquisa, gestores e coordenadores de
duas escolas da rede municipal de ensino; o questionario é formado por perguntas abertas,
no qual permite ao colaborador responder livremente, usando linguagem prépria e emitir
opinides, as alternativas qualitativas.
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A pesquisa foi realizada no contexto de duas escolas da rede Municipal de ensino,
localizadas no Bairro Sambaiba Velha, na cidade de Floriano Piaui, uma oferta os Anos
iniciais do ensino fundamental (ESCOLA A) e a outra Educag¢do infantil (ESCOLA B). Os
colaboradores da pesquisa foram os gestores e coordenadores de ambas as escolas, no
qual estdo descritos como Gestor 1 e Coordenador 1 (escola A), Gestor 2 e Coordenador 2
(escola B).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Baseado nos dados obtidos na pesquisa, este tépico busca apresentar as andlises;
para melhor compreensdo, estd organizado da seguinte forma: 4.1 - Sobre a equipe Gestora;
4.2 - Sobre o papel desempenhado no cotidiano e 4.3 - Sobre qualidade da educacao.

SOBRE A EQUIPE GESTORA

Apresenta-se a concepgdo dos gestores e coordenadores a respeito de suas praticas;
discutindo acerca da ideia de equipe gestora e suas responsabilidades.

Quadro 1 - Entendimento sobre equipe gestora.

Sao as liderangas que atuam dentro da escola, cada qual na sua fungéo, procurando sempre
definir suas agoes de acordo com o ppp da escola.

Todos aqueles que colaboram para o bom andamento dos trabalhos técnicos, administrativos
e humano.

Sdo todos os membros que atuam dentro da escola nas tomadas de decisoes.

Unm facilitador para que haja democracia e uma harménica relagdo entre ambas as partes.

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

As abordagens sobre a ideia de equipe gestora expressam dois entendimentos, o termo
equipe gestora é tratado ora como todos os membros que atuam na escola e ora como
a pessoa do diretor escolar. Esse ultimo é evidenciado na fala do coordenador 2, onde
descreve a equipe gestora como “Facilitador para que haja democracia e uma harménica
relacdo entre ambas as partes”, ou seja, na concepgdo do coordenador a equipe gestora se
refere ao diretor, ele é o responsavel pelo funcionamento da escola de forma democratica;
o coordenador expressa uma concepgdo com caracteristicas conservadora a respeito da
equipe gestora, onde evoca a ideia de que “o poder ¢ centralizado no diretor” (LIBANEO,
2003, p. 327), sabemos que quando falamos em equipe gestora ndo diz respeito somente
ao diretor.

O ponto de vista do coordenador 2, torna-se coerente quando analisado de acordo
com a ideia de Hora (2012, p.47):

[...] @ administragdo participativa ndo ocorrerd espontaneamente. No dmbito da escola,
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especificamente, é necessdrio que seja provocada, procurada, vivida e apreendida por
todos os que pertencem a comunidade escolar- diretores, técnicos, professores, alunos,
funciondrios, pais, comunidade em geral.

Contudo, a autora destaca que cabe a todos os membros da comunidade escolar, o
estabelecimento de meios para que haja a participagdo, e assim instituir uma gestdo com
principios democraticos.

SOBRE O PAPEL DESEMPENHADO NO COTIDIANO PELA EQUIPE GESTORA

As fun¢Ses do diretor na escola sdo diversas, “[...] ele é o responsavel pelas questdes
pedagdgicas, administrativas e financeiras da instituicdo e precisa coordenar e controlar
todos os setores da escola”. (ARAUJO, 2007, p. 246). Ao confrontar a fala dos colaboradores
da escola A, com a escola B, percebemos que a equipe gestora da escola B (gestor 2 e
coordenador 2) apresenta suas atribuicdes de maneira mais pertinente, pois notamos que
as fungdes estdo bem distribuidas.

Quadro 2 - Atividades cotidianas da equipe gestora.

Apoio aos professores da sala de aula no uso das tecnologias educacionais,
atividades administrativas.

Organizar a escola em seus vdrios leques, planejo e coordeno agées.

Atender aos mais diversos acontecimentos dentro da escola, desde a
indisciplina, as solucoes de problemas no que dizem respeito aos professores,
coordenadores, auxiliares, etc. Ou seja, lidero a escola como um todo.

Receber criangas, organizar tarefas, fazer acolhida, trabalhos administrativos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Conforme a fala do gestor 1 e coordenador 1, e com base nas observa¢des, nota-se
que ha uma divergéncia no que se referem as suas praticas, foi possivel perceber que muitas
vezes o coordenador daquela determinada instituicdo cumpre com o papel do gestor escolar,
frequentemente o coordenador era quem estava a frente das decisdes da escola, desde as
situacOes que dizem respeito a sala de aula, aos aspectos burocraticos, como também as
deliberacgdes.

SOBRE QUALIDADE DA EDUCACAO

Tendo em vista que a equipe gestora é componente peculiar no processo de ensino
aprendizagem, é importante que seus membros tenham entendimento sobre seu papel na
qualidade da educag¢do. Assim os colaboradores foram questionados acerca da forma em
que a equipe gestora pode interferir na qualidade da educacgéo.
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Quadro 3 - Equipe gestora e a qualidade da no processo educativo.

Por meio de prdticas democrdticas na escola. Para isso € preciso uma leitura
critica da realidade.

Na formagdo continua, no conhecimento e nas prdticas inovadoras.

A escola precisa estd organizada democraticamente, so assim para oferecer
educagdo de qualidade.

Na organizagdo e operacionalizagdo de projetos que contemple as necessidades
de todos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Observa-se nas falas dos gestores, tanto da escola A como da escola B, que eles
destacaram as prdticas democrdticas, como principal meio da equipe gestora interferir na
qualidade da educagdo. Paro (1987, p. 17) diz que:

Na medida em que se conseguir a participa¢do de todos os setores da escola — educadores,
alunos, funciondrios e pais — nas decisGes sobre seus objetivos e seu funcionamento,
haverd melhores condi¢des para pressionar os escaldes superiores a dotar a escola de
autonomia e de recursos.

E através de préticas democraticas que a escola se torna uma instituicio com
caracteristicas emancipatdria. Sobre essa mesma perspectiva, Rosa (2004, p. 277) diz
que “a escola, para ter uma qualidade prépria, ndo pode seguir regras prontas, precisa
criar regras que digam quem ela é”. Segundo o pesquisador portugués Lima (1996, apud,
Libanio, 2003, p. 298), as escolas tém uma relagdo de dependéncia com o sistema de ensino
(Ministério da Educagdo, Secretarias de Educa¢do, Conselhos de Educagdo, etc.) nao
funcionam isoladamente. Somente através da gestdo com principios democraticos, a escola
vai alcangar seus objetivos, deixando de contemplar as finalidades do sistema educacional e
atendendo as necessidades dos alunos.

E vélido citar a fala do coordenador 1, pois ele destaca outro fator que interfere na
qualidade da educagdo, a formagdo continuada, tendo em vista que esse é um dos papeis
dos coordenadores.

CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

Através desse estudo, buscou-se analisar as praticas da equipe gestora, partindo da
perspectivade alguns estudiosos, onde apontam que as praticas dos gestores e coordenadores
interferem de maneira significativa no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
visamos pesquisar de que forma estas praticas estdo sendo desenvolvidas nas escolas e como
estas interferem na qualidade da educacéo.

Assim, a pesquisa atendeu aos pressupostos do objetivo geral, no qual enfatiza refletir
as prdticas da equipe gestora e suas influéncias no ensino, destacando que essas praticas
devem ser desenvolvidas de forma pertinente pelos membros que estdo incumbidos dessas
responsabilidades.
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No que se refere aos objetivos especificos designados para realiza¢do da pesquisa,
foram elencados os seguintes: Verificar as concepg¢des e praticas de gestdo desenvolvidas na
escola; Compreender o papel do Gestore do Coordenador; Identificar as agdes desenvolvidas
pelos membros da equipe gestora frente ao processo de ensino.

Dessa forma foi possivel observar no contexto das escolas pesquisadas, conforme os
questionamentos com os interlocutores e por meio da observa¢do, que as escolas publicas
estdo organizadas de maneira que comprometem o ensino de qualidade, no momento em
que a equipe gestora, principal responsdvel nesse contexto, ndo cumpre com suas atribui¢des
da forma apropriada, seja por questdes de falta de conhecimento/formacdo na area, falta
de comprometimento, dedicagdo ou até mesmo a forma como estd organizada; sdo fatores
que prejudicam o bom andamento da escola.

Notou-se ainda, que as escolas publicas, ainda estdo em processo de democratizagio,
de forma que, discutem acerca da participagdo de todos no &mbito escolar, mas na prética
percebe-se que essa realidade continua distante. Deste modo, nos atentamos as praticas
dos gestores e coordenadores, e nota-se que estes precisam estad mais engajados sobre suas
responsabilidades, atuando de maneira descentralizada, tendo em vista que é através de
suas agdes que ocorrerd a garantia de uma educagdo de qualidade.

Efuncdodaequipegestoraedossistemaseducacionais,agarantiade um ensino baseado
em principios democraticos, assegurando uma formagdo de qualidade, em concordancia
com as demandas da sociedade moderna, ou seja, dispor uma educagdo que atenda aos
fatores politicos, sociais e culturais, proporcionando condi¢des de desenvolvimento e
aprendizagem e tornando-os cidaddos criticos e participativos na sociedade.
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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar as concep¢des dos estudantes do curso
de Pedagogia do CAFS/UFPI que participaram do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia-PIBID em 2017, com o intuito de compreender se o PIBID contribuiu
para formacdo inicial deles (as). Nesta pesquisa utilizamos como instrumento para coletar
os dados a entrevista. Assim, entrevistamos sete estudantes do curso de Pedagogia CAFS/
UFPI que participaram do PIDID em 2017. Utilizamos a abordagem qualitativa, pesquisa de
campo e realizamos a andlise do discurso para interpretacdo dos dados. Na qual podemos
constatar que a participagdo dos alunos no PIBID foi fator determinante na formacao inicial.
Palavras-chave: PIBID; Formacao inicial; Experiéncia discente.

INTRODUCAO

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID. O PIBID

foi criado em 2007 pelo Ministério da Educagcdo (MEC) é um programa de

politicas pubicas voltadas para a valorizagdo e fortalecimento da formacdo
inicial de professores, o programa institucionalizado pelo Decreton°7.219/2010, é promovido
pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES que tem, de
acordo com a CAPES, “o objetivo de estimular a docéncia e implantar a¢Ses que valorizem o
magistério entre os estudantes de graduac¢ao”. Conforme o Decreto n. 7.219/2010:

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, executado no &mbito
da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, tem por
finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacdo de docente sem nivel superior e para a melhoria de qualidade da educacido
bésica publica brasileira. (BRASIL, DECRETO n. 7.219, 2010).

O objetivo do programa é incentivar os graduandos de licenciaturas das institui¢oes
publicas de educagdo superior dando suporte a iniciagdo ao magistério visando contribuir
com a formagdo inicial dos futuros docentes, estimulando o interesse e a valoriza¢do ao
magistério e colaborando para a qualidade da educa¢do basica das escolas publicas.

O programa do Governo Federal promovido pela Coordena¢do de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES concede bolsas para os estudantes de licenciaturas
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que participam do programa e bolsas para os coordenadores da instituicdo superior;
coordenador da area; e o professor supervisor da escola bdsica de rede publica.

Esse estudo visa apresentar as concepg¢des dos estudantes do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui Campus Amilcar Ferreira, que participaram do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID em 2017.

CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada com os bolsistas do PIBID de Pedagogia CAFS, que atuaram em
duas escolas estaduais do municipio de Floriano dentre elas a: Unidade Escolar Monsenhor
Lindolfo Uchéa localizada na Praga da Bandeira, S/N Centro, e a Escola Fauzer Bucar
localizada na Praga Sobral Neto, S/N Centro.

A pesquisa se configura em uma pesquisa de campo, na qual o instrumento utilizado
para coleta de dados foi a entrevista com perguntas preestabelecidas previamente as
entrevistas foram realizadas com 50% dos alunos de Pedagogia que participaram do PIBID
em 2017.

A natureza da pesquisa, é qualitativa pois, interpretaremos as concep¢des sobre o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID dos estudantes do curso
de Pedagogia que participaram do programa em 2017.

Os caminhos tragados para atingimos o objetivo da pesquisa foram inicialmente,
fazer as transcri¢cGes das entrevistas, o passo seguinte foi destinado a categorizagdo dos
dados que de acordo com Gil (2010, p.133) “a categorizagdo consiste na organiza¢do dos
dados de forma que o pesquisador consiga tomar decisdes e tirar conclusdes a partir deles”.
Ressaltando que para chegarmos as categorizag¢Ses foi fundamentalmente, preciso reler os
contetido obtidos, sem esquecer do objetivo inicial do estudo.

Desse modo, para analisar os dados fizemos uma andlise geral das falas, apoiados em
alguns eixos norteadores baseados nas perguntas das entrevistas afim de uma obter ideias
mais abrangentes e significativas, assim descrevendo as questGes em comum entre elas.

O PIBID na visdo dos estudantes do curso de Pedagogia CAFS/UFPI

Apresentaremos as narrativas dos discentes entrevistados do curso de Pedagogia
que participaram do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia em 2017,
abordaremos suas concep¢Ses acerca do programa. As narrativas dos entrevistados foram
transcritas igualmente como disseram.

Ao questionarmos sobre as motivagdes que os conduziram a participarem do PIBID,
podemos constatarque todos estavam estimulados a adquirirconhecimentos provenientes da
experiéncia, e outra razdo determinante evidenciado pelos entrevistados foi a oportunidade
de receber uma bolsa remunerada que, de acordo com as afirmag¢des dos mesmos, a bolsa
é uma forma de auxilio. Abaixo, podemos apontar as narrativas:

As motiva¢bes que me conduziram a participar do programa foram principalmente a
oportunidade de receber uma bolsa remunerada como também o interesse de enriquecer
meu curriculo com a experiéncia. (Aluno1, entrevista, 2018).

A questdo da experiéncia na iniciagdo docente me incentivou muito para que eu
participasse do programa e também a questdo da remuneracdo que o programa oferece
aos académicos que fazem parte do programa, isso também, foi de grande importancia.”
(Aluno2, entrevista, 2018).
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Foi a partir de comecar a perceber o que era pedagogia, e veio a vontade de realmente
iniciar e ter experiéncia. [..] a partir da motivacdo dos Professores. (Aluno3, entrevista,
2018).

Foi a oportunidade em participar de um programa de formacdo de professores no inicio
do curso, possibilitando uma experiéncia inenarravel para a minha formagéo profissional
enquanto académico. (Aluno4, entrevista, 2018).

Porque eu queria me envolver mais no curso, e o PIBID foi uma oportunidade de colocar
em prdtica os meus conhecimentos. (Aluno5, entrevista, 2018).

Vontade de estar em sala de aula desenvolvendo algum trabalho e a renda que o programa
disponibilizava. (Aluno6, entrevista, 2018).

A experiéncia de poder estd tendo esse contato com os alunos, com os professores na sua
atuagdo ali no dia a dia com os muitos desafios que vao aparecendo. Também com base
nessa experiéncia poder escrever trabalhos e a questdo financeira que ajuda bastante o
académico. (Aluno7, entrevista, 2018).

Podemos analisar que, na visdo dos alunos do curso de pedagogia, participar do
PIBID ofereceria oportunidades de adquirir experiéncia na atividade docente. Durante
a formagdo inicial, o saber da experiéncia é um saber fundamental para a construcdo da
profissdo docente. De acordo com Tardif (2010, p.48) de saberes experienciais se constitui
como “o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessdrios no ambito da pratica”.
Desse modo, todos os alunos percebem que através da inser¢do ao PIBID, é possivel adquirir
conhecimentos dentro campo da pratica.

Conforme o entendimento acerca dos conhecimentos provenientes da experiéncia,
podemos apontar que esses saberes sdo adquiridos através das atividades praticas
desenvolvidasno cotidiano. Diantedossaberesedarelagdo com ossaberesdosdocentes Tardif
(2010, p.48) destaca que os professores indicam saberes que sdo intitulados de “praticos ou
experienciais”.Nesse sentido os entrevistados compreendem que os conhecimentos oriundos
das experiéncias configuram-se como um alicerce para a construgdo da profissdo docente.

Diante do questionamento acerca do incentivo do PIBID na formagdo docente, pode-
se observar, nas falas dos entrevistados, H4 uma concordancia com a importancia do
programa na formag¢do docente, pois segundo os entrevistados a experiéncia possibilitou um
contato direto com o campo de atuagdo, perceber qual o papel do professor permitiu uma
integracdo entre a formagdo e campo de atuagdo. Assim, podemos destacar as afirmagoes

abaixo:
Eu acredito que incentiva, apesar de que o PIBID de pedagogia incentiva mais a gente
trabalhar com projetos do que com a docéncia em si, diferente dos outros cursos, mas eu
acredito que incentiva muito e d4 uma experiéncia muito relevante para os académicos.”
(Aluno1, entrevista, 2018).
Sim, acredito que por ser um programa de iniciagdo a docéncia ele contribuiu muito
para nossa formagdo levando com que a gente tenha um contato direto com a docéncia
pratica, além do estdgio. A participagdo no programa colaborou de maneira significativa
para o meu desenvolvimento como profissional da Educagdo. (Aluno2, entrevista, 2018).
Sim, porque quando comegamos a participar do programa podemos perceber qual é
realmente o papel do professor. (Aluno3, entrevista, 2018).
Sim, porque o programa é o principal agente para que os licenciandos possam desenvolver
com plenitude suas habilidades para o exercicio da profissdo no magistério e como esses
futuros educadores possam se reinventar no uso de multiplas metodologias de ensino
para aplicagdo na educacdo bdsica. (Aluno4, entrevista, 2018).
Sim, porque o programa nos possibilita um momento de integragdo entre a escola e o
curso. (Aluno$, entrevista, 2018).
Com certeza, porque nos mostra como realmente é em sala de aula e nos dar muita
experiéncia. (Aluno6, entrevista, 2018).
Sim, porque leva o académico a ter esse contato mais cedo com a sala de aula podendo
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assim ir associando melhor a teoria com a pratica. E uma experiéncia que ajuda ao futuro
docente ter mais seguranga na atuagdo. (Aluno7, entrevista, 2018).

Com essas afirmativas podemos analisar que na perspectiva dos entrevistados o PIBID
possibilita uma familiarizagdo com a sala de aula. Reconhecem mediante a pratica qual é o
papel do professor. Na afirmagdo do Aluno 2, participar do programa contribuiu de forma
expressiva para o desenvolvimento da sua formagdo enquanto profissional da educagao,
na concepgdo do Aluno 5 podemos analisar que o PIBID atua como a possibilidade de
aperfeicoamento das competéncias, podendo inovar nas metodologias.

Questionamos aos alunos quanto a um dos objetivos do programa em relagcdo a
promogdo da integracdo entre ensino superior e educagdo basica. Segue abaixo, as respostas
dos alunos referente a pergunta:

Sim, ele promove principalmente os outros modelos de PIBID. Diferente do que eu
participei. Ele faz principalmente os professores da Educagdo Bdsica das escolas se
aproximarem dos académicos e da Universidade, criam um vinculo muito grande dos
coordenadores da instituicdo com os coordenadores da escola, entdo, abre pontes para
parcerias e projetos. (Aluno1, entrevista, 2018).

Sim, promove a integragdo entre a Educagdo Superior e Educagdo Bésica até porque o
intuito do programa é levar com que os Académicos do ensino superior se interagem
com os do da Educa¢do Bdsica promovendo a educagdo de maneira diversificada de
maneira lddica ampliando os conhecimentos, e isso é muito importante pois o programa
além de levar educacgdo traz experiéncias, que colaboram tanto para o desenvolvimento
académico do estudante que estd no ensino superior quanto aos alunos da Educacdo
Basica. (Aluno2, entrevista, 2018).

Sim, aqui no ensino superior a gente tem uma visdo muito ampla do ensino basico e muitas
vezes nos falta essa experiéncia e o PIBID nos leva diretamente para a educagdo basica,
que é o foco. A gente é direcionado, para o ensino publico aonde a gente realmente se
depara com a realidade no ensino bésico do pafs, entdo o programa proporciona essa
experiéncia. (Aluno3, entrevista, 2018).

Sim, o programa alinha as teorias e os conhecimentos adquiridos no ensino superior
e sua aplicagdo prética na educagdo bdsica que contribuem para a formagdo integral
entre educador e educando no tocante de promover a¢es que vao além da sala de aula.
(Aluno4, entrevista, 2018).

Sim, o programa nos dar a oportunidade de ampliar e promover a inicia¢do cientifica
dentro do programa além do nos preparar para a docéncia através da pratica. (Aluno$5,
entrevista, 2018).

Do meu ponto de vista, ndo. (Aluno6, entrevista, 2018).

Sim, porque tudo aquilo que estamos vendo em sala de aula na academia é a base que nos
orientam na prdtica junto ao professor da escola. (Aluno7, entrevista, 2018).

Podemos perceber que apenas, um dos entrevistados ndo concorda que o PIDID
aproxima a relagdo entre o Ensino Superior e a Educagdo Bésica. Entretanto, os demais
entrevistados compreendem que um dos intuitos iniciais do PIBID é promoveruma integracao
entre educagdo superior e bdsica.

Identificamos nas falas que o PIBID facilita essa integracdo através da abertura que
o programa dispdem de inserir os alunos no contexto escolar, permitindo que desenvolvam
projetos com a colaboragdo dos professores das escolas juntamente com o coordenador do
PIBID, sendo este um professor da Universidade, ampliando o conhecimento e instigando a
iniciagdo cientifica, contemplando assim o trindmio ensino, pesquisa e extensao.

Ao questionar de qual maneira o PIBID possibilita a relagdo entre teoria e prdtica,
obtivemos as seguintes afirmacdes:

Allan de Andrade Linhares * Andréia Martins * Carla Andréa Silva

- .



A partir do momento que vocé comecga a ter que utilizar os conhecimentos que vocé
estudou na teoria comega a surgir varios problemas em sala de aula de varias quest&es
que vocé precisa se lembrar de alguma coisa a primeira coisa vocé vai lembrar sdo das
aulas e do contetido que vocé estudou, apesar de que quem ndo estuda muito e ndo tem
tanta teoria pGe em pratica, mas o PIBID também faz vocé buscar teoria entdo vocé pode
a partir dos desafios que o pibid fornece buscar a teoria para suprir essas necessidades
praticas do dia-a-dia |14 no PIBID. (Aluno1, entrevista, 2018).

E, ele possibilita essa relagdo teoria-pratica por parecer mais ou menos como um estdgio,
onde a gente aplica os conhecimentos aprendidos anteriormente durante a nossa
formacdo, durante todo o processo de formagdo e que a gente terd que desenvolver
em cima disso meios de aplicar esse conhecimento na pratica docente em que a gente
participa durante o programa. (Aluno2, entrevista, 2018).

O programa tem uma dindmica bem interessante porque vocé tem que estudar e por em
pratica. Por exemplo a gente escreve sobre o pibid e essa é a parte teérica, mas para a
gente escrever nés temos, que ter acdes aonde é desenvolver projetos dentro da escola
voltados para a escola, e a partir daf a gente vai conciliando teoria e pratica. (Aluno3,
entrevista, 2018).

Sim, pois permite relacionar a teoria que aprendemos as nossas praticas. (Aluno4,
entrevista, 2018).

Possibilita através da observagdo primeiramente da vivéncia dos alunos da escola como
também identificar as dificuldades dos mesmos, para assim desenvolver atividades
praticas que colabore com os seus aprendizados. (Aluno5, entrevista, 2018).

Em alguns momentos de planejamento e logo ap6s quando tudo isso é colocado realmente
em pratica. (Aluno6, entrevista, 2018).

O académico realiza as suas atividades na escola junto a equipe desta e todas essas
atividades sdo pensadas com base na necessidade dos alunos e essa ideia é uma base que
vem da formagdo académica. (Aluno7, entrevista, 2018).

Na fala do participante A1 sinaliza que a relagdo teoria e prdtica acontece através
dos desafios encontrados na pratica em sala de aula assim para encontrar solu¢bes para
essas questdes desafiadoras é fundamental recorrer os embasamentos tedricos. Assim,
contemplando esta relacdo que sdo indissocidveis. Porém em algumas falas, podemos
identificar que o entendimento sobre essa rela¢do ainda é vista como elementos dissociaveis,
onde os conhecimentos tedricos sdo aprendidos e apds aplicados no campo de atuagdo. De
acordo com Pimenta (2012) a relagdo teoria e pratica é concebida:

A primeira vista a relagdo teoria e prética é bastante simples. A pratica seria a educagdo
em todos os seus relacionamentos praticos e a teoria seria a ciéncia da Educagdo.
(PIMENTA, 2012, p. 113).

No entendimento de Pimenta (2012) ndo existe teoria sem prdatica, assim como ndo ha
prdtica sem teoria. A funcionalidade da teoria é justamente ensejar e despertar nos futuros
professores interpretagdes criticas aos contextos que estdo inseridos, principalmente no
tangente da atividade docente. E nesse sentido o PIBID pode contribuir para essa relagdo,
pois permite a inser¢do de estudantes de licenciaturas nas escolas publicas a para articularem
teoria e pratica afim de transformar de maneira significativa na realidade das escolas.

CONSIDERAGOES FINAIS
Constatamos que o PIBID foi relevante para os entrevistados, pois as experiéncias

vivenciadas pelos estudantes contribuiram expressivamente para a sua formag¢do docente.
Eles desenvolverem atividades contemplando as necessidades reais dos contextos no qual
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trabalham numa interagdo entre ensino, pesquisa e extensdo proporcionado experiéncias
singulares em diversas situa¢des no dmbito educacional.

Discutir sobre formagdo inicial nesse aspecto nos remete, a repensar os curriculos
formais que ndo oferecem espacos, além dos estdgios, de vivenciar situa¢Ses que propiciem
experiéncias diversificadas sentir a profissdo. Assim, o PIBID ao promover a inser¢do dos
estudantes de licenciaturas no ambito da iniciativa a docéncia, provoca e oportuniza o
reconhecer os espa¢os no qual os futuros profissionais irdo atuar.

Consideramos que as experiéncias no PIBID se configuraram como um novo espaco de
conceberasrelagdes de interacdo profissional enriquecendo as processo de formacgéao pessoal
e profissional mediante os saberes desenvolvidos a partir desse espaco de interagdo. Assim,
concluimos que o PIBID proporciona oportunidades de desenvolver saberes provenientes
das interagOes sociais estabelecidas no contexto escolar, os saberes da formacao inicial
contribuindo para as representa¢des sociais da profissdo.
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RESUMO

O presente artigo aborda sobre a Gestdo Democratica. Tem como objetivo geral, analisar
a concep¢ao dos professores sobre a Gestdo Democratica na escola publica municipal
de Floriano-PI. Utilizamos como aporte tedrico, autores que discutem a temdtica Gestao
Democrdtica e que nortearam o percurso metodoldégico desse estudo como: Ferreira
(2009), Luck (2009), Paro (1991), Veiga (1995), Vasconcelos (2009), Lakatos (2011).
Trata-se de uma pesquisa de campo de cunho quantitativo, onde a obten¢do dos dados
surgiu mediante a aplicagdo de questiondrio com os docentes da referida escola. Dentre
os resultados obtidos percebemos que a gestio democratica é um componente relevante
na organizagdo da escola publica pois, permite a formag¢do de seres mais participativos e
ativos na sociedade em vigéncia. Concluimos que os educadores participam ativamente dos
processos decisérios da escola e que hd uma relagdo harménica com a gestdo.
Palavras-chave: Gestdao Democratica. Participagdo. Gestdo escolar.

INTRODUCAO

bservando as transformac¢des que estdo acontecendo na sociedade brasileira

nas dltimas décadas em relacdo a educagdo, a Gestao Democratica escolar

tem sido muito discutida pois, traz-nos reflexdes acerca de modificagdes no
sistema educacional, dando énfase a Gestdo Escolar.

Essas mudancas estdo voltadas para uma gestdo mais democrdtica, ou seja,
descentralizando o poder e buscando inserir a participacao de todos os envolvidos no
contexto da escola.

Na Gestdo Democrética é possivel compartilhar e avaliar decisGes considerando os
diversos posicionamentos a serem tomados no eixo escolar, e também avaliar o interesse dos
atores imersos no processo educativo, para que assim, seja possivel conceber uma educagdo
emancipadora e transformadora.

Esse modelo de Gestdo concebe-se através do envolvimento, da parceria entre ambas
as partes, como: equipe gestora, secretdria, corpo docente, demais funciondrios, pais,
alunos e comunidade. Estabelecendo-se assim um organismo democrdtico e inovador e a
primordial fung¢do seja o nivel da educacgdo.
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A Gestdo escolar é responsavel pelo projeto educativo, comprometido com a
modifica¢do social dos estudantes e da comunidade, possibilitando condi¢oes para a pratica
dos professores e alunos, tendo uma compreensdo de mundo, onde vivem e apropriem-se de
informagdes, tornando-se seres pensantes.

Dessa maneira assegurando o processo da Gestdo Democrdtica entre os envolvidos no
ambito escolar, cuja formagédo desses, esteja voltada para a transformac¢do dos educandos
e da comunidade envolvente.

Este artigo teve como objetivo analisar a concep¢do dos professores sobre a gestdo
Democrética na escola publica municipal de Floriano-PI. Trata-se de um recorte feito de um
trabalho monogréfico para obten¢do de titulo de Graduagédo.

Utilizamos como aporte tedrico autores como: Ferreira (2009), Luck (2009), Paro
(1991), Veiga (1995), Vasconcelos (2009), Lakatos (2011) entre outros que colaboraram
para o desenvolvimento dessa pesquisa.

Alguns motivos impulsionaram a pesquisa sobre a tematica abordada como j4 ter
um prévio conhecimento do campo pesquisado por ter desenvolvido trabalhos de campo
anteriores a pesquisa nesta escola municipal.

Outro fator primordial foi a afinidade e curiosidade por esta temética, considerando
de uma magnitude gostar dessa linha de estudo, Gestdo Democratica na escola publica.

O Campo a ser pesquisado fica localizado no bairro Manguinha S/N na cidade de
Floriano- Pl. Atende as etapas de Ensino Fundamental | e I, nos turnos manhi e tarde. E uma
escola que se destaca na cidade por disponibilizar atendimento a criangas e adolescentes
com necessidades especiais em salas regulares, e conter uma sala multifuncional para
atendimento especializado a este publico.

Compreendemos através desses dados, que este estudo na referente escola é relevante
para a sociedade em geral, pois, o Gestor com viés democratico na escola publica deve
abranger a “comunidade” escolar como um todo em suas decisdes educativas.

O percurso metodoldgico deste estudo concebeu-se através de uma pesquisa de campo.
Trata-se de uma pesquisa quantitativa, onde realizamos a aplica¢do de questiondrios com
doze professores (as) da escola municipal.

METODOLOGIA

Nos escritos de Trujillo (1974, p. 171) a pesquisa tem como objetivo “tentar conhecer
e explicar os fendbmenos que ocorrem no mundo existencial”, ou seja, como ocorre esses
fendbmenos, como eles estdo estruturados, se hd mudancas no seu funcionamento, entre
outros aspectos.

Fazendo um paralelo com a definicdo de Trujillo, através da pesquisa teremos um
entendimento do processo de Gestdo Democrdtica, ou seja, se esta é atuante ou ndo na
instituicdo escolar publica através do posicionamento dos (as) professores (as) da escola.

Foram utilizados questiondrios fechados com os (as) professores (as) da referente
escola. Sendo este, uma forma préatica de coletar dados e permitir ao pesquisador uma
agdo simultanea dessa coleta.

Para Marconi e Lakatos (2011) “ o questiondrio é um instrumento de coleta de dados
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e
sem a presenca do entrevistador”.

A pesquisa quantitativa nos escritos de Richardson (1999) “ Caracteriza-se pelo
emprego da quantificagdo tanto nas modalidades de coleta de informag¢des quanto no
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tratamento delas por meio de técnicas estatisticas”. O método quantitativo possibilita
como ja foi mencionado, a quantificagdo na analise dos resultados assim como, na coleta
dos dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando nos referimos a organizagdo entendemos como uma maneira em que
determinada institui¢do se organiza e se planeja para o desenvolvimento de suas atividades
e para o alcance de determinados objetivos ou metas propostas por esta instituicdo. Em
se tratando de organizacdo e gestdo escolar, Libaneo (2009) ressalta que, estas estdo
relacionadas ao modo como elas se constituem e das condi¢cbes e meios usados em
detrimento do funcionamento da instituicdo escolar, de maneira que alcance os objetivos
educacionais desejado.

A gestdo democrdtica é um elemento da acdo de educadores e mobiliza¢Ges sociais,
reunidos em busca de um projeto de educagdo publica de qualidade. Essa agdo frequente
a favor da democratiza¢do resultou na aceitagdo do principio da gestio democrdtica
estabelecida na Constituicdo Federal (BRASIL, C. F. art. 206, 2006). Desse modo, as escolas
passaram a ter legalidade para desempenhar a democratizagcdo da gestdo visando a melhoria
do processo educacional.

A implementacdo da gestdo democrdtica implica na ruptura de paradigmas
tradicionais e impde transformagdes no dmbito das escolas e dos sistemas de ensino.
Segundo Luck (2009), ressalta que o gestor educacional, baseando-se numa Gestdo
Democrética e participativa, deve empenhar-se pela atuagdo dos educadores, funcionarios e
alunos, norteando e estimulando o trabalho em equipe, bem como o compartilhamento de
experiéncias, buscando conquistas e resultados propicios e coletivos, além de instigar para
a concretizagdo de projetos escolares com o intuito de envolver uma qualidade de ensino
digna para a clientela.

Do universo dos professores aplicamos o questiondrio com 50% do quadro da escola
totalizando quinze entre homens e mulheres, mais desses, obtivemos o retorno apenas de
doze por motivos maiores. Segundo o regimento interno da escola todos sdo pés-graduados
em sua respectiva area.

Inicialmente indagamos os (as) educadores (as) se eles t¢ém conhecimento sobre o que
¢ a Gestdo Democritica.

Dos educadores (as) entrevistados (as) 99% afirmam ter conhecimento cognitivo sobre
o que seja a Gestdo Democrdtica e somente 1% ndo tem conhecimento sobre a temdtica.
Dessaforma, a Gestdo Democratica como observamos no decorrer da pesquisa se caracteriza
pela envoltura de todos na tomada de decisdo sendo a gestdo da escola responsavel pela
mediac¢do desse processo. Para Veiga (1995), “visa romper com a separagdo entre concep¢do
e execugdo, entre o pensar e o fazer, entre a teoria e a pratica”. Ou seja, é relevante que os
objetivos e planejamentos propostos sejam colocados em prética efetivamente de forma
colaborativa.

Por conseguinte, questionamos se eles (as) atuam nas decises escolares.

Percebemos que 97% dos professores (as) afirmaram que atuam nas decisdes escolares,
porém 3% asseguraram ndo atuarem nesse processo. Notamos uma divergéncia minima
nessa questdo. “Portanto, a grande tarefa da direcdo, numa perspectiva democratica, é fazer
a escola funcionar pautada num projeto coletivo” (VASCONCELQOS, 2009, p.61). Ou seja, é
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imprescindivel que todos tenham conhecimento das decisGes e dos projetos da instituicdo e
que estes sejam edificados coletivamente.

Dando continuidade perguntamos se havia uma relagdo harmoniosa com a Gestdo da
escola.

Salientamos através das repostas que 100% dos educadores (as) destacaram ter uma
relagdo harmoniosa com a Gestdo escolar. Notamos que na Gestdo Democrdtica é possivel
compartilhar e avaliar decis6es considerando os diversos posicionamentos a serem tomados
no eixo escolar. E também avaliar o interesse dos atores imersos no processo educativo, para
que assim, seja possivel conceber uma educa¢do emancipadora e transformadora, através do
envolvimento, da parceria entre ambas as partes no ambiente educacional (equipe gestora,
secretdria, demais funciondrios, pais, alunos a comunidade), estabelecendo-se assim um
organismo democratico e inovador cuja a primordial fungdo seja o nivel da educacéo.

Em seguida, interrogamos se na escola havia mecanismos como: Assembleia, Conselhos
de Classe, Grémio Estudantil ou outros que compdem a Gestao Democratica.

Nessa inquiri¢do 100% desses professores (as) disseram haver os mecanismos referentes
a estruturagdo da Gestao Democratica, porém, os mesmos estavam se referindo ao conselho
de classe, o PPP e a outros mecanismos que existem na institui¢do por a escola ndo dispor
de Grémio estudantil. Elencamos que, é de suma relevancia que a Gestdo escolar disponha
desses instrumentos e propicie a participagdo de todos nesses processos decisérios pois,
como ressalta Paro (1991), “A administragdo escolar inspirada na cooperagao reciproca
entre os homens deve ter como meta a constitui¢do, na escola, de um novo trabalhador
coletivo”.

Compreendemos que uma escola que dispde dessa “vontade coletiva” através desses
mecanismos de participa¢do tem uma maxima magnitude de alcancar os objetivos e planos
propostos.

Para finalizar averiguamos se os educadores tém conhecimento sobre o Regimento
interno da escola.

Neste questionamento percebemos que 98% dos professores (as) confirmaram
conhecer o Regimento interno escolar e 2% mencionaram ndo conhecer este documento.
Consideramos relevante o comprometimento e a participagdo na organizagdo dos
documentos escolares como destaca Ferreira (2009) “A capacidade de organizacdo é que
vai garantir a exequibilidade do que foi coletivamente planejado e revelar a competéncia dos
profissionais da educa¢do”.

Sendo assim, o planejamento e a organizac¢do sdo de extrema importancia, pois assim,
ficardo acordados todos os planos e compromissos visados pela instituicdo educativa
buscando o aprimoramento dos servi¢os prestados para a comunidade e principalmente
elencando aspectos que assegurem a formacgdo cidada dos educandos.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado demonstrou que a gestdo Democrdtica na escola publica é um
componente indispensavel na formac¢do de cidadaos mais criticos e atuantes no meio social.
E assim estes seres sociais saberdo fazer melhores escolhas ja possuindo esse hédbito de
participar e se organizar no meio educativo, levando assim, essa influéncia para sua vivéncia
na sociedade nos seus diversificados setores.

Notamos através deste estudo que a Gestdo da escola municipal demonstrou interesse
no desenvolvimento das decisGes escolares buscando veemente a participagdo de grande
parte dos integrantes do ambiente educativo.
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Destacamos que foi favoravel realizar a pesquisa de campo, pois: a receptividade da
gestdo e coordenacdo escolar; a disponibilidade da gestao em participar da pesquisa; o
interesse de alguns professores em responder o questiondrio e entregar em tempo hébil,
auxiliou no processo.

Observamos que, a Gestdo escolar busca desenvolver seu trabalho de forma harménica
no ambiente educacional, o que consideramos indubitavelmente crucial para que a escola
forme cidaddos capazes de refletirem sobre a sociedade e seu modo de organizagdo.

E de suma relevancia o envolvimento da equipe docente nas decisdes escolares, assim
como, sua colaboragdo na constru¢do de mecanismos que norteiam a gestdo escolar.

Quando a escola tem uma Gestdo organizada, onde os membros internos e externos
do ambiente escolar participam ativamente de suas decisdes, promovendo assim, interagdo
social e coletiva, consegue-se tornar mais dindmico o ensino e aprendizagem entre alunos e
professores, pois mesmo assumindo a complexidade, porém, sendo participativa, a Gestdo
passa a seguir um sistema de ndo reprodu¢do do modelo educacional.

Portanto, a Gestdo escolar é responsavel pelo projeto educativo, comprometido com a
modifica¢do social dos estudantes e da comunidade, possibilitando condi¢oes para a pratica
dos professores e alunos, tendo uma compreensdo de mundo, onde vivem e apropriem-se de
informagdes, tornando-se seres pensantes.

Assegurando assim, o processo da Gestdo Democrdtica entre os envolvidos no ambito
escolar, cuja formagdo desses, esteja voltada para a transformac¢do dos educandos e da
comunidade envolvente.
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EJA: VIVENCIA COM ALUNOS DE UMA
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RESUMO

Este trabalho é fruto do relato de experiéncia com os alunos da Educa¢do de Jovens e Adultos
(EJA) em uma Comunidade Terapéutica da cidade de Floriano-Pl. Tendo como objetivo
geral, mostrar os resultados alcancados e a evolu¢do dos alunos no decorrer do programa
Brasil Alfabetizado. Temos como objetivos especificos: 1) citar os avancgos e as dificuldades
obtidas pelos alunos com o desenvolvimento do programa; 2) Relatar sobre as percep¢des
acercado programa Brasil Alfabetizado em uma comunidade terapéutica. Diante do exposto,
constatamos que os alunos obtiveram avancos e resultados relevantes com o decorrer das
aulas e os conteddos ministrados, salientamos que estes momentos proporcionaram a
todos diferentes espacos de aprendizagens, trocas de experiéncias, mudancgas de percep¢des
e carater. Contudo, é necessario melhorar e aperfeicoar o programa, principalmente no que
tange aos materiais didaticos e melhores condi¢cdes de trabalho, para que os professores
desenvolvam suas atividades com mais qualidade a todos os estudantes.

Palavras-chave: Comunidade terapéutica. Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Experiéncia.

INTRODUCAO

tematica da Educagdo de Jovens e Adultos ja muito discutida e debatida por

estudiosos e pesquisadores da drea, ainda hoje continuam a vivenciar os

altos indices de analfabetismo, baixa escolaridade e um grande ndmero de
desisténcias dos alunos ao longo das aulas. Esta modalidade de ensino é regida e estabelecida
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB) n° 9.394/96 e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educa¢do de Jovens e Adultos, Parecer n° 11/2000. Sendo, portanto, uma
forma dos alunos concluirem e, por conseguinte continuarem seus estudos.

Sdo participantes deste programa, alunos que ndo conseguiram alcancaraalfabetiza¢ao
na idade certa ou que por algum motivo deixaram de estudar e/ou frequentar a escola em
tempo habil. Com a perspectiva de superar e/ou melhorar a persistente baixa escolaridade de
jovens no Estado do Piauf, a Secretaria de Educagdo do Estado (SEDUC-PI), disponibilizou

25 Graduado em Pedagogia pela Universidade Federal do Piauf - UFPI/CAFS, atuando desde 2016 como
professor temporario da Educagdo de Jovens e Adultos contratado pela SEDUC-PI.
26 Mestranda em Ensino. Centro Universitario - UNIVATES. Professora da FAESF
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novas turmas de alfabetizagdo para jovens e adultos em diversas comunidades, inclusive
para as comunidades terapéuticas que atendem pessoas em sistema de internagdo para o
tratamento contra o uso de drogas.

Diante disso, este relato tem como objetivo geral mostrar os resultados alcan¢ados
e a evolugao dos alunos no decorrer do programa Brasil Alfabetizado (BRALFA) em uma
comunidade terapéutica na cidade de Floriano-Pl. A metodologia que mediou todo o
processo da pesquisa foi a observagdo participante e para a coleta de dados utilizou-se
um didrio de campo, registrando todo desenvolvimento dos alunos no decorrer das aulas
e conteudos ministrados. Elegeu-se dentre outros, os estudos de Aranha (1996), Scheibel
(2006), Lehenbauer (2006) para a fundamentagdo tedrica.

BREVE RELATO DO FUNCIONAMENTO DO PROGRAMA NA COMUNIDADE
TERAPEUTICA

Este trabalho desenvolveu-se na cidade de Floriano-Pl, precisamente em uma
comunidade terapéutica que atende pessoas do sexo masculino maiores de 18 anos de
idade, tendo como foco principal proporcionar mudangas de comportamento e valores aos
acolhidos e, em sequéncia reintegrd-los a sociedade apds o tempo de tratamento contra
o uso de drogas aos quais sdo submetidos, sendo este por livre vontade do acolhido e/
ou por desejo das familias, porém ndao impondo a for¢a ou o acolhimento involuntério. O
Tratamento tem a duragdo de 06 (seis) meses para a primeira interna¢ao (acolhimento) e 03
(trés) meses para a restauragdo, apos a reincidéncia e o retorno ao uso de drogas.

De acordo com as diretrizes e panoramas das comunidades terapéuticas no Brasil
(2016, p.9) as “Comunidades terapéuticas sdo institui¢des de acolhimento sem fins lucrativos
de cardter privado que oferecem atendimento em regime residencial”.

As comunidades terapéuticas sdo regidas por meio da resolu¢do n° 01/2015 do Conad
(Conselho Nacional de Politicas Publicas sobre Drogas) de 27/08/2015 especifica no ambito
do Sisnad (Sistema Nacional de Politicas Pdblicas sobre Drogas).

Diante disso, no ano de 2016 a comunidade terapéutica foi beneficiada com o
funcionamento de novas turmas de EJA oferecidas pelo governo do Estado do Piauf através
do programa Brasil Alfabetizado em parceria com a SEDUC-PI, onde durante o tempo de
tratamento alguns desses acolhidos participaram do referido programa de alfabetizacéo,
assistindo aulas diariamente e participando de atividades de cunho pedagégico com o fim
de ajudé-los no seu processo de aprendizagem, contribuindo para a ressocializa¢do dos
mesmos.

Em sua totalidade matricularam-se 22 (vinte e dois) alunos com faixa etédria de 28
a 60 anos de idade, mas a medida que os meses iam passando, observou-se que alguns
alunos se evadiram, isso aconteceu devido a varios fatores como: rotatividade dos alunos
na comunidade terapéutica, ndo conclusdo do tempo de tratamento, mudancga para outra
cidade, visto que os acolhidos sdo de cidades diversas do estado e do pars.

O programa visa alfabetizar alunos que ndo tiveram acesso ou a oportunidade de
concluir seus estudos na idade certa. As aulas ocorrem semanalmente, sendo estas voltadas
as disciplinas de portugués e matematica, com carga hordria de 10/h semanais. Nestas aulas
sdo aferidas outras habilidades dos alunos, como a pratica de desenhos, conhecimentos
geogréficos, sociabilidade, integracdo, trabalhos em grupos e desenvolvimento das
habilidades orais e verbais dos mesmos.
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REFERENCIAL TEORICO: ALGUMAS IDEIAS SOBRE O SURGIMENTO DA EJA

Quando falamos em Educagdo de Jovens e Adultos, geralmente vem a tona um dos
principais percussores e defensores desta area, nos referimos a Paulo Freire. Freire lutou
tendo como objetivo construir uma educagdo democrdtica e libertadora e que fosse capaz
de libertar as pessoas até entdo excluidas de aprender. Assim sendo, conforme Aranha

(1996, p.209):

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o resultado sempre foi
gratificante e muitas vezes comovente. O homem iletrado chega humilde e culpado, mas
aos poucos descobre com orgulho que também é um “fazedor de cultura” e, mais ainda,
que a condi¢do de inferioridade ndo se deve a uma incompeténcia sua, mas resulta de lhe
ter sido roubada a humanidade. O método Paulo Freire pretende superar a dicotomia
entre teoria e prética: no processo, quando o homem descobre que sua prética supde
um saber, conclui que conhecer é interferir na realidade, de certa forma. Percebendo - se
como sujeito da histdria, toma a palavra daqueles que até entdo detém seu monopélio.
Alfabetizar é, em ultima instdncia, ensinar o uso da palavra.

ApOs esta afirmacgdo, observamos que a preocupacdo central de Paulo Freire era a de
formar pessoas, cidaddos criticos e capazes de pensar para além dos padrées da época, por
isso a metodologia base estava centrada no didlogo.

A educagdo de jovens é uma modalidade que vem oportunizar a inclusdo para as
pessoas que ndo tiveram a oportunidade de terminarem sua escolarizagdo. Desta forma,

A Educac¢do de Jovens e Adultos vem contribuir para a igualdade social numa sociedade
onde o cédigo escrito ocupa lugar privilegiado, onde a leitura e a escrita sdo bens relevantes
e o ndo acesso a eles, [...] impede o atingimento da cidadania plena; vem reparar o direito
a escola de qualidade e o reconhecimento da igualdade do ser humano na sociedade
(SCHEIBEL e LEHENBAUER, 2006, p. 69).

Entretanto, para que essa inclusdo se concretize de fato como uma educacdo eficiente,
a EJA “deverd voltar suas atividades para o atendimento dessa populagdo, incentivando
suas potencialidades, promovendo sua autonomia, levando seus alunos a serem sujeitos do
aprender a apreender, apropriando-se, gradativamente, do mundo do fazer, do conhecer, do
agir e do conviver” (SCHEIBEL e LEHENBAUER, 2006, p. 68).

Em outras palavras, a educagdo destinada aos adultos precisa possibilitar aos alunos
uma aprendizagem significativa e capaz de despertar o senso critico e, as perspectivas destes
sejam agucadas, viabilizando uma participagdo ativa e significativa no mundo letrado ao
qual pertencem.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao iniciar as aulas com a turma, foi realizado atividades diagnésticas na disciplina de
matematica e portugués, sendo possivel observar que alguns dos alunos estavam ha muitos
anos sem frequentar a sala de aula, pois os mesmos ndo lembravam das consoantes.

Com a realizagdo das atividades diagndsticas observou-se também uma clara
deficiéncia na leitura e escrita, pois alguns dos alunos até sabiam escrever o nome, porém
a leitura era feita de maneira bastante irregular, visto claramente que estes ndo tiveram
oportunidade de aperfeicoar esta pratica. Este fato constatou-se em conversas informais
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e acompanhamento didrio junto aos acolhidos em tratamento na referida instituigao.
Contudo, com a continuidade e o desenvolvimento das aulas, verificou-se um avanco
significativo de alguns alunos, melhora na leitura e na escrita, reconhecimento de placas
de transito e até mesmo uma leitura mais ampliada de mundo, visto que no decorrer do
programa foram feitas palestras e conversas formais e informais acerca de outros assuntos
que estavam correlacionados com o ambiente escolar aos quais estavam inseridos.

Constatamos que mesmo sendo alunos da EJA matriculados em regime de internacgdo,
por estarem em tratamento contra as drogas em uma comunidade terapéutica, a realidade
ndo é diferente das demais turmas, ditas regulares, pois acaba ocorrendo a evasdo e a
auséncia em sala de aula, pelos mais variados motivos, desde a questao de idade, problemas
pessoais, falta de interesse em assistir as aulas e, no caso desses alunos, a abstinéncia ao uso
de drogas, o que muitas vezes fazem com que saiam e ndo mais retornam para a comunidade,
afetando diretamente no aprendizado e desenvolvimento destes, dada a descontinuidade do
tratamento e do processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, mesmo com todas as dificuldades vivenciadas, de um total de 22 alunos
matriculados no inicio da turma, 10 alunos conseguiram completar a etapa do BRALFA.
No final da etapa do programa, os internos conseguiam ler de maneira assidua bem como,
apresentaram uma melhora significativa na escrita com as atividades realizadas em sala.

Contudo, oreferido programa ainda deixa a desejar no que tange aos materiais didaticos
ofertados aos professores para auxiliar nas atividades docentes, pois as quantidades dos
materiais sdo insuficientes ficando a cargo muitas vezes do préprio professor em adquirir
e fornecer aos alunos para que o trabalho néo seja interrompido, como também os livros
didéticos entregues aos alunos ndo sdo apropriados para a realidade dos mesmos. Deste
modo, mesmo com o esfor¢o, empenho e dedicagdo do professor esses problemas acabam
afetando diretamente nas atividades cotidianas, assim como no aprendizado dos alunos,
ficando limitados a desenvolver e elaborar aulas mais motivadoras e criativas, sendo
obrigados a trabalharem com os materiais existentes.

CONCLUSAO

Apds a experiéncia vivenciada com os alunos desta instituigao, verificamos que o
programa de Educacao de Jovens e Adultos mesmo com alguns avangos ja conquistados,
continua tendo suas peculiaridades e dificuldades precisando melhorar em muitas areas.
Destacamos que o programa Brasil Alfabetizado desenvolvido na comunidade terapéutica
na cidade de Floriano-PI teve avancos significativos nas questdes cognitivas, emocionais e
sociais dos acolhidos, pontuamos ainda que tivemos avancos visiveis e perceptiveis através
da aquisicdo e aperfeicoamento da leitura e escrita, na concep¢do mais abrangente de
mundo por parte dos alunos acolhidos na instituicdo. Tanto para os acolhidos quanto
para o professor enquanto sujeitos responsdveis e participantes do processo de ensino e
aprendizagem, este foi um momento impar e cheio de particularidades, pois foi possivel
observar trocas de informagdes e conhecimentos, reconhecimento e momentos diversos de
aprendizagens entre os internos da comunidade terapéutica.

Percebeu-se também que mesmo obtendo avangos satisfatérios, alguns alunos
apresentaram dificuldades no inicio das aulas, devido as mais diversas circunstancias, talvez
pelo uso incisivo e excessivo de drogas, o que acaba afetando diretamente o cérebro das
pessoas.
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Portanto, mesmo com todas as dificuldades e especialidades existentes e vivenciadas
no decorrer do programa, reafirmamos sua importancia para o desenvolvimento dos alunos
nos diversos meios perceptivos, tanto emocional, afetivo e cognitivo. Além das trocas de
informagdes entre os sujeitos participantes, foi possivel observar uma clara evolugdo ja
mencionada na escrita e na leitura e/ou o aprofundamento destes, contribuindo assim
para o crescimento pessoal e profissional dos mesmos, ajudando-os no tratamento e
ressocializa¢do dos internos da comunidade terapéutica.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar um levantamento realizado nas Instituicdes de
Ensino Superior situadas do municipio de Floriano verificando se os mesmos possuem a
disciplina de Educagao de Jovens e Adultos (EJA) em seus curriculos académicos. Os cursos
de licenciatura habilitam seus alunos para lecionarem no ensino fundamental e médio, do
ensino regular e na modalidade de EJA. Indaga-se entdo se os cursos de licenciatura possuem
em suas grades curriculares disciplinas que tem como foco os conhecimentos necessarios
para ser professor ou professora da EJA? A pesquisa se valeu da abordagem qualitativa,
utilizando as metodologias de pesquisa bibliografica e pesquisa documental. Com a
pesquisa entendemos que o Unico curso de licenciatura que possui a disciplina de EJA sdo os
de pedagogia. Autores como Haddad (2002) e Soares (2011) foram fundamentais para nos
ajudar a entender a EJA e suas especificidades.

Palavras-chave: Formacdo. Professores. EJA.

INTRODUCAO

ensar a educagdo de adolescentes, jovens, adultos e idosos, é refletir sobre um
sério problema social que o Brasil enfrenta em suas politicas publicas nas areas
sociais e educacionais. No campo das pesquisas académicas, a Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) é uma drea de pesquisa recente, constituindo-se hd aproximadamente
trés décadas. AEJAéumamodalidade de ensino assegurada como direito pela Lei de Diretrizes
e Bases da 9.394 de 1996 (LDB 9394/96). Em seu artigo 37 afirma que: “A educa¢do de
jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade prépria”. Percebe-se a obriga¢do do poder publico
em investir na alfabetizac¢do e escolarizagdo das pessoas jovens e adultas analfabetas e pouco

escolarizadas.

27 Académica do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui - Campus Amilcar Ferreira Sobral.
Bolsista de Iniciagdo Cientifica Voluntéria (ICV).

28 Professora Doutora do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui - Campus Amilcar Ferreira
Sobral. Orientadora da pesquisa: “Formagdo de professores(as) para atuagdo na educagdo inicial e
continuado de adolescentes, jovens, adultos e idosos: Levantamento Bibliografico”. Que é um subprojeto
da pesquisa: Formagéo de professores(as) para atuag¢do na educagdo inicial e continuado de adolescentes,
jovens, adultos e idosos: o que tem sido proposto nos cursos de licenciatura.
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Objetivando entender como foi constituindo o campo de pesquisa da EJA e analisamos
e analisamos e consideramos dois Estados do Conhecimento®, o primeiro organizado pelo
pesquisador Sérgio Haddad (2002), e o segundo organizado pelo professor e pesquisador
da Faculdade de Educa¢ao da Universidade Federal de Minas Gerais, Ledncio Soares (2011).
Esta escolha metodoldgica se deu devido a estes dois documentos abarcarem a andlise de
um grande ndmero de pesquisas em um periodo de mais de 20 anos.

No levantamento realizado, a formacdo de professores da EJA foi uma area que
chamou a atengdo pelos poucos trabalhos apresentados, apenas 16 estudos. E as pesquisas
apresentadas tiveram como foco de andlise os seguintes temas: formacdo continuada, o
significado da formacgdo para os educadores, formacgdo inicial em curso de habilitagcdo para
se lecionar na EJA, a constitui¢do da histéria da docéncia na EJA. A partir da leitura das
pesquisas organizadas por Haddad (2002) e Soares (2011) percebemos que temos uma
lacuna nas pesquisas em Educagdo de Jovens e Adultos.

O Piauf tem o terceiro maior indice de analfabetismo no Brasil, segundo os dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) 2015, 8,2% da populagdo acima
dos 15 no Estado é analfabeta. A regido nordeste é a que concentra o maior indice de
analfabetismo no Brasil, em torno de 16% da popula¢do adolescente, jovem, adulta e idosa,
Alagoas possui o maior percentual de analfabetos, em segundo lugar aparece o Maranhdo,
em terceiro lugar o Estado do Piauf.

A cidade de Floriano situa-se na regido sul do Estado do Piaui, a 240 quilémetros
da capital Teresina. E a quinta cidade mais rica do estado, sendo uma referéncia no setor
de satde, comércio e na educagdo, com trés universidades publicas, um Instituto Federal,
uma Universidade Federal e uma Estadual e diversas Faculdades particulares. A rede de
atendimento a educacgdo basica de Floriano, segundo o censo do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anfsio Teixeira de 2017 e composto por 3 escolas federais,
21 escolas estaduais, 89 escolas municipais e 28 escolas particulares, totalizando 141 escolas
de educagdo basica.

Os cursos de licenciatura habilitam seus alunos para lecionarem no ensino fundamental
e médio, do ensino regular e na EJA. Indaga-se entdo se as Universidades e Faculdades
localizadas no municipio de Floriano/PIl que formam professores possuem em suas grades
curriculares disciplinas que possuem como foco os conhecimentos necessdrios para ser
professor ou professora da EJA.

A pesquisa se valeu da abordagem qualitativa, utilizando as metodologias de pesquisa
bibliografica e pesquisa documental. O trabalho teve inicio com um amplo levantamento
bibliografico sobre a produgdo académica da Educagdo de Jovens e Adultos no estado do
Piaui. Na sequéncia foi realizado um levantamento das institui¢des de ensino que possuem
cursos de licenciaturas, e quais delas possuem alguma disciplina voltada a formagdo de
futuros professores para atuarem das salas de aulas da EJA.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em Floriano foram encontradas 10 (dez) institui¢bes de ensino superior que possuem
cursos de licenciaturas. Sendo trés sdo publicas; a Universidade Federal do Piauf, a

29 Os estudos denominados Estado do Conhecimento ou Estado da Arte segundo Haddad (2002) nos
permitem, dentro de um recorte temporal definido, sistematizar um campo de conhecimento, reconhecer
os principais resultados da investigacio, identificar tematicas e abordagens dominantes e emergentes. E
fundamental para qualquer pesquisador quando inicia um trabalho académico realizar a leitura de um
documento como o Estado do Conhecimento também conhecido como Estado da Arte.
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Universidade Estadual do Piaui e o Instituto Federal do Piaui. As demais institui¢des sdo
particulares, hd um grande ndmero de Instituicdes de Ensino Superior na Modalidade de
Ensino a Distancia.

A Universidade Federal do Piauf tem sua sede situada em Teresina (Pl) com campus nas
cidades de Parnaiba, Picos, Floriano e Bom Jesus. E mantida pela Fundacio Universidade
Federal do Piaui- FUFPI (criada pela Lein®5.528,de 12/11/1968) e é financiada com recursos
do Governo Federal. Na cidade de Floriano a Universidade Federal do Piauf oferta os cursos
de Ciéncias Bioldgicas; Educagdo do Campo - Ciéncias da Natureza; Filosofia; Geografia;
Matemdtica e Pedagogia. Apenas o curso de Pedagogia possui disciplinas dirigidas ao
estudo da EJA, sendo elas: Fundamentos da Educagao de Jovens e Adultos e Metodologia da
Educac¢do de Jovens e Adultos®.

A Universidade Estadual do Piaui (UESPI) tem sua sede na capital Teresina (PI) e
possui varios polos distribuidos pelo estado do Piauf na cidade de Floriano a UESPI oferta
os cursos de Ciéncias Bioldgicas; Educagdo Fisica; Geografia; Histdria; Letras - Inglés; Letras
- Portugués e Pedagogia, apenas o curso de Pedagogia conta com disciplina dirigida ao
estudo da EJAY.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piauf - IFPI tem a sede
onde esta também localizada em Teresina (Pl), conta com 03 (trés) Campus localizados
na capital e outros 17 (dezessete) distribuidos no interior do estado do Piaui. Na cidade
de Floriano o Instituto Federal De Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piauf oferece o curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura em Matemdtica, porém ambos ndo
oferecem disciplinas dirigidas ao estudo da Educagdo de Jovens e Adultos®.

O Centro Universitario Clarentiano possui um polo Educa¢do a Distancia (EAD) no
Municipio de Floriano (Pl), a Institui¢do de Ensino Superior citada tem sua sede no Estado
de Sdo Paulo atuando presencialmente nas cidades Batatais, Rio Claro, Sdo Paulo e em
Curitiba Parand, mas se estende nacionalmente com polos em EAD em vdrios estados e
municipios, em Floriano o Centro Universitdrio Clarentiano oferece os seguintes cursos de
licenciatura: Educagdo Fisica, Artes Visuais, Biologia, Filosofia, Geografia, Histéria, Letras
- Portugués / Inglés, Matematica, Musica e Pedagogia. De todos os cursos de licenciaturas
elencados o tinico que possui uma disciplina para a formag¢do de professores na modalidade
de EJA é o de Pedagogia com ima disciplina que tem o seguinte titulo: Educagdo de Criangas,
Jovens e Adultos com uma carga horaria de 60 horas semestrais.

O Centro Universitdrio Internacional - UNINTER foi criado em 2012 com sede em
Curitiba (PR), a partir da fusdo entre a Faculdade Internacional de Curitiba (FACINTER)
e a Faculdade de Tecnologia de Curitiba (FATEC) e possui um polo Educagdo a Distancia
(EAD) no Municipio de Floriano (PI), oferecendo os cursos de Licenciatura em Artes Visuais;
Ciéncias da Religido; Educacdo Especial; Educagdo Fisica; Filosofia; Geografia; Geografia
(Segunda Licenciatura); Histdria; Letras; Letras (Segunda Licenciatura); Matemadtica;
Matemadtica (Segunda Licenciatura) e Pedagogia. As disciplinas norteadas ao estudo da EJA
estdo presentes nos cursos de Artes Visuais (Ensino das Artes Visuais em diferentes contextos
- EJA e EAD, Atendimento Educacional Especializado nos diferentes niveis e modalidades de
ensino, Eletiva: Educagdo de Jovens e Adultos), Pedagogia (Politicas Publicas para Educagao
de Jovens e Adultos, Metodologias para adultos na EJA, Politicas Publicas para Educagao de

30 http://www.ufpi.br/ acesso em 27/06/2018
31 http://www.uespi.br/site/ acesso em 27/06/2018
32 http://libra.ifpi.edu.br/ acesso em 27/06/2018
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Jovens e Adultos e Metodologias para adultos na EJA) e Psicopedagogia (Eletiva: Metodologia
para Educagdo de Jovens e Adultos)?>.

A Faculdade de Teologia, Filosofia e Ciéncias Humanas Gamaliel - FATEFIG é uma
Instituicdo de Ensino Superior com sede em Tucurui (PA) e possui um polo no Municipio
de Floriano (Pl), oferecendo os cursos de Formagdo de Docentes para Educagdo Bdésica e
Pedagogia. Durante a pesquisa ndo tivemos acesso a grade curricular dos referidos cursos®.

A Universidade Anhanguera é uma instituicdo de ensino superior privada com sede na
cidade de Campo Grande (MS), possui um polo Educa¢do a Distancia (EAD) no Municipio
de Floriano (PI) que oferta os cursos de Letras - Libras e Pedagogia. Durante a pesquisa ndo
tivemos acesso a grade curricular dos cursos de licenciatura ofertados pela instituigao®.

O Instituto Superior de Educac¢do Sdo Judas Tadeu - ISESJT teve seu inicio em Floriano
com a cria¢do do Colégio Nobel em 1984. Atualmente oferece apenas o curso de Pedagogia,
que possui a disciplina de Educagao de Jovens e Adultos em seu plano de aula®.

A Faculdade de Floriano - FAESF, mantida pelo Centro Integrado de Ensino Superior
de Floriano oferece apenas o curso de Pedagogia na modalidade Licenciatura, que possui a
disciplina de Fundamentos teérico-metodolégicos da educagdo de jovens e adultos em seu
plano de aula?.

CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como foco a realizagdo de um levantamento dos cursos de
licenciaturas das universidades e faculdades que atuam no municipio de Floriano, verificando
quais ofertam contetddos que contemplam a modalidade de ensino de Jovens e adultos.
H4 um enorme nuimero de instituicbes de ensino superior nas modalidades presencial e a
distancia. A maioria ndo disponibilizaram suas grades curriculares e os planos de ensino que
compdem os seus cursos, e isto dificultou a pesquisa. No geral, os cursos de licenciatura
como Letras, Histéria, Geografia, Matemdtica, Fisica, Biologia ndo ofertam nenhuma
disciplina voltada a EJA. J4 os cursos de pedagogia em sua totalidade apresentam em suas
grades curriculares a disciplina de EJA.

Em nossa pesquisa conseguimos o plano de ensino dos cursos de pedagogia de quatro
Instituicdes de Ensino Superior, sendo duas publicas e duas particulares. Nas ementas das
disciplinas encontramos os seguintes contetidos estudados: A Educa¢do de Jovens e Adultos
como direito, contextualizagdo histérica, fundamentos legais, a EJA como uma modalidade
de ensino, reflexdo sobre as necessidades de aprendizagem dos alunos e énfase dos principios
e praticas educativas que devem nortear os trabalhos do professor em sala de aula.

Ao analisarmos as ementas percebemos que hd uma diferenca na abordagem da
Educagdo de Jovens e Adultos entre as institui¢des, algumas possuem um foco maior nas
questdes de fundamentos legais e histéricos, outras possuem um foco mais nas questdes de
alfabetizagdo e na EJA como educagao popular, destacando as lutas de classe, organizagao
sindical e a EJA na perspectiva da educagdo formal e ndo formal.

Os objetivos apresentados nos planos de ensino destacam: uma visdo ampla do

33 https://www.uninter.com/?gclid=CjwKCAjw68zZBRANEIWACWO0eYf6y4Zit SKHXCbPmU94LmIN-xno217km
SynQDC2HzBuL5SHBZci7YDRoCvG4QAvD_BwE

34 www.faculdadegamaliel.com.br acesso em 27/06/2018

35 http://www.kroton.com.br/ acesso em 27/06/2018

36 http://www.saojudastadeu.net.br/ acesso em 27/06/2018

37 www.faesfpi.com.br/ acesso em 27/06/2018, https://claretiano.edu.br/
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contexto que a universidade ira abordar, nos permitindo um mergulho na interpretagao
do que se espera que os alunos possam aprender; discorrem sobre as politicas e as praticas
voltadas para a EJA, retratando as problematicas histéricas, permitindo uma compreensdo
das lutas da EJA; preocupacao em conhecer a EJA como uma modalidade de ensino com um
olhar voltado para as especificidades do publico.

Em relagdo as referéncias bibliograficas das disciplinas nos chamam a ateng¢do que
quase a totalidade dos autores estudados sdo da regido sudeste do Brasil, tendo apenas dois
autores da regido nordeste, especificamente do estado de Pernambuco. Sendo um destes
autores o educador Paulo Freire, que também é o tinico que aparece em todos os planos de
ensino. Reafirmando a importancia do referido autor para os estudos da EJA e da educagao
popular.

Ap6s arealizagcdo do levantamento das instituigdes que possuem cursos de licenciatura,
percebemos que paraa EJAse firmardentro dos conceitos de um ensino publico e de qualidade
para a educagdo bdsica faz-se necessdrio que os cursos de formagdo de professores tomem
consciéncia desta necessidade, de prepararem os futuros professores de todas as areas de
conhecimento para ensinar destro desta modalidade de ensino. E para que isso ocorra ainda
temos um longo caminho, pois, até o momento os fundamentos da Educagdo de Jovens e
Adultos estdo sendo ensinados apenas nos cursos de pedagogia.
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RESUMO

O movimento pelainclusdo é uma agao politica, social e pedagégica, que tem como proposta
a defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos aprendendo e participando. A
educagdo inclusiva discutida recorrentemente fundamentada na concep¢do de direitos
humanos e orientacdes estabelecidas na Conferéncia de Educac¢do para Todos em Jotien
(1990) e na Declaragdo de Salamanca (1994). No Brasil, que também tem como referéncia
os documentos 4 citados, intensificou-se esta discussdo a partir do aumento significativo
de alunos deficientes no ensino regular. Mesmo com aparatos legais que asseguram a
entrada deste publico nas escolas regulares, observa-se que essa politica de inclusdo nao
tem atingido niveis satisfatérios. Nessa perspectiva este trabalho especifica-se no campo da
educacdo inclusiva para a pessoa Surda. Dessa maneira, este trabalho procurou investigar
como o processo de assimilacdo da cultura surda se da no interior das familias e como
a identidade surda se forma no processo de escolarizagdo. Este estudo trata-se de uma
pesquisa qualitativa de cardter etnografico com as familias de alunos/as surdos/as da
cidade de Floriano-PI, totalizando seis entrevistados. A andlise dos dados foi realizada de
maneira interpretativa, sendo divida em quatro categorias: Diagndstico, Surdez: diferenca,
deficiéncia ou doenca? Relagdo familia e escola e Concepg¢bes das familias sobre o processo
de inclusao. Em suma, esta pesquisa possibilitou identificar os conceitos que permeiam o
ambiente familiar e escoam na cultura surda, bem como a relacdo familia e escola destes
alunos surdos.

Palavras chave: Surdez. Discurso. Politicas Publicas. Educagdo Inclusiva.

INTRODUCAO

educacgdo inclusiva discutida recorrentemente fundamentada na concepgdo
de direitos humanos e orientagdes estabelecidas na Conferéncia de Educagao
para Todos em Jotien (1990) e na Declara¢ido de Salamanca (1994). No Brasil,
que também tem como referéncia os documentos jd citados, intensificou-se esta discursdo
a partir do aumento significativo de alunos deficientes no ensino regular. Deste modo, a
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politica de inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambito escolar é ressaltada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB) - n°. 9394/95 e, mais recentemente, a lei
Brasileira de Inclusdo (N°13. 145/2015).

O movimento pela inclusdo é uma agdo politica, social e pedagdgica, que tem como
proposta a defesado direito de todos os alunos de estarem juntos aprendendo e participando.
Mesmo com aparatos legais que asseguram a entrada deste publico nas escolas regulares,
observa-se que essa politica de inclusao ndo tem atingido niveis satisfatérios, conforme
indica as pesquisas de Batista Jr, 2013, 2016; Sato, 2013, por motivos de falta de recursos, de
estrutura e preparac¢do docente. Sendo assim, pais e alunos esperam uma eficiéncia escolar
e uma efetivacdo dos seus direitos na sociedade.

Nessa perspectiva este trabalho especifica-se no campo da educag¢do inclusiva para a
pessoa Surda, que por sua vez tem sido um desafio ainclusdo, visto que ndo sdo reconhecidos
pela sociedade por suas potencialidades, mas pelas limitagdes impostas por sua condi¢do. A
inclusdo deverd ocorrer em todos os dmbitos conforme os aparatos legais. A familia sendo
a primeira institui¢do social com que a crianga se depara ao nascer estard ou nao auxiliando
nesse processo de inclusdo. A cultura familiar sendo a primeira com que a crianga se depara,
que poderd aceitar sua surdez e ao entrar no ensino regular a pessoa com surdez enfrenta
inimeros entraves.

Diante disso, faz-se necessdrio pesquisar esse contexto a fim de compreender como
as familias de alunos com surdez estdo reagindo as propostas de inclusdo. Visto que as
familias juntamente com escola devem trabalhar no sentido de colabora¢do para formagéao
emancipatéria desses alunos. Sendo assim, pesquisas que revelem possiveis caminhos para
a escolarizagdo das pessoas surdas assumem carater de iminéncia.

Assim a presente pesquisa tem por como objetivos: investigar como o processo de
assimilagdo da cultura surda se da no interior da familia e como a identidade surda se forma
no processo de escolarizagdo; perceber, a partir do relato de experiéncia dos pais de criangas
surdas, as ideologias e os discursos que atravessam a cultura surda; compreender através
dos relatos de alunos/as surdos/as como a identidade surda é construida na escola.

REVISAO DE LITERATURA
IDENTIDADE, DISCURSOS E IDEOLOGIA

Inicialmente, defendemos neste trabalho uma concep¢do de surdez como uma
diferenca. Isto é a pessoa surda é aquele que possui caracteristicas diferentes e ndo faz
parte da média considerada normal, que segue as normas estabelecidas socialmente. Sendo
assim, as ciéncias humanas enxergam o surdo como diferente e defendem a lingua do surdo
e uma ideia de uma cultura surda. Um sujeito com caracteristicas particulares, bem como
a individualidade é vista como um desvio, que deve ser corregida para adequar a pessoa ao
que é considerada normal, evitando a discriminagdo.

De acordo com Carlos Skliar (2005),

[...] o nosso problema, em consequéncia, ndo é a surdez, ndo sdo os surdos, ndo sdo
as identidades surdas, ndo ¢ a lingua de sinais, mas, sim, as representagdes dominantes
hegemoénicas e “ouvintistas” sobre as identidades surdas, a lingua de sinais, a surdez e
os surdos. Desse modo, a nossa produ¢do é uma tentativa de inverter a compreensio
daquilo que pode ser chamado de “normal ou cotidiano” (SKLIAR, 2005, p. 30: grifos do
autor)
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O problema ndo estd no surdo. “Estd na prépria natureza conflitiva da sociedade, e estd
dentro de nds, nas nossas representagdes” (SA, 2002, p. 348), no modo como enxergamos
e identificamos o outro. Toda forma de preconceito, de discriminagdo e de comportamento
humano estd subordinada a cultura que os constréi, propaga veicula e sedimenta.

O discurso constréi, entdo, significados, valores, crencas e emerge de visdes
particulares, de modos de agir e de pensar sobre o mundo. Cada discurso é composto de
inimeros enunciados que concorrem entre si para construir e posicionar os sujeitos, o que
pode gerar diferentes efeitos em cada um dos sujeitos. Em um sentido discursivo, essas
representacdes podem ser entendidas como manifestagdes de elementos histéricos e sociais
através do dizer, ou seja, sdo discursos sociais que revelam as crencas, valores e saberes
desenvolvidos em um jogo de lutas dentro do campo discursivo, conferindo uma identidade
coletiva a um determinado grupo social, bem como permitindo aos participantes desse
grupo construirem uma consciéncia de si.

Nesse sentido, o discurso, porsuavez, trazreflexos da mudanc¢a cultural e social que tem
ocorrido nas identidades, observamos que a questdo da identidade reflete-se no discurso.
As identidades surdas estdo presentes no grupo pelo qual entram os surdos que fazem uso
com experiéncias visual propriamente dita. A afirmacao da (s) identidade (s) surda (s), por
conseguinte, ndo decorre imediata da condi¢do biolégica do ndo ouvir; antes, funda-se em
uma série de pressupostos politicos e culturais que permitem aos sujeitos surdos novas,
e possiveis, representagdes, significacbes e categorias sociais. A ideologia constitui um
importante campo de luta para pessoas com deficiéncia e para as comunidades Surdas. A
forma como a surdez é descrita estd ideologicamente relacionada com o “padrdo”. Por isso,
fazer que a surdez passe de doen¢a a diferen¢a ndo é uma simples mudanga de ponto de
vista; para isso é necessario estabelecer novas normas, o que ndo é imediato, ja que implica
mudancas sociais decorrentes das altera¢des dos padroes ao longo da histéria.

Em suma, a construgdo da identidade através de discursos que resulta em ideologias,
s6 é possivel através do familiar que é reforcada na escola. Visto que a familia é a responsavel
pela estrutura¢do de cada individuo, onde ele nasce, cresce e se desenvolve psiquica e
emocionalmente, formando sua identidade e personalidade.

METODOLOGIA

O presente estudo situa-se como uma pesquisa qualitativa. Conforme Creswell (2010,)
a pesquisa qualitativa é reflexiva e interpretativa, isto é sensivel as biografias identidades
sociais dos entrevistados. Além disso, através dela temos uma compreensdo complexa e
detalhada da questdo. Ela sé pode ser detalhada falando diretamente com as pessoas, indo
até suas casas ou locais de trabalho e lhes possibilitando que contém histérias livres do que
esperamos encontrar ou do que lemos na literatura.

Conduzimos uma pesquisa qualitativa quando desejamos dar poder aos individuos
para compartilharem suas histdrias, ouvir suas vozes e minimizar as relagées de poder que
frequentemente existem entre um pesquisador e os participantes de um estudo.

Tendo uma abordagem de cardter etnografico, pois, trata-se de “um método de
pesquisa que busca definir padrdes previsiveis de comportamento de grupo. Ela é baseada
em trabalho de campo, personalizada, multifatorial, de longo prazo, indutiva, dialégica e
holistica.” (ANGROSINO, 2009, p. 34). Conforme o autor a pesquisa qualitativa etnografica
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mostra-se relevante ao se relacionar a cultura, ao letramento e as praticas sociais, o
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pesquisador procura estabelecer um fené6meno a partir do ponto de vista dos participantes.

Uma etnografia focaliza em todo um grupo que compartilha uma cultura. Ela é um
projeto qualitativo em que o pesquisador descreve e interpreta os padrées compartilhados e
aprendidos de valores, comportamentos, crenc¢as linguagens de um grupo que compartilha
uma cultura (Harris 1968).Como processo de pesquisa, a etnografia envolve observagdes
ampliadas do grupo mais frequentemente por meio da observagdo participante em que o
pesquisador mergulha nas vidas didrias das pessoas e observa e entrevista os participantes
do grupo.

Além disso, para realizagdo da pesquisa, fomos a campo, os instrumentos para
geracdo e coleta dos dados serdo: observacdo, entrevistas e/ou aplicacdo de questionario.
Os participantes deste estudo foram seis familias de alunos surdos/as em processo de
escolarizacdo. Esses dados foram coletados na cidade de Floriano-Pl. Os critérios de
participagdo foram aceitar ser participante, com assinatura do termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Ndo serd divulgado os nomes dos participantes, pois serdo adotados
pseudonimos.

A coleta de dados teve inicio em 04 de janeiro de 2018 finalizando em 24 de mar¢o
de 2018, sendo que o primeiro foco foi a secretaria de educagdo para pegarmos os nomes
das escolas do municipio para chegar aos gestores escolares para que pudessem fazer a
interligacdo com os pais de alunos surdos. No dia 02 de fevereiro de 2018 ao sermos indicados
a ir a APAE-Floriano por uma gestora, deparamos com o coordenador desta institui¢do que
melhor nos indicou estes pais de alunos, a partir daf partimos para o processo de realiza¢do
de entrevistas e continua¢do dos estudos bibliogréficos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados foi realizada de maneira interpretativa, considerando as visdes
dos participantes sobre a temdtica estudada, bem como os conceitos que permeiam no
ambiente familiar sobre a educacgéo inclusiva, sendo utilizada para isso os dados gerados
mediante os instrumentos citados na secdo anterior.

DIAGNOSTICO

O nascimento de uma crianga geralmente é um momento muito esperado, a
inquietacdo dos pais sobre a crianga que esta por vir é natural. O nascimento de um bebé
traz consigo toda uma transformagdo nos habitos da familia e os estudos mostram que,
desde o momento em que a mulher tem ciéncia de que esta gravida, toda uma alteracao
ambiental se faz presente (Dessen, 1992; Moss, 1965; Robson, 1967).

As familias, ao serem notificados que tiveram um bebé com uma sindrome ou uma
etiologia que tenha como consequéncia o atraso no desenvolvimento desse frequentemente
enfrentam perfodos dificeis, especialmente no que tange as intera¢cSes com seus bebés,
devido a fatores emocionais. Inicialmente, existe um periodo de choque, depois de tristeza
ou ansiedade, para, em seguida e gradualmente, ocorrer uma reorganiza¢do na dire¢do
da aceitacdo de seu bebé. Observamos os relatos de algumas maes sobre o processo de
diagnéstico do filho surdo, podemos ver isto claramente como mostra a seguir.

Um dia eu estava barrendo a casa de tarde, e eu senti que meu filho (choro), eu balancei a
rede e ele ndo se assustou, deu um medo, meu Deus do céu meu filho estd mudo (choro)
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pensei até que era uma doenga, ndo gosto nem de falar. Ai o pai dele disse que os outros
filhos que temos bom e ele nasceu mudo e eu disse ndo se preocupe ndo Deus vai dar
oportunidade para ele, foi muito dificil para mim, mas hoje ele é para mim uma pessoa
milhor no mundo. [...] o pai dele ficou muito revoltado. Por ter puxado umas trés tias dele
surdas. Tanta gente e foi nascer meu filho. E eu disse ndo se preocupe ndo que a corra
quando vem para gente a gente ndo bota nos outros ndo. E a gente tem que aceitar do
jeito que Deus nos deu. (Patricia)

Quando tinha um ano de idade, o pai dele dizia assim, maezinha ele me chama assim esse
menino ndo escuta. Eu disse escuta sim. Eu mexia nas tampas de panelas ele nem ligava,
nesse dia eu chorei peguei ele no brago e fui para APAE a mulher |4 atendeu ele e disse que
realmente ele s6” gritava eu sai de |4 zangada com a mulher doutora por dizer que ele ndo
ouvia. (Neuza)

Eu dei uma rubéola no sexto més de gravidez ,ndo sabia, porque em 97 ninguém ouvia
falar em rubéola né, nem tinha vacina, mais tipo assim um sarampo, eu fiquei olhando fui
no medico e o médico disse, vixe vocé ndo poderia ter dado este tipo de doenga, porque
mulher gravida ndo pode dar rubéola, vocé vai ter que abortar, ai eu falei assim ndooo
abortar, ai ele disse assim entdo vai fazer primeiro um ultrassom para saber se realmente
é a rubéola, ai fiz e realmente deu a rubéola e o médico disse o seguinte, me deu o laudo
para eu ir para Teresina fazer o aborto e eu perguntei doutor e ele(crianga) estd vivo e ele
disse ele estd vivo sé falta completar os dedos das maos e dos pés e disse também ele
pode vir surdo e cego . E eu disse: por isso tenho que abortar? O médico disse éé se vocé
for capaz de criar um filho deficiente, entdo vai parir! Ai sé fiz rasgar o laudo dele e saire
fui para casa rezando para que ele ndo vinhesse cego, mas ele veio surdo, mas td ai o P...
(Melissa)

Através dos relatos da Patricia e Neuza podemos ver que a chegada do bebé que
apresenta uma deficiéncia muitas vezes torna-se um evento traumadtico e desestruturador,
que interrompe o equilibrio familiar. O impacto inicial e a sua extensdo e profundidade estdo
diretamente ligados a dindmica interna de cada familia e de cada um de seus membros.
Vemos também a rejei¢do por parte do pai por ndo ser uma crianca “normal” que foge do
padrdo como o mesmo citou por que o seu filho era diferente dos outros filhos ou que era
igual as suas tias surdas. Percebe-se um certo preconceito sobre a surdez ou melhor uma falta
de conhecimento acarretando uma rejeicdo para com a crianga surda. As rea¢des do pai sdo
particularmente importantes e podem atingir outros membros da familia, especialmente a
mae. Por exemplo, quando o envolvimento do pai com a crianca deficiente decresce e ele
deixa para a méde a tarefa de cuidar da crianca.

Ja o relato da Melissa que teve rubéola durante a gravidez ja teve uma aceitagdo maior
com seu filho, mesmo sendo sujeita a abortar pelo médico que considerava o filho fora do
padrdo e que ndo haveria capacidade de a mae criar seu filho surdo, tratando a surdez como
se fosse uma doenc¢a prejudicial a criacdo.

Em sintese, o impacto da identificacdo de uma deficiéncia em um dos membros da
familia pode serentendido como uma ruptura no desenvolvimento normal do relacionamento
familiar. Observamos que uma familia que se defronta com o fato de um de seus membros
nascer deficiente opera uma drdstica mudang¢a em sua dindmica e uma redefini¢do de papéis,
atitudes e valores. Importante destacar que essas ideologias geradas nos discursos que sdo
permeadas durante o processo de descobertas pelos pais podem ser levas durante todo o
desenvolvimento da crianga acarretando a uma ndo identifica¢do da sua identidade surda.

Ap6s este impacto em relagdo a descoberta da crianga com surdez geralmente as
familias vao procurar meios e recursos para auxiliar no processo de adaptagdo. Diante
de uma situag¢do familiar de doenca grave ou de deficiéncia, cada individuo e seu grupo
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familiar precisam de uma adaptagdo ou de um ajustamento, para que possam lidar com
o problema. Além dos problemas internos inerentes a situagdo, os genitores tém que lidar
também com as pressdes externas, uma vez que a sociedade segrega o deficiente, tratando-o
como incapacitado e colocando-o em escolas e classes especiais.

Ao perguntar aos entrevistados sobre estes meios e recursos utilizados para auxiliar
nesse processo de adaptagdao vimos uma certa recorréncia nas repostas ao mencionar o
médico e a implantagdo de um aparelho coclear. Evidenciando uma concepgdo sobre surdez
como uma deficiéncia procurando a cura. Destacamos para justificar a linha de pensamento
uma entrevistada, veja o relato a seguir

Ai 0 meio foi o aparelho, a Unica solucdo, mas nio deu certo, ném. Eéé, eee coloquei na
fonodiologa, sé tinha a doutora x na época, aqui em Floriano, atendia num postinho,
l4 na caixa d’ gua e aii era duas vezes por semana, aii eu levava para fono duas vezes por
semana(...) ela colocava no ouvido, mas acho que nio pra ouvir, por que ela ndo ouvia,
ném, era s6 para como se fosse um acessério, ai terminou que ela foi crescendo e ndo
queria mais aparelho de jeito nenhum. (Geovana)

Anos vdo se passando, a criangca também cresce e se desenvolve e a familia é o
grande aliando nesse processo. A relacdo da criangca com a familia por sua vez gera uma
flexibilidade na solugao de problemas, em lugar de uma estrutura rigida, pode promover o
desenvolvimento social das criangas e jovens, demonstrando a existéncia de associagdo entre
adaptabilidade familiar e problemas comportamentais de criangas.

SURDEZ: DIFERENCA OU DEFICIENCIA?

Com o advento do capitalismo a sociedade passou por iniimeras transformagdes seja
elas politicas, econdmicas e sociais. Atrelado a essas transformagdes veio a dissemina¢do do
que venha ser um padrdo, o comum em uma sociedade.

Neste contexto, cada vez mais a sociedade procura distinguir o que é normal ou
anormal e isto ndo diz respeito apenas as questdes biolégicas, mas principalmente sociais.
Com a ideia da norma, institui-se simultaneamente o desvio - aquele que se encontra nas
extremidades da curva normal e que faz parte, portanto, de uma minoria. Nessa concepg¢ao,
a crianga ouvinte representa a crianga normal, o referencial para se tentar compreender a
crianga surda, que passard a ser retratada, na maior parte do tempo, como alguém que estd
‘a menos’ em relacdo ao modelo.

Existem dois grandes modelos, a demarcar as diferengas entre a perspectiva clinico-
terapéutica (para a qual a nogdo de deficiéncia é central) e a concepg¢do socioantropoldgica
de surdez (baseada na nogao de diferenca).

Baseada na definicdo de que uma deficiéncia existe quando hda um desvio, falta,
falha ou imperfeicdo. Dentro desse raciocinio, as pessoas surdas tém uma deficiéncia pois
lhes falta ou estd prejudicado o sentido da audi¢do.

O modelo socioantropolégico propde que a surdez seja vista como uma diferenga
cultural que seria basicamente andloga a de outras minorias étnicas e linguisticas. A ideia de
que a surdez é uma diferenca traz com ela uma delimita¢do de esferas sociais: a identidade
surda, a cultura surda, a comunidade surda.

Asurdez como deficiéncia trazum direcionamento dado por profissionais dasatide eda
educacgdo se centra na reabilitagdo: a perda auditiva traz consequéncias ao desenvolvimento
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psicossocial do surdo, diminuindo consideravelmente sua capacidade de adaptagdo social.
Deve-se tentar a cura do problema auditivo (implantes cocleares, préteses) e a correcdo dos
defeitos da fala por meio da aprendizagem da lingua oral. No relato a baixo, observamos
uma concepg¢do confusa sobre a crian¢a surda por parte da familia, se por um lado a surdez
estd ligada a patologia, por outro lado procura-se “modalizar” esse sentimento a fim de
compensar as decep¢bes causadas.

A surdez acho que ndo é doenca por que ela nasceu com ela é uma deficiéncia uma

z

dificuldade. Até assim é uma coisa que ndo tem cura, tdo fazendo hoje um implante
coclear, mas ela ndo quer ndo, ela disse que estd bom desse jeito, ela nunca ouviu som no
mundo dela estd tudo equilibrado, esta tudo certo. (Geovana)

A forma como a surdez é descrita esta ideologicamente relacionada com essas normas.
Por isso, fazer que a surdez passe de doenca a diferen¢a ndo é uma simples mudancga de
ponto de vista; para isso é necessario estabelecer novas normas, o que ndo é imediato, ja
que implica mudangas sociais decorrentes das altera¢des dos padrées ao logo da histéria.

RELACAO FAMILIA E ESCOLA

A familia é o primeiro suporte vital que temos nos primeiros anos de vida, é nela que
temos que nos apoiar e consequentemente teremos que apoiar, pois cada elemento da familia
(seja ela grande ou pequena), necessita do nosso apoio, da nossa companhia, do nosso
carinho, da nossa sabedoria, da nossa alegria, das nossas palavras de conforto, resumindo,
é na familia que esta todo o equilibrio que o ser humano necessita a boa integracao na
sociedade e fundamentalmente a sua sobrevivéncia.

Quando os pais tém um filho surdo saber cuidar é algo misterioso a ser desvendado. O
principal conflito é a questdo da comunica¢do. Porem a familia ndo possui apenas a fun¢do
da escolha da comunicag¢do ou da identidade cultural, mais uma escolha politica. Para esse
processo de adaptagdo as familias tém uma grande preocupag¢do de como se comunicar,
uns recorre a leitura labial, outros gestos e outros a libras. Porém existem certas dificuldades
para realizar cursos de libras.

Nunca fiz curso de libras, eu falo com ele assim com sinal. (Patricia)
Eu fiz uns dois cursos de libras eu e meu esposo foi muito bom. Mas nunca mais apareceu
aqui em Floriano, sempre era o municipio que convidada e a gente ia. (Melissa)

Nunca fiz nenhum curso, por que nunca aceitei. Rsrs a gente conversa com ele normal.
(Neuza)

H4 familias que optam pelo bilinguismo e deixam com a escola a responsabilidade de
ensinar a lingua de sinas a crian¢a. A mde e o pai ndo se propdem a aprender essa lingua
de sinais é a lingua do filho, como se a lingua fosse de dominio individual, e nao social.
J& outras familias usam sinais, mas ndo se esquecem de sua lingua. Outras ndo aceita a
diferenca do filho e utiliza a mesma comunicagdo do falante desconsiderando ouvinte, por
ndo aceitar a cultura surda e isso é repassado ideologicamente nos discursos para o surdo
interferindo na sua identidade.

Aeducagdo constitui uma das componentes fundamentais do processo de socializagdo
de qualquer individuo, tendo em vista a integracdo plena no seu ambiente. A escola nao
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deveria viver sem a familia nem a familia deveria viver sem a escola. Uma depende da outra,
na tentativa de alcangcar um maior objetivo, qualquer um que seja, porque um melhor futuro
para os alunos é, automaticamente, para toda a sociedade.

A educac¢do de surdos em seus diferentes niveis de ensino é uma das dreas tratadas
pelas Politicas Publicas de Educagdo Inclusiva no Brasil, sendo alvo de constantes debates,
tensOes e criticas. Nos ultimos anos, com o aumento significativo de matriculas de alunos
com deficiéncia nas escolas regulares, intensificou-se ainda mais essa discussdo, devido aos
aparatos legais que asseguram a entrada desse publico nas escolas. Apesar disso, observa-
se que essa politica de inclusdo ndo tem atingido niveis satisfatérios, conforme indica as
pesquisas de BatistaJr, 2013, 2016; Sato, 2013, por motivos de falta de recursos, de estrutura
e preparacdo docente. As entrevistadas relataram um certo embate nas escolas ao realizar a
matricula de seus/uas filhos/as, isso sé confirma o descompasso daquilo que se é colocado
nos aparatos legais com a realidade.

O relato evidencia a dificuldade da mie ao colocar seu/ua filho/a na escola,
dificuldade esta que é enfrentada por muitas familias e quando conseguem ser inseridos na
escola enfrentam barreiras: discriminagdo, preconceito, falta de professores capacitados,
recursos para auxiliar no processo de adaptagdo etc. Isto acontece tanto na rede publica
como particular em todas as esferas de ensino. Compartilhando de um pensamento de uma
entrevistava que dizz “ndo adianta nada ela estar numa sala e ndo estar inserida, inclusdo
ndo isso. ” Inclusdo vai além de inserir uma crianga na escola é oferecer todos os aparatos
necessdrios para a sua adapta¢do efetiva e uma aprendizagem significativa.

Quando se fala em oferecer uma educac¢do de qualidade para estes alunos, deve-se
pensar a escola como toda. Nesse aspecto a relagdo da familia com a escola e vise e versa é
de suma importancia. A educagdo inclusiva tomada como modifica¢do do ambiente escolar,
nos aspectos arquitetdnicos, organizacionais, curriculares e de atitudes, infelizmente ainda
estd em processo de amadurecimento. Educa¢do Inclusiva é um processo educacional em
constru¢do no mundo todo que implica no acesso e permanéncia de todos os alunos na
escola, conjugandoigualdade e diferenca comovaloresinsepardveis das praticas pedagdgicas,
e valorizando as potencialidades, possibilidades, conhecimentos e todos os alunos.

Ao promover a inclusdo, é preciso rever o projeto politico pedagdgico (PPP) e o
curriculo da escola. O projeto politico pedagdgico é a expressdo da cultura da escola com
sua (re) criagdo e desenvolvimento. Este projeto deve expressar a cultura escolar a qual
estd impregnada de crengas, valores, significados, modos de pensar e agir das pessoas que
participaram da sua elaborac¢ao.

Este PPP deve contemplar o atendimento a diversidade, ou seja, atender e ensinar a
todos. Mas para a sua elaboragdo, é preciso primeiro conhecer a realidade na qual estamos
inseridos e, em seguida, refletir sobre ela para sé depois planejar as agdes para a construgdo
da realidade desejada.

Infelizmente as seis familias que foram entrevistadas todas relataram ndo ter participado
da elabora¢do do PPP, ou nunca ouviram falar ou ndo sabe o que é o PPP.

E inquestionavel um PPP, voltado para construir e assegurar a gestdo democritica, se
caracteriza por sua elaboragdo coletiva e ndo se constitui em um agrupamento de projetos
individuais, construido dentro de normas técnicas, para ser apresentado as autoridades
superiores. Na verdade, o projeto politico pedagégico de qualidade é a expressdo da cultura
da escola, suas crengas, valores, significados, modos de pensar e agir das pessoas que
participaram da sua elaborac¢ao.
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CONCEPCOES DAS FAMILIAS SOBRE O PROCESSO DE INCLUSAO

A educagdo é o primeiro passo para a firmagao do individuo como cidaddo e como
parte de uma sociedade. Quando se fala em inclusdo ja direcionamos a inclusdo na vida
escolar é um processo ardua para muitas familias.

A educagdo inclusiva parte do principio de que a escola comum é o lugar (de direito)
de todos. De todos. Ali, as pessoas devem se desenvolver e aprender juntas, tendo cada
uma atendidas suas necessidades especificas. Na Politica Nacional de Educag¢do Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, isso fica muito claro também no que diz respeito a
surdez. No entanto, é pertinente nos discursos das entrevistadas o processo de inclusao
caminhado em passos lentos e dificil de ser alcangado.

A inclusdo ndo pode ser concebida como mera inser¢ao, alocagdo, integracdo do
aluno surdo no espaco escolar, mas como aquela que atente a diversidade e contemple
conhecimentos sobre as especificidades de todos os alunos e pensando nesta perspectiva,
isso é visivelmente relatado pelas mées dos alunos surdos entrevistados.

CONSIDERAGOES FINAIS

A surdez tem sido descrita como um obstédculo social que isola muitas vezes a crianga
da sua familia e da comunidade. Nem todas as criangas surdas desenvolvem o mesmo padriao
de interagdo social; as diferengas entre os surdos sdo muito significativas e ha um grupo
deles que pode conseguir estruturar relagdes mais abertas e com mais iniciativa prépria.

Ser Surdo é reconhecer-se por meio de uma identidade compartilhada por pessoas
que utilizam lingua de sinais e ndo veem a si mesmas como sendo marcadas por uma perda,
mas como “membros de uma minoria linguistica e cultural com normas, atitudes e valores
distintos e uma constitui¢do fisica distinta”

A familia assume um papel de extrema importancia para auxiliar na adapta¢do da
crianga surda como também é responsavel pela escolha de um meio de comunica¢do ou
da identidade cultural que sua vez também é uma escolha politica. Ser dotado de relagdes
sociais é possuir identidade e esta é construida sobretudo no ambiente familiar como
também no ambiente escolar.

A identidade ndo pode ser vista como resultado de praticas discursivas e sociais em
circunstancias sécio- histéricas particulares. O modo como a surdez é concebida também
influencia na concepgdo de identidade. O sujeito ndo pode ser visto dentro de um (buraco
social). Ele afeta os discursos e as préticas produzidos e é por eles afetado.

Os conceitos que permeiam o ambiente familiar escoam na cultura surda, bem como
a relagdo familia e escola destes alunos surdos. A compreensdao desses conceitos permitiu
avaliar o processo inclusivo, podendo fornecer uma visdo acerca das mudancgas necessarias
a inclusdo efetiva da pessoa surda.
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PRATICAS EDUCATIVAS NA PREVENGAO E
COMBATE AO BULLYING NA ESCOLA

Alves Maria de Fdatima 3¢
Universidade Sudamericana

RESUMO

O bullying se tornou um dos problemas mais sérios entre as violéncias praticadas por jovens
no ambiente educacional, uma vez que pode acarretar consequéncias danosas para a vida
escolar e pessoal das vitimas. Dessa forma, o objetivo desta pesquisa consiste em analisar
praticas de educagdo no combate ao bullying na escola. Os objetivos especificos foram:
investigar acoes de Bullying — verbal; fisico e material: praticadas entre alunos nas escolas
pesquisadas; compreenderas agdes, praticas, programas ou projetos de preven¢do e combate
ao Bullying realizados nas escolas. Questiona-se: Quais as provdveis a¢des, programas ou
projetos de prevengdo e combate ao Bullying realizados nas escolas a serem pesquisadas?

A metodologia foi pesquisa bibliograficae campo em trés escolas: publica estadual, municipal
e privada, com realizagdo de entrevistas com coordenadores e diretores. Os resultados
obtidos indicam a necessidade de praticas educativas em sala de aula que viabilizem e
demonstrem a importancia da diversidade no combate ao bullying na escola.
Palavras-chave: Alunos. Bullying. Diversidade. Escola. Praticas Educacionais.

INTRODUCAO

o entendimento de Silva (2010, p. 117), possivelmente o Bullying esteja

presente em todas as escolas em nivel mundial, seja ela publica ou privada,

diferenciando-se somente o grau de incidéncia existente em cada uma, o que
leva Fante (2005, p. 10) a afirmar que “[...] o fenébmeno é hoje o principal inimigo a ser
combatido nas escolas [...]”.

A prética do Bullying é um problema amplo e complexo cuja prevencdo e combate
requerem a ado¢do de medidas que alcancem a sociedade como um todo, o poder publico
em ambito federal, estadual e municipal e, de forma mais sistemdtica e continuada, todos
aqueles envolvidos na comunidade escolar, levando em considera¢do as caracteristicas e
especificidades de cada institui¢do.

Uma primeira indicagdo seria a necessidade de medidas de prevencdo a ser adotadas
pelo Estado e pela sociedade civil contra as diferentes formas de violéncia. Convém sejam
adotadas politicas publicas que visem discutir e propor medidas de prevencdo e combate
a violéncia e suas varias expressdes, inclusive utilizando os meios de comunicagdo como
instrumento de mobilizagdo social.
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No presente trabalho apresentamos resultados parciais de uma pesquisa sobre
praticas educativas na prevencdo e combate ao bullying na escola. Realizamos pesquisa sobre
o bullying escolar, adotando como referéncia empirica de andlise trés escolas, Escola da Rede
Publica Estadual; Escola da Rede Pdblica Municipal e da Rede Privada, localizadas na sede
do municipio de Floriano/PI.

A pesquisa foi baseada na metodologia qualitativa da pesquisa social, porque
concordamos com Minayo e Sanches (IN:MINAYO 2000) quando afirmam que “ [...]
o método qualitativo [...] sdo de natureza diferenciada, mas, se complementam na
compreensdo da realidade social”.(p.2). Os resultados parciais aqui apresentados sdo
oriundos da pesquisa qualitativa, cujos dados foram levantados através da realizacdo de
entrevistas com coordenadores e diretores das trés escolas citadas.

PRATICAS NA REDUCAO E COMBATE AO BULLYING NA ESCOLA

Portanto, faz-se necessario ainda trabalhar de forma ampla e continuada a questdo
da prevencdo e combate a violéncia escolar. No que se refere a necessidade de adogao de
acdes preventivas em nivel abrangente, segundo Ortega (/n: PEREIRA, 2009, p. 69) cita trés
grandes linhas de atuagdo para a prevengdo da violéncia escolar, quais sejam:

Prevengdo Primdria: teria a finalidade de otimizagdo das condi¢Ges sociais que cercam a
pessoa, e aconteceria na comunidade, local de moradia e pertencimento do estudante;

Prevengio Secunddria: através de a¢bes da escola com o objetivo de prestar assisténcia
aos estudantes em situagdes de risco, vulnerabilidade social,

Prevencdo Tercidria: a¢Oes a serem realizadas com estudantes que ja estejam envolvidos
em prdticas de violéncia, criminalidade juvenil, vitimizagdo, etc, com o objetivo de modificar
essa situacdo evitando a ampliagcdo da violéncia.

E necesséria ainda a adogio de politicas, programas e projetos que sejam especificos
em termos de prevencdo e combate ao Bullying na escola. A esse respeito, devemos levar
em considera¢do que ndo hd receitas prontas, ou programas que possam ser adotados
indistintamente, pois cada instituicdo tem peculiaridades a ser consideradas e isso requer
planejamento e execu¢do adequados. Contudo, hd modelos de propostas que podem ser
readequadas para cada institui¢do escolar.

Um dos programas pioneiros na preven¢do e combate ao Bullying foi elaborado e
desenvolvido por Dan Olwes na Noruega, cujos objetivos sdo citado por Fante:

desenvolver regras claras contra o Bullying nas escolas; alcan¢ar um envolvimento ativo por
parte dos professores e dos pais; aumentar a conscientizacdo do problema para eliminar
mitos sobre o Bullying; e ainda, prover apoio e protecdo para as vitimas (FANTE, 2005, p.
45).

O programa antibullying criado por Dan Olweus é considerado um dos mais efetivos na
reducdo da prdética do Bullying e de outros problemas relacionados ao cotidiano escolar. Deu
origem a diversos programas antibullying em diferentes pafses do mundo, inclusive no Brasil.
Assim, no periodo 2002-2004, Fante (2010) e equipe implantaram o primeiro programa
antibullying denominado “Educar para a paz”, em uma escola da rede publica municipal de
Sdo José do Rio Preto, cujas a¢des foram sendo paulatinamente adotadas por vérias outras
escolas em nivel nacional.

Na compreensdo de Fante, o Programa “Educar para a paz” configura-se como:
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Um conjunto de estratégias psicopedagdgicas que se fundamenta sobre principios de
solidariedade, tolerancia e respeito as diferencas. [...] Envolve toda a comunidade escolar,
inclusive os pais e a comunidade onde a escola estd inserida. As estratégias do programa
incluem o trabalho individualizado com os envolvidos em Bullying - visando a inclusdo e o
fortalecimento da autoestima das “vitimas” e a canalizagdo da agressividade do “agressor”
em agOes proativas - bem como o envolvimento de toda escola, pais e a comunidade em
geral (FANTE, 2010, p. 1).

O referido programa visa desenvolver a¢coes diferenciadas envolvendo os diferentes
sujeitos integrantes da comunidade escolar. Conforme a autora:

Grupos de “alunos solidarios” atuam como “anjos da guarda” daqueles que apresentam
dificuldades de relacionamento, dentro e fora da escola. Grupos de “pais solidarios”
auxiliam nas brincadeiras do recreio dirigido, junto aos “alunos soliddrios”. Ainteriorizagdo
de valores humanistas, bem como a discussdo de “situagSes-problema” de cada
grupo-classe, sdo estratégias que visam a educac¢do das emogdes, sendo desenvolvidas
semanalmente, durante o encontro entre os tutores e suas turmas. A¢oes solidarias em
prol de institui¢des filantrépicas sdo objetivos comuns a serem alcan¢ados pela escola e
comunidade (FANTE, 2010, p. 1).

Pereira (2009) demonstra uma série de medidas que podem ser adotadas por qualquer
instituicdo escolar, e que devem ser complementadas com ag¢des especificas, considerando
as necessidades de cada escola, dentre elas:

Estratégias de curriculo: que consistiria na projecdo de videos para serem debatidos em
salas de aula, dramatizag¢bes, andlise de histérias e contos da prépria literatura infanto-
juvenil (conforme cada série), debate do tema de forma transversal em diferentes disciplinas,
e outras mudancas em nivel de curriculo, conforme cada escola:

Criagdo de Circulos de Qualidade: que consistiria no envolvimento dos alunos em processos
onde os préprios alunos fagam a detec¢do dos problemas existentes na escola e proponham
solu¢bes e normas para resolvé-los;

Treino Assertivo: Direcionado para as vitimas, para os agressores (e também pode ser
direcionado para as testemunhas ou espectadores). Visa trabalharnas criangas e adolescentes
o fortalecimento da autoestima e a capacidade de lidar com o grupo, ndo se deixando ser
agredida e nem agredindo os demais.

Meétodo preocupagdo partilhada: Visa trabalhar com alunos suspeitos de serem agressores,
de forma individualizada, com o objetivo de oferecer possibilidades de mudancas de
comportamento e de solu¢es para os problemas ja desencadeados. As sugestGes apontadas
pelo agressor visando a solugdo dos conflitos sdo ponderadas e adotadas quando possiveis
e pertinentes.

Melhoramento dos recreios: Visa a ado¢do de ampliagdo de atividades |ddicas e prazerosas
nos recreios, como por exemplo, a ludoteca; a prética de brincadeiras coletivas, sob a
supervisao de um adulto.

Implementagdo da qualidade de supervisdo: Numa perspectiva ndo de vigilancia, mas, de
propiciar apoio aos alunos, desfavorecendo as praticas dos alunos agressores, propiciando
um recreio mais tranquilo.

No que diz respeito a prevencdo do Ciberbullying, Fante e Pedra (2008, p. 71)
enfatizam que a escola deve orientar seus alunos para o uso responsavel e ético dos recursos
teconoldgicos, e ainda dos perigos que podem apresentar. Bem como, devem abordar o
tema com os pais dos estudantes e com os diferentes sujeitos que comp&em a escola.
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Contudo, conforme apontam Bonfim e Cardoso (2011, p. 14), a sociedade civil, as
escolas, as familias podem utilizar o fato de que os jovens sentem-se atraidos pelas midias
sociais para utilizar isso como fator de prevengdo e combate a pratica do Bullying, através
da disseminagdo de informagdo e conscientizagdo, ou seja, através de praticas educativas.

Ainda a respeito da ado¢do de medidas de prevencdo e combate ao Bullying, Pereira
afirma que:

E preciso combater esse tipo de violéncia e proteger as criangas e jovens, propiciando um
ambiente saudavel para crescerem e se desenvolverem. Para isso ndo existe uma receita
Unica, mas, vérias que deram certo. O problema reside no fato de que cada escola “é um
mundo” de diversidades. Por isso, o primeiro passo é investigar a existéncia, a frequéncia,
quem sdo os envolvidos e os locais onde o fenémeno acontece. Depois de conhecer a
situagdo da escola, buscar a melhor forma de interven¢do (PEREIRA, 2009, p. 70-71).

Fante e Pedra (2008) esclarecem que a prevengdo inicia pelo conhecimento do
problema. Assim, cada escola deve realizar a¢bes que lhe possibilitem reconhecer e
identificar o problema, bem como as suas consequéncias para toda a comunidade escolar.
Nesse sentido, a escola deve propiciar capacitagdo permanente do seu quadro profissional
visando observacdo, diagndstico, intervencdo e encaminhamentos corretos. Para isso,
recomenda-se a implantagdo de prdticas e oportunidades de discussdo do tema com toda a
comunidade escolar, e a elaboragdo coletiva de estratégias para sua prevengdo e combate.
E que, para além do engajamento de todas as pessoas da comunidade escolar, é necessario
dispor de ajuda de consultores externos especialistas no tema, tais como assistentes sociais,
psicélogos, pedagogos, etc.

Nesse contexto, Fante e Pedra (2008) consideram indispensavel a adogdo de parceria
com Conselhos Tutelares, Delegacias da Crianc¢a e Juventude, Promotorias Publicas, Varas
da Infancia e Juventude, Promotorias da Educagdo, etc., pois, se no ambito da escola, as
acdes pedagdgicas ndo forem suficientes e continuarem acontecendo casos de Bullying,
recomendam que a instituicdo escolar recorra ao auxilio de profissionais ou de institui¢des
que atuem no sistema de protecdo integral de criancas e adolescentes. Os autores enfatizam
que no pafs ndo ha uma legislagao especifica sobre o Bullying, todavia, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA prevé medidas protetivas ou sécio-educativas as criangas e
adolescentes que cometerem atos infracionais. Portanto, em casos de persisténcia da pratica
e em que ndo haja solugdo através das a¢bes pedagdgicas realizadas no ambito da escola,
deve-se acionar pessoas ou instituigdes que integrem o sistema de protecdo social a crianga
e ao adolescente.

DISCUSSOES E RESULTADOS

De acordo com os resultados das entrevistas com membros da diretoria e coordenacio
das escolas. Quando questionadas a respeito de como compreendem a questdo da violéncia
naescola, adiretorae coordenadoras ressaltaram de modo geral que essa questao atualmente
é um fato frequente. Conforme a diretora:

Essa é uma questdo que merece a aten¢do tanto dos educadores quanto dos familiares,
j& que muitas criangas sdo desprovidas de valores necessdrios para o convivio em
sociedade, e a escola acaba tendo que desempenhar um papel que inicialmente seria de
responsabilidade da familia (DIRETORA).
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Uma das coordenadoras relatou que observa a violéncia na escola como um fené6meno
banalizado, pois a mesma vem aumentando, como os casos de agressdes a alunos,
professores, diretores e demais funciondrios, que acontecem e que ndo sdo tomadas decisdes
adequadas para evitd-las.

A coordenadora substituta relatou que a violéncia na escola é mantida como uma
realidade triste, e, de certa forma, muitos buscam sand-la com teorias e intervenc¢des
didaticas, sendo que ainda ndo hd perspectiva, pelo menos ndo em curto prazo, de que ela
desapareca.

Quando questionadas a respeito das situa¢des de violéncia na escola em apreco, as
educadoras afirmaram que os casos mais comuns sdo as constantes praticas de humilhacao,
agressOes verbais e fisicas realizadas entre alunos, sendo que especificamente, as préticas
de Bullying sao provenientes de situa¢cdes de humilhacdo em relagdo a etnia. Dessa forma,
alunos negros, sobretudo, costumam receber apelidos pejorativos.

Para a segunda coordenadora entrevistada, as situa¢des mais comuns de violéncia
no ambiente escolar envolvem situa¢es de alunos que muitas vezes até sem inten¢do de
machucar, falam mal dos pais, dos colegas, gerando um ambiente propicio para futuras
agressoes.

No que concerne a questdo de como a escola pode prevenir os maus-tratos entre
alunos, a diretora ressaltou que a prevencdo dessa pratica entre os alunos deve partir do
empenho dos familiares e dos educadores. Portanto, os familiares devem ensinar o respeito
e repassar valores tais como aceitagao e tolerancia e, ainda, buscar solucionar conflitos de
forma coerente através do didlogo.

Ademais, os educadores devem procurar supervisionar o comportamento dos
alunos para coibir atos de humilhagao, resgatar e estimular os valores do individuo. Para a
coordenadora, a prevengdo dos maus-tratos deve partir de conversas, palestras e orientagao,
principalmente, com os alunos e suas respectivas familias. Nesse caso, a preven¢do dos
casos de Bullying deve ocorrer a partir do alerta aos pais e aos alunos a respeito dos traumas
que a vitima de maus-tratos venha a sofrer, enfatizando que o causador desse tipo de acao
deve responder pelas consequéncias junto com seus pais ou responsaveis. Nesse sentido, as
escolas também podem aplicar medidas disciplinares e punitivas em rela¢do aos agressores.

No que concerne as medidas que as escolasadotam em casos de Bullying, as entrevistadas
ressaltaram que aquelas instituicGes sempre atribuiram para a importancia do respeito
mutuo e da solidariedade. Assim, no inicio do ano letivo , foram distribuidas cartilhas que
tratavam sobre o tema. Este material serviu de apoio para os professores, auxiliando-os em
sala aula.

Atualmente, as escolas procuram orientar as familias e os alunos, através da realizagdo
de palestras, seguidas de discusses de casos reais divulgados pela midia, no afd de orientar
esse contingente em relacdo a gravidade da pratica do Bullying. Relatam ainda que as medidas
mais importantes das escolas para lidar com os ataques estdo associadas ao fato de que a
direcdo retine as partes envolvidas, seus respectivos responsaveis e procura estabelecer um
didlogo amigavel, propondo medidas mais rigorosas caso haja reincidéncia, podendo haver
suspensdo ou até mesmo transferéncia de escola.

Para enfatizar os tipos de medidas adotadas, a dire¢do das escolas relataram exemplos
que ocorreram nas escolas, quando aluno constrangia duas alunas, que eram irmds, por
serem negras e por terem o cabelo diferente, outra aluna por ser gorda, aluno chama o outro
pé de facdo. As familias foram chamadas para conversar e o problema persistiu. Entdo, as
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escolas optou por levar o problema ao conhecimento do Conselho Tutelar e do Promotor,
que chamou a familia e o garoto para uma conversa mais repreensiva, o que obteve bons
resultados, pois o aluno mudou o comportamento em relagdo as vitimas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A problematiza¢do da questdo da violéncia, particularmente da violéncia no ambito
da escola, é um desafio amplo, complexo e permanente para os estudiosos do tema e para
a sociedade em geral, por estar relacionada a uma série de fatores inter-relacionados e que
dizem respeito aos sujeitos sociais, as familias, as escolas e a sociedade.

Dessa forma, a pertinéncia do estudo realizado espelha uma realidade na qual as
escolas precisam adotar agdes preventivas e de combate as praticas de Bullying, criando
alternativas que visem discutir o tema, bem como esclarecer duvidas a respeito. Por isso, é
imprescindivel que conste no projeto politico pedagdgico desses estabelecimentos de ensino
propostas e a¢Oes voltadas para trabalhar continuamente essa problemdtica, visto que as
escolas precisam e devem ser um local seguro, tranquilo e agraddvel que permita ao alunado
aprender a socializar-se, a desenvolver responsabilidades, a defender ideias e, sobretudo, a
assumir sua autonomia. Nesse mister, cabe a escola recuperar um ambiente com seguranca
que possibilite o desenvolvimento eficaz do processo de ensino e aprendizagem da sua
clientela.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo realizar um estudo sobre as politicas publicas
da educa¢do especial no municipio de Floriano/ Piaui no periodo de 1999 a 2017. A
fundamentagdo tedrica e metodoldgica da pesquisa baseia-se nos estudos das autoras
Rosa Maria Borges de Queiroz Rosado (2010) e Lucineide Morais de Souza (2008). Os
dados obtidos nessa pesquisa foram através da Secretaria Municipal de Educacdo, pela
coordenadora da educag¢do especial, por meio de uma entrevista do tipo estruturada e por
registros das matriculas escolares coletados em abril do referente ano (2018). Pretende-se
realizar um breve percurso sobre a educagdo especial no Brasil, as primeiras institui¢des
especializadas que se mobilizaram para garantir a inclusdo dos estudantes com necessidades
educacionais especiais e as primeiras politicas publicas voltadas para a mesma. Os desafios
encontrados, as campanhas e as mudangas que ocorreram na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo - LDB, garantindo os direitos e os deveres dos alunos com necessidades especiais.
Palavras-chave: Politicas Publicas. Inclusdo escolar. Educagdo especial

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

presente artigo foi elaborado através de pesquisas bibliogréficas, baseado
nos estudos das autoras Rosa Maria Borges de Queiroz Rosado (2010)
e Lucineide Morais de Souza (2008). Fazendo um percurso da histéria
da educagdo especial no Brasil. Convidamos a coordenadora da educa¢do especial do
municipio de Floriano. Os materiais e os métodos utilizados foram através de uma entrevista
do tipo estruturada, sobre as politicas publicas educacionais implantadas nas escolas. As
informacgdes coletadas baseiam-se nos arquivos das matriculas escolares no periodo de 1999
a 2017 através da Secretaria Municipal de Educagéo.
E importante ressaltar que os resultados desta pesquisa servirio de apoio para a
constru¢do do percurso da educagdo especial em Floriano/Pi e enriquecer a histéria da sua
trajetdria.
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CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A educacédo brasileira ao longo de seu percurso histérico teve grande dificuldade para
incluir todos no seu sistema educacional, e com a educagdo especial ndo seria diferente. Os
primeiros indicios de uma educagédo especial brasileira ocorreram em 1854, com a criagdo
do Imperial Instituto dos meninos cegos, no Rio de Janeiro, atualmente conhecido como
Instituto Benjamin Constant. Ainda no Brasil Imperial, criou-se o Instituto dos Surdos-
mudos, e em 1957 passou e ser conhecido como Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos
- INES, também na cidade do Rio de Janeiro. (ROSADO, 2010).

No final do século XIX a educagdo especial era pouco vista na sociedade brasileira,
ainda ndo se tinha uma politica publica educacional voltada para a mesma. Somente no
infcio do século XX é que passa a desenvolver projetos para educagdo com esse objetivo
através de iniciativas privadas e filantrépicas. A primeira institui¢cdo criada foi o Instituto
Pestalozzi, em 1926 na cidade do Rio Grande do Sul, voltada para criangas e jovens com
deficiéncia mental de comunidades pobres. Com a pouca valorizagdo da educagdo especial
no cendrio publico, e com necessidade de atendimento as criancas com deficiéncia surgiu
entdo a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE. Na qual ainda hoje é referéncia
na educagdo e acolhimento das pessoas com deficiéncia. (ROSADO, 2010).

A demanda para atender a toda comunidade de pessoas com deficiéncia era
insuficiente e com isso as institui¢des privadas lancaram campanhas para a valorizagdo e
incentivo dessa educagdo. A primeira a ser criada foi a Campanha para Educa¢do do Surdo
Brasileiro - C.E.S.B, em 1957 no Rio de Janeiro. Depois criou-se mais duas campanhas
com o mesmo tema para deficientes visuais e mentais: Campanha Nacional de Educagdo
e Reabilitacao de Deficientes da Visdo, em 1958 e a Campanha Nacional de Educagdo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais - CADEME, em 1960, ambas localizadas no Rio de
Janeiro. (ROSADO, 2010). Com a repercussdo das campanhas e a luta pela valorizagdo das
pessoas com deficiéncia, finalmente o poder publico enquadrou a Educagdo Especial na Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢do - LDB.

Finalmente em 20 de dezembro de 1961 é aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo (Lei n* 4.024/61) que consta, relacionado a educacgdo especial o seguinte
objetivo:

Art. 88. A educagdo de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-se no sistema
geral de educagdo, a fim de integrd-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa aeducagdo de excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento
especial mediante bolsas de estudos, empréstimos e subven¢des. (LDB, 1961).

Podemos constar que a LDB de 1961 era vaga em relagdo a educagdo especial, pois
ndo tinha como obrigatoriedade a inclusdo, e somente no que era possivel oferecer aos
alunos especiais, ndo possuindo ensino igualitdrio a todos.

Segundo Souza (2008):

Dos artigos citados na Lei n° 4.024/61, podemos considerar que o direito a educagdo estd
garantido aos - excepcionais, entretanto, a sua integra¢do no sistema geral da educacdo
deve ocorrer quando possivel. Assim, ndo existe a obrigatoriedade da integra¢do, o que na
pratica levou a organizagdo de um sistema diferenciado para as pessoas com deficiéncia,
sobretudo as deficiéncias mais severas. (SOUZA, 2008).
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Assim como mencionado pela autora, a educagdo especial ainda era de pouco acesso
aos alunos, sem uma politica publica que visasse sua total integracdo para os demais,
principalmente para ditas doengas mais severas.

Com o golpe militar de 1964, a LDB passou por mudangas em que transformou seu
quadro educacional, garantindo assim uma educagdo mais tecnicista, surgiu entdo a nova
Lei n2 5.692/71 em 11 de agosto de 1971. Sobre a educagdo especial a Lei n* 5.692/71
garante:

Art. 9: “Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem
em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagio” (LDB, 1971).

Percebe-se entdo que, essa lei que substitui a lei n* 4.024/61 possui uma ampla
integragdo aos alunos com deficiéncias fisicas e mentais, incluindo também os superdotados
e 0s que estdo em atraso consideravel. Na qual devem receber uma educacdo especial, fora
do sistema geral de educacao.

Mesmo com todas as reformas politicas e mudangas no quadro educacional, a
educacdo especial ainda era de pouco acesso e quase inalcangavel para maior parte da
populagdo. (SOUZA, 2008). Somente em 1973 é que o governo brasileiro se preocupou em
criar uma politica especifica para o atendimento educacional as pessoas com deficiéncias
e necessidades especiais, o Centro Nacional de Educa¢do Especial - CENESP. Segundo a
autora Rosado (2010), “A criagdo do CENESP extinguiu as Campanhas Nacionais, ficando
com os seus acervos (financeiro e patrimonial). Sob a supervisdo da Secretaria Geral do
Ministério da Educagdo e Cultura, o CENESP tinha como finalidade planejar, coordenar e
promover o desenvolvimento da Educagdo Especial do pré-escolar até o ensino superior e
supletivo, em todo o territério nacional. ” Podemos analisar que o CENESP tinha poder para
uma maior visibilidade aos alunos com deficiéncia e sua integracao escolar.

Podemos analisar que a educagdo especial era ainda pouco valorizada. Sem politicas
publicas especificas que visassem sua melhoria na qualidade e ao acesso de ensino, e uma
educagdo precdria sem recursos financeiros. E quando as escolas aparentavam tal acesso,
que integrassem alunos especiais, era apenas de uma determinada doenca, nao incluindo
as demais.

Assim, 0 CENESPsurgiu como formadedestinarosrecursos federais aos Departamentos
de Ensino do MEC, que repassariam aos Estados por meio desses érgaos. Com o objetivo de
promover o planejamento integrado da educagdo especial no Brasil, e prestaria coordenagdo
técnica as atividades desenvolvidas nos estados do pafs. (ROSADO, 2010). Esse centro
passou entdo a ser denominado Secretaria de Educa¢do Especial - SESP, extinta em 1990.
A partir de entdo, todo o marco feito pela educagdo especial é ministrado pela Secretaria
Nacional de Educag¢do Bésica - SENEB.

A atual constituigdo, promulgada em 05 de outubro de 1988, garantiu de forma mais
abrangente os direitos e deveres das pessoas com deficiéncia, segundo a autora Rosado
(2010):

Na Constituicdo de 1988, encontramos muitos artigos (Art. 7, XXXI; Art. 23, II; Art. 24,
XIV; Art.37, VIII; Art. 203, IV e V; §1°, I, §2°; Art. 244) que contemplam as pessoas com

deficiéncia, garantindo legalmente os direitos sociais ligados ao trabalho, reabilitacio,
previdéncia, transporte, adaptacdo de logradouros e outros; porém, como o nosso
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interesse estd voltado para a Educa¢do Especial, ndo podemos deixar de incluir o artigo
208, inciso Ill, do Capitulo referente a Educa¢do, a qual expressa que o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, deve acontecer preferencialmente
na rede regular de ensino. (ROSADO, 2010).

Com a promulgacdo da atual constitui¢do, as pessoas com deficiéncia conseguiram
seu espac¢o, apesar de ainda ser um passo longo a ser alcangado, mas a lei garante seus
direitos e deveres perante a sociedade, com melhoria de vida e também na educagao.

Foi realizada na Tailandia, em 1990, a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos,
tendo como objetivo promover transformacgdes nos sistemas de ensino para assegurar o
acesso e a permanéncia de todos na escola. E em 1994, ocorreu na Espanha, a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, na qual propés
um aprofundamento na discussdo sobre os problemas e as causas da exclusdo escolar. Essas
duas conferéncias resultaram na Declaragdo de Salamanca, que foram de grande valia para
as politicas universais sobre a inclusdo. (SOUZA, 2008).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB, promulgada em 20 de dezembro
de 1996, é reconhecida como a LDB mais completa em relagdo as anteriores, no que se
refere a educacdo especial, essa lei prevé:

Art. 58. Entende-se por educa¢do especial, para efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.

§ 1° Haverd, quando necessario, servigos de apoio, especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela da educagéo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em funcdo das condig¢Bes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integragdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagio especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etdria de zero a seis anos, durante a educac¢do infantil. (LDB, 1996).

Essa nova lei prop&e e exige mudancgas no quadro educacional brasileiro da educagdo
especial, onde as escolas estardo responsaveis de incluir todos os alunos com necessidades
educacionais especiais nas salas de aula, com recursos e materiais adequados, reorganizagao
do projeto politico pedagdgico, total integracdo escolar e também na comunidade em que
estd inserido.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°3.956/2001,
afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com base na deficiéncia
toda diferenciagdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos
humanos e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercussdo na
educacdo, exigindo uma reinterpretagdo da educagdo especial, compreendida no contexto
da diferenciagdo, adotado para promover a eliminagdo das barreiras que impedem o acesso
a escolarizagdo. (MEC/SECADI).

MATRICULAS ESCOLARES NO MUNICIPIO DE FLORIANO/PI
A seguir, serd apresentado um quadro com os dados escolares referentes as matriculas

na educagdo especial no municipio de Floriano no Piauf do periodo entre 1999 a 2017, os
dados foram coletados em abril do referente ano. (2018)
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Anos Municipal Estadual Federal Privada Total

1999 0 23 0 0 23
2000 0 28 0 0 28
2001 0 35 0 0 35
2002 0 29 0 8 37
2003 0 16 0 1 27
2004 0 49 0 0 49
2005 0 26 0 46 72
2006 0 46 0 51 97
2007 0 80 0 205 285
2008 27 89 0 170 286
2009 66 8 0 S 79
2010 83 16 0 97 196
2011 109 16 0 10 135
2012 125 8 0 " 144
2013 165 0 0 15 180
2014 182 0 0 14 196
2015 0 0 0 0 0
2016 0 0 0 0 0
2017 646 0 0 0 646

(Dados obtidos através da Secretaria Municipal de Educagdo)

Percebe-se, pelos dados obtidos através da Secretaria Municipal de Educa¢do no
municipio de Floriano, que a primeira iniciativa de uma educagdo especial sé ocorreu
através do Estado até o ano de 2001. A partir do periodo de 2002, com entidades privadas,
aumentaram o numero de matriculas nas escolas. E apenas em 2008, é que o municipio
implementa a educagdo especial como oferta de ensino nas escolas regulares. Em 2017, é o
ano com maior indice de matriculas na educagdo especial. Vale ressaltar que as matriculas
referem-se ao ensino fundamental do 12 ao 52 ano da educacgdo basica.

Em uma entrevista feita com a coordenadora da educagdo especial no municipio de
Floriano/Pi, nos apresentou algumas das politicas publicas vigentes nas escolas, o apoio
dado a esses alunos e os materiais necessarios para as salas de aula.

A entrevista foi realizada no dia 30 de maio de 2018 com a coordenadora da educacio
especial. Atualmente o municipio de Floriano apresenta 15 salas de recursos multifuncionais
incluindo a educagdo no campo e a educagdo na zona urbana, com profissionais da equipe
multidisciplinar. Incluindo 2 (duas) psicélogas, 2 (duas) fonoaudidlogas, fisioterapeuta e
psicopedagoga para atender as especificidades dos alunos. Possuindo auxilio dos cuidadores
educacionais, totalizando 80 (oitenta) cuidadores que atendem na rede municipal. Segundo
a coordenadora da educacdo especial, a demanda de cuidadores vai surgindo de acordo
com a quantidade de matriculas realizadas.

Dentre as necessidades mais apresentadas pelos alunos estiao inclusos o autismo e
deficiéncia intelectual que envolve os transtornos globais do desenvolvimento. As escolas
apresentam um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) adequado para atender as especificidades
dos alunos no seu sistema de ensino.

Nos resultados obtidos podemos notarque o municipio de Floriano ainda possui poucas
politicas publicas voltadas para educagdo especial, mas que busca melhorar a integracdo dos
alunos com necessidades especiais, com auxilio dos professores e dos cuidadores escolares,
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visando uma melhoria das condi¢6es educacionais dos alunos, com apoio também das salas
multifuncionais e dos recursos oferecidos. Porém, para a demanda do nliimero de matriculas
no ano de 2017, o municipio de Floriano conta com poucos profissionais ao atendimento
psicolégico e fonoaudidlogo para os alunos.

Percebemos que necessita empregar mais politicas publicas educacionais para
o atendimento dos alunos especiais, na qual a LDB 9.394/96 garante que tenham uma
educacdo de qualidade e inclusiva para todos.

CONSIDERAGOES FINAIS

As andlises feitas no presente artigo nos mostram o quanto a educagdo especial ainda
precisa de uma maior visibilidade pelo governo publico e principalmente pela sociedade, e
que so a partir da década de 70 que existiu uma preocupacdo pela educagdo especial, por
isso ainda enraizada nos dias atuais. E s6 no ano de 2008 que a secretaria municipal de
Floriano se preocupou em ofertar vagas para os alunos com necessidades especiais, como
consta no quadro apresentado.

A educagdo especial ainda precisa de maior credibilidade na sociedade, para se ofertar
melhores condi¢des educacionais aos alunos para que assim, se possa obter um futuro
promissor e de qualidade aos mesmos. Uma educagdo que garanta sua permanéncia e
acessibilidade no convivio perante a sociedade.
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O CURRICULO DE PEDAGOGIA DA UFPI!
O PARFOR EM QUESTAO

Edmilsa Santana de Araujo

RESUMO

Esta pesquisa esta inserida no debate nacional sobre as politicas curriculares para a formacgdo
de professores no pais: o Plano Nacional de Formagdo de Professores (PARFOR). Entendo
que tais politicas sdo elaboradas de modo circular e em multiplos contextos, discutimos
a tematica utilizando autores como Ball (1992), Bowe (1992), Maivardes (1997) e Lopes
(2010). Nessa direcdo, objetivamos analisar o curriculo pensado e proposto no curso de
pedagogia da Universidade Federal do Piauf, a partir das ementas. Para tanto, tracamos
um percurso tedrico-metodoldgico e, para a coleta de dados, utilizamo-nos da entrevista
com alunos do curso e, e para analisar os discursos circulantes no contexto da politica na
UFPI, a anélise de contetido, embasada em Bardin (1997). Como achados dessa pesquisa,
percebeu-se através dos sujeitos pesquisados que o curriculo precisa ser ressignificado e
interpretado por parte dos sujeitos melhorando a base de seu conhecimento para apoiar as
politicas criando comunidades de aprendizagem. A andlise deste trabalho oferece fatores
para uma reflexdo sobre planejamento e o desenvolvimento curricular neste curso.
Palavras-Chave: Politicas Curriculares. Formacdo de professores. Curso de Pedagogia.
PARFOR.

INTRODUCAO

\sse estudo tem como objetivo investigar a producdo de politicas de curriculo
— em um programa oficial voltado para a formagdo docente no pais: o Plano
ANacional de Formagdo de Professores (PARFOR). Entendendo que tais politicas sdo
elaboradas de modo circular e em multiplos contextos (BALL & BOWE, 1992), interessa-
me, em especial, abordar essa produgdo de politicas em um contexto institucional especifico
- o curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui (UFPI) -, focalizando a participagdo
dos professores leigos em formagdo na constru¢do dos curriculos académicos.

Nossa compreensdo sobre as politicas de curriculo dialoga com a corrente pés-critica,
na qual se situam autores como Ball (1992), Bowe (1992), Mainardes (1997) e Lopes
(2010), os quais esclarecem que as politicas curriculares sdo decorrentes da influéncia de
multiplos contextos e de diversos discursos no ambito global/local. Assim, essas politicas sdo
dinamicas e complexas, resultantes de decisdes oficiais, tidas como instancias legitimadas
de poder e dos atores sociais que de alguma forma, intervém, direta ou indiretamente, nos
campos de dominag¢do na qual estdo imersos. (PACHECO, 2003)

Sendo assim, os sujeitos que materializam o curriculo sdo também construtores das
politicas curriculares, no momento em que estas sdo ressignificadas no contexto da pratica.
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Ressaltamos a importancia desse estudo, a propor¢do em que buscamos conhecer de que
forma as politicas curriculares sdo ressignificadas para a formacgao de professores do curso
de pedagogia do PARFOR-UFPI.

Procuro questionar como tem sido construido o curso de Pedagogia do PARFOR/
UFPI em meio as demandas oficiais e institucionais, quem sdao os professores leigos que
participam do mesmo e quais sdo as possibilidades formativas, considerando tanto os
documentos escritos quanto o curriculo em a¢ao, e como as experiéncias desses profissionais
em formacgdo interferem na transformacdo dos curriculos, e que concep¢ao de formacgao
esta politica enseja. Na andlise, concentro-me na produgdo das politicas de curriculo em
diferentes contextos, buscando compreender como a experiéncia que vem sendo produzida
na UFPI se articula com outros espagos e tempos que elaboram os textos politicos e a
influenciam.

DIALOGANDO COM PRESSUPOSTOS TEORICOS
Contribui¢ées da abordagem do ciclo de politicas para a andlise de politicas educacionais

Para Stephen Ball e colaboradores (BALL, BOWE & GOLD, 1992; BALL, 2006), a
producdo de politicas de curriculo ndo é um simples processo de formula¢ido de textos
curriculares seguidos da implementa¢do via o trabalho dos professores. De acordo com
esses autores, os textos e discursos curriculares sdo produzidos em contextos distintos,
configurados por distintas arenas de acdo onde sdo produzidos e circulam diversos
discursos sobre as concepg¢des e finalidades das politicas curriculares (BALL, BOWE &
GOLD, 1992), em um ciclo continuo produtor de politicas. Nele, o autor do texto politico
ndo pode controlar o seu significado, os textos legais sdo produtos dos compromissos feitos
em varios niveis - desde os pontos iniciais, de influéncia, das interferéncias dos grupos de
articulagdo, passando pelas micropoliticas das formulagdes legislativas e parlamentares -,
embora apenas certas agendas e vozes sejam reconhecidas como legitimas (BALL, 2006).
Isso significa, portanto, que ainda que as politicas de curriculo sejam produzidas em um
ciclo continuo, com a participacdo de diferentes grupos e sujeitos, alguns discursos sao mais
ouvidos que outros, algumas vozes sobressaem em detrimento de outras. Tal abordagem,
no entanto, reconhece a importancia desses diferentes atores e grupos de interesse na
producdo e implementag¢do das politicas, além de suas possiveis reinterpreta¢des dos textos
das mesmas. Afinal, para Ball (2009), o ciclo de politicas ndo diz respeito a uma simples
explicagdo das politicas, mas se refere a uma maneira de pesquisar e de teorizar sobre elas.
Sendo assim, ao analisar a atuagdo de sujeitos e grupos sociais na produ¢do de politicas
publicas, entendo, ao lado desse autor, que a compreensao da politica vai além das a¢oes
do Estado, a partir dos diferentes contextos de producdo.

Tal perspectiva rompe com visOes estadocéntricas que conferem poder absoluto
ao Estado, questionando as entidades fixas e o par binario dominante/dominado, que
interpretam as politicas de curriculo como se fossem elaboradas e aplicadas de cima para
baixo, sem considerar os poderes que atuam dentro dela (MAINARDES, 2006). Movendo-me
nessa direcdo ao refletir sobre a centralidade do conhecimento nas politicas educacionais,
concordo com Ball (2004b) quando afirma que precisamos analisa-las buscando referenciais
que estejam além do Estado-nacgdo, por entender que a educagdo adquire a dimensdo cada
vez mais de um assunto que abrange politicas regional e global.
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Nesse mesmo movimento, Mainardes (2006) enfatiza que a abordagem do ciclo de
politicas permite uma analise critica e contextualizada de programas e politicas educacionais,
desde a sua formulagdo até a implementagdo no contexto da prdtica, assim como de seus
resultados e efeitos. Trata-se do conceito de atuagdo ou politica colocada em agdo (policy
enactments), utilizados para indicar que as politicas no contexto da prética sdo interpretadas
e materializadas de formas diferentes e variadas e os atores envolvidos - professores,
orientadores, diretores - possuem controle do processo e ndo sdo somente implementadores
das politicas. Para o autor, no entanto, no que se refere as politicas publicas e educacionais,
muitos autores brasileiros analisam essas politicas enfatizando abordagens convencionais
e lineares, dando pouca aten¢do a abordagens criticas e dialéticas, mesmo este sendo um
campo em permanente constru¢do e expansdo (MAINARDES, 2009). De acordo com ele:

A literatura internacional sobre andlise de politicas é bastante vasta e uma série de
abordagens analiticas tém sido formuladas. A abordagem proposta por Taylor (1997),
sugere a necessidade de se explorar os contextos, textos e consequéncias das politicas.
Isso implica buscar analisar a trajetdria das politicas desde seus antecedentes até seus
resultados/efeitos (MAINARDES, 2009, 16).

Para realizar essa tarefa, Mainardes (2006) destaca que o estudo das politicas
educacionais por meio da abordagem proposta por Ball, Bowe & Gold (1992) possibilita
um entendimento da produc¢ao das mesmas em variados contextos que, relacionados entre
si, sdo atemporais e ndo seguem etapas lineares. Sdo eles: o contexto de influéncia, o contexto
de defini¢do dos textos politicos e o contexto da prdtica, que foram descritos por Ball, Bowe &
Gold (1992), assim como o contexto dos resultados e o contexto da estratégia politica, descritos
posteriormente por Ball (1994). De acordo com Mainardes (2006, 47), “os trés primeiros
contextos sdo os mais utilizados na andlise das politicas educacionais”. No contexto de
influéncia, os grupos de interesse disputam a defini¢do das finalidades da educa¢do, sendo
o lécus no qual as politicas publicas sdo formuladas e os discursos sdo construidos. O
contexto de defini¢do dos textos politicos relaciona-se, como o préprio nome indica, aos textos das
politicas, que tomam vdrias formas e devem ser (re) lidos e (re) interpretados: os discursos
e pronunciamentos; os textos legais; as normativas formais e/ou informais.* J4 o contexto da
prdtica é onde a politica produz efeitos e consequéncias que podem representar mudangas
e transformacSes na politica original (MAINARDES, 2006). De acordo com Ball, Bowe
& Gold (1992), é nele que a politica esta sujeita a interpretacdes e recria¢des, ndo sendo
simplesmente “implementada”.

A abordagem do ciclo de politicas me permite, portanto, evidenciar o papel ativo
dos professores no processo de interpretacao e de recriagdo das politicas educacionais. No
didlogo com ela, por exemplo, Terreri & Ferreira (2013, p. 107) produzem uma interessante
explicagcdo para a articulagdo que ocorre, na producdo de politicas para a formacao inicial
de professores, em especial nas Ciéncias Bioldgicas, entre o contexto de definicio dos textos
politicos e o contexto da prdtica:

Compreendemos que os discursos de pratica circulam no contexto de definigdo dos textos
politicos, os quais recontextualizam e hibridizam tradi¢des e novidade, produzidos na relagdo
com sentidos da teoria, que sdo mobilizados, sobretudo, pela defesa de uma articulagio
de ambas as dimens&es no processo formativo. Entendemos que as politicas curriculares

39 Neste estudo, considero o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educa¢do Bésica
(PARFOR) como um exemplo de texto que foi elaborado no contexto de definicdo dos textos politicos.
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mantém uma relacdo ndo verticalizada e ndo hierdrquica e configuram distintos espagos
de negociacdo de sentidos em torno do que é a profissio docente e de como se deve
formar o professor.

Os dois ultimos contextos que foram descritos posteriormente por BALL (1994)
- 0 contexto dos resultados e o contexto da estratégia politica - referem-se, respectivamente, aos
resultados e aos efeitos da politica, assim como as providéncias que deveriam ser tomadas
para lidar com tais resultados e efeitos. O contexto dos resultados encontra-se ligado as
questdes de direito ao acesso e permanéncia, assim como as de igualdade, justica, liberdade
individual e direito a educac¢do, relacionando-as aos demais direitos sociais. As mudangas
e 0s impactos sdo importantes, portanto, no contexto dos resultados/efeitos. Ja o contexto
da estratégia politica, segundo Mainardes (2007, p. 32), tem ligagdo com a “identificagcdo
de um conjunto de atividades sociais e politicas que seriam necessarios para lidar com as
desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica investigada”.

Para este trabalho, busco ater-me aos trés primeiros contextos mais utilizados nas
andlises das politicas educacionais: o contexto de influéncia, o contexto de definicdo dos textos
politicos e o contexto da prdtica. Considerando que as influéncias nas decisdes educacionais nos
diversos paises, inclusive no Brasil, ndo podem ser vistas como determinantes nas politicas
educativas, pois cada contexto interpreta e recria as politicas (BALL, 2009b), transformando
significativamente a politica original por meio da recontextualiza¢do. Neste caso, considero
o PARFOR produto de varias influéncias e interdependéncias que resultam na combinagdo
de légicas globais, distantes e locais (BALL, 2001), que sdo recontextualizadas de formas
diferentes em cada realidade. Neste movimento, busco compreender o que ocorre quando o
texto da politica oficial se desloca para o contexto da prdtica. A passagem do contexto de definigdo
dos textos politicos para o contexto da prdtica envolve acordos, ajustes e lutas necessdrios para
colocar o texto da politica em pratica (MAINARDES & MARCONDES, 2009). Esse aspecto
me aproximou mais da discussdo do objeto de pesquisa deste estudo, pois no campo da
producgdo curricular compreendo o curriculo como um campo de lutas por imposi¢cdo de
sentidos, um artefato social e histérico que é produto de conflitos e negociacdes. A partir
da acepgdo de Ball (1992 e 1994), percebo as politicas de curriculo como produg¢des ciclicas
continuas intermediadas pelos diversos contextos. Ao abordar o curriculo do Curso de
Pedagogia do PARFOR/UFPI considero importante, portanto, analisar os mecanismos que
o influencia nesse ciclo proposto por Ball.

Algumas aproximagdes sobre politica publica, politica de formagéo e curriculo

Para uma compreensdo mais adensada a respeito da formacao de professores, penso ser
necessario refletir sobre como estas se inserem no ambito das politicas educacionais. Neste
sentido, abordo as questdes relativas ao tratamento que as politicas publicas apresentam
sobre a formagdo de professores, haja vista entender que ambas dialogam com as politicas
neoliberais e suas determinag¢des para a configuracdo do estado moderno.

As implica¢des das abordagens e andlises de politicas publicas no Brasil é um campo
fértil parainvestigacdes que, nas tltimas décadas, ganhou espago dentro das Ciéncias Politica,
Administrativa e Juridica (FREY, 2000, p. 212). E em meio a esse movimento que percebo a
fertilidade da abordagem do ciclo de politicas formulado por Ball e colaboradores, uma vez
que ela assume, como j4 mencionado, uma visdo ndo estadocéntrica e ndo verticalizada das
politicas de curriculo. Nessa perspectiva, na presente se¢do interessa-nos, em especial, a sua
defini¢do do contexto de influéncia.
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Para Ball (2009), é nesse contexto onde normalmente as politicas sdo iniciadas e os
discursos politicos sdo construidos, onde grupos de interesses disputam para influenciar a
defini¢do das finalidades sociais da educagdo. No contexto de influéncia, fazem-se presentes
as redes sociais, atuando dentro e em torno dos partidos politicos, o governo, a sociedade
civil organizada, os organismos internacionais, o legislativo etc.; por meio de suas agdes, tais
organismos e entidades fazem com que as concep¢des e significados adquiram legitimidade
e formem um discurso de base para a pratica politica dos mais diversos grupos sociais e estd
frequentemente relacionados com interesses mais estreitos e ideologias dogmdticas.

Ball (2009) parte do entendimento que as politicas publicas traduzem, no seu processo
de elaboragdo, de implementagdo e de obten¢ao de resultados, formas de exercicio do poder
politico, onde as relagdes de poder permeiam causando conflitos sociais. Como o poder
envolve varios sujeitos com interesses diferentes e até contraditérios, hd necessidade de uma
série de mediagdes sociais e institucionais para que se chegue a um consenso, ainda que
provisério, que dé legitimidade a essas politicas. Ainda que, de modo geral, muitas politicas
publicas objetivem responder as demandas dos setores menos favorecidos da sociedade,
estas sdo interpretadas por aqueles que ocupam o poder e sdo influenciadas por pressdo e
mobilizagao social. Isso significa que, nos processos de regula¢do*® dos indimeros conflitos
que se formam entre os diversos atores sociais, existe uma série de contradi¢Ses e de conflitos
que ndo se resolvem de maneira simples e/ou espontanea (BALL, 2009).

Ball & Mainardes (2011), ao se referirem as politicas educacionais, descrevem que as
mesmas envolvem conflitos e disputas de varias ordens, a producdo de ‘necessidades’ que
sdo legais e institucionais, de crencas e valores discordantes, incoerentes e contraditérios,
de pragmatismo, empréstimos, criatividade e experimentacdes, em processos que
envolvem relagdes de poder de vdrios tipos, sedimentagdo, lacunas e espacos, dissensos e
constrangimentos materiais e contextuais. No didlogo com esses autores, é possivel perceber
que, ainda que as politicas educacionais sejam pensadas e escritas para infraestruturas
adequadas, sem considerarvariagdes de contexto, recursos, desigualdades regionais e locais,
elas ndo sdo fixas e imutdveis, podendo ser interpretadas e compreendidas como resposta a
problemas da prética. Como destaca Ball (2011, p. 45):

As [...] politicas colocam problemas para seus sujeitos, problemas que precisam ser
resolvidos no contexto. Solugbes para os problemas postos pelos textos politicos serdo
localizadas e deveria ser esperado, que discernissem determinados fins e situagdes
confusas. Respostas que precisam, na verdade, ser ‘criativas’.

Importa salientar que, de acordo com Ball (2011), politicas, representagdes e
intérpretes ‘autorizados’ - como ministros, secretdrios e assessores - mudam com frequéncia,
o que faz com que os propdsitos passem por mudancgas. Nesse processo, criam-se lacunas
e espagos para determinadas a¢des, que vao sendo ocupados no contexto da prdtica. Isso
significa que os textos das politicas de curriculo que chegam as universidades e escolas nao
surgem de repente e ndo sdo homogéneos. Nessa mesma dire¢do, tanto gestores locais
quanto docentes sdo importantes mediadores das politicas; afinal, as suas a¢cdes e rea¢des
afetam as leituras e os destinos dos textos (BALL, 2011).

40 O conceito de regula¢do, em um contexto, significa regulacdo centralizada e burocratizada ou o
“Estado regulador”, que pressupdem a existéncia de unidades auténomas; e em outro, a regulacdo
aparece associada ao conceito opositor de “des-regulacdo”, que a regulacdo estatal e substituida
por uma iniciativa privada com a cria¢do de “quase-mercados educacionais. ” (BARROSO, 2005)
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Para Ball (2009), a politica se encontra teoricamente definida por trés grupos:
politica construida por regulacGes e imperativos; politica construida por principio e valores;
e a politica como esforcos coletivos com mdltiplos niveis de interpretacio e traducio. E
também com esta orientacdo que Barroso (2005) afirma que “uma politica publica
sempre implica em alguma forma de regulagao”. O autor nos alerta para os conceitos
diversificados de regulacdo, entendendo que é preciso ficar atento aos sentidos em que se
quer empregar, dependendo dos contextos. O autor estabelece diferengas entre regulacdo
e regulamenta¢do ndo por sua finalidade (ambas visam a definicdo e ao cumprimento de
regras que operacionalizam objetivos), mas, sim, em relagdo ao fato de a “regulamenta¢do
ser um caso particular de regulacdo, uma vez que as regras estdo neste caso, codificadas
(fixadas) sobre a forma de regulamentos, acabando, muitas vezes, por terem um valor em si
mesmas, independente do seu uso” (BARROSO, 2005, p. 727-728).

De acordo com Oliveira (2009), o termo regulacdo ganha precisdo conceitual no bojo
da teoria da regulagdo social, a partir das influéncias funcionalistas e estruturalistas. Para
o autor, a “[...] tensdo presente no contexto da globalizacdo entre as dimensdes locais e
globais tem forjado uma nova regulacdo social e educacional” (OLIVEIRA, 2009, p. 47).
Afinal, a teoria da regulagdo admite “que a dindmica social ndo pode ser perdida e que
sdo multiplos os atores que intervém nessa realidade” (OLIVEIRA, 2009, p. 61). Nessa
perspectiva, Oliveira (2009, p. 47-48) destaca o quanto as politicas:

Surgem como solugdes técnicas e politicas para a resolugdes de problemas de ineficiéncia
administrativa dos sistemas escolares ou da busca de adequagdo e racionalizagdo dos
recursos existentes, acompanhada de ideia de transparéncia (prestacdo de contas e
demonstracdo de resultados) e de participagdo locais. De uma maneira geral, tem
acompanhado a tendéncia de retirar cada vez mais do Estado seu papel executor e
transferir para a sociedade - esta, muitas vezes traduzida de forma significada como
mercado - a responsabilidade pela gestdo executora de servigos, alterando a relagdo com
o publico atendido.

E a partir desse entendimento, que coloca as politicas publicas para a educacio em
meio a regulacdes e imperativos, que me alinho com Lopes (1999, p. 55) quando, no didlogo
com Ball e colaboradores (MAINARDES, 2006, p. 47-69), assinala que:

Toda politica curricular é constituida de propostas e préticas curriculares e como também
constitui, ndo é possivel de forma absoluta separa-las e desconsiderar suas inter-relagdes.
Trata-se de um processo de selecdo de produgdo de saberes, divisio de mundo, de
habilidade, de valores, de simbolos e significados, portanto de culturas capaz de instituir
formas de organizar o que é selecionado, tornando apto a ser ensinado.

Isso significa que as politicas curriculares planejam a¢Ges que serdo vivenciadas em
varios espagos, com diferentes leituras, por diferentes atores. “A politica curricular no Brasil,
muitas vezes tem sido interpretada como “guia para a pratica”, seja para orientar de forma
técnica ou como a prdtica deve ser desenvolvida, seja para orientar de forma critica como a
prética deveria ser para assumir determinadas finalidades de transformagdo social” (LOPES
& MACEDO, 2011, p. 234). Como ja mencionado, Ball, Bowe & Gold (1992), citados por
Lopes (1992, p. 52), afirmam que os efeitos das politicas curriculares no contexto da prdtica
sdo igualmente condicionadas por questdes institucionais e disciplinares; afinal,
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As institui¢cdes e seus grupos disciplinares tém diferentes histérias, concepg¢des pedagdgicas
e forma de organizagdo, que produzem diferentes experiéncias e habilidades em responder,
favoravelmente ou ndo, as mudangas curriculares, interpretando-as.

Em sintese, as politicas estdo sempre em processo, sendo muitas e diversas as leituras
possiveis de serem realizadas por mdltiplos leitores, em constante processo de interpretag¢do
das interpretagdes (BALL, 1994). Nessa perspectiva, os estudos sobre politicas de curriculo
devem voltar-se a articulagdo de diferentes contextos de producdo dessas politicas, em um
processo de luta politica em torno de projetos distintos, entendendo a politica curricular
como cendrio de lutas hegemdnicas (DIAS, 2009). Tais politicas curriculares devem ser
consideradas, portanto, no ambito de um ciclo continuo produtor de politicas, elaboradas
na confluéncia de diferentes contextos, que ndo tem seus significados fixos, mas que, nesse
processo de reinterpretacdo pelos diferentes sujeitos/dimensdes, geram préticas diversas
(BALL, 1997).

Torna-se relevante, entdo, reconhecer a atuagdo desses diferentes sujeitos e grupos
sociais na producdo de politicas de curriculo, nos variados contextos, na area da Educagéo.
No didlogo com o ciclo de politicas (BALL, BOWE & GOLD, 1992), entendo que devemos
dirigir nossa andlise na tentativa de entender os diferentes acordos que sdo estabelecidos,
as formulagdes propostas e os embates em torno de projetos em disputa na sociedade, nos
niveis local, nacional e global. Afinal, sdo esses sujeitos em acdo que ocupam diferentes
posi¢cdes de poder, que difundem diagndsticos e solu¢des para que as politicas curriculares
tornem-se elementos imprescindiveis na problematica da politica curricular (DIAS, 2009).
Torna-se necessdrio, portanto, considerar as inimeras for¢as que transitam nos processos
de elaboracdo e de implementacdo das politicas publicas, nos seus diversos aspectos - sejam
eles, econdmicos, politicos, ideoldgicos - e variados atores, haja vista a politica educacional
ser uma arena de conflitos, disputas, contradi¢des e antagonismos.

Como as politicas curriculares ndo sdo desencarnadas, os grupos de interesses que
atuam sobre elas também estdo sujeitos a investigagbes (BALL, 1997). Esse é um modo
interessante de compreender os discursos que permeiam o campo da politica em seus
diversos processos de legitimagdo em contexto de produgdo. Afinal, a elaboracdo das
politicas de curriculo sempre é uma a¢do criativa, uma vez que envolve processos complexos
de recriacdo e interpretacdo, modificando sentidos e significados. Das trés abordagens da
politica - aquela construida por regulagdes e imperativos, a que é produzida por principio
e valores, e a que se percebe como um movimento de esforcos coletivos, com multiplos
niveis de interpretacdo e tradugdo -, Ball (2009) entende que ndo ha uma mais ou menos
correta. Para o autor, o mais importante é compreender que as politicas estdo sempre em
movimento, em um processo ciclico e dinamico.

O PARFOR como politica publica educacional, seu perfil e seus sujeitos

O PARFOR como politica publica é parte do ciclo de politicas proposto por Ball,
Bowe & Gold (1992), sendo produzido no contexto de definicio dos textos politicos, no didlogo
com o contexto de influéncia e sendo ressignificado em variados contextos da prdtica, como o
aqui investigado. Assim, ao iniciar uma discussdo sobre o curriculo do curso de Pedagogia
do PARFOR da UFPI, entendo ser preciso enfatizar que este estd inserido em uma politica
educacional mais ampla, voltada para a formag¢do de professores, que reconhece de modo
explicito os problemas dessa formag¢do no pais. Afinal, as politicas nacionais que favorecem

Allan de Andrade Linhares * Andréia Martins * Carla Andréa Silva

- .



os programas especiais de formagdo buscam corrigir déficits educacionais que vieram sendo
produzidos ao longo do tempo, visando uma solugdo, mesmo que tardia. Convém observar
os movimentos realizados, especialmente a partir da década de 1990, que colocam como
foco central das politicas nacionais a formagdo docente, uma vez que “o professor, tido
como agente de mudanga, emerge [...] cada vez mais como responsavel pela realizagdo do
idedrio do século XXI” (SCHEIBE, 2010, p. 987). Para Brzezinski (2002, 174):

Nesse sentido, ocorre no cendrio nacional importante investimento sobre a formagio
inicial e continuada de professores, as quais ocorrem através de debates, discussdes e
criticas sobre as iniciativas empreendidas pelas politicas publicas alternativas no dmbito
da formacdo, as quais contemplam o papel das institui¢des de ensino superior, da
formacdo inicial e continuada, da profissionalizagio e identidade docente.

De acordo com dados extraidos do Censo Escolar de 2007, Brzezinski (2008, p. 983)
retratou que o Brasil, nessa época, possufa cerca de 64,4% do total de professores da
Educagdo Basica com formagdo em nivel superior completo, dos quais “pelo menos 10%
ndo possuem curso de licenciatura, ndo tem a forma¢do compativel com a disciplina que
lecionam”. E no didlogo com dados como esse que emerge o Plano Nacional de Formagio
de Professores de Educacdao Bésica (PARFOR), como uma ag¢do voltada para um trabalho
conjunto do governo e da sociedade civil com a finalidade de promover a qualidade na
educagdo, na formacgdo inicial e continuada. Ele é parte das politicas educacionais
desenvolvidas pelo Estado brasileiro no periodo do governo de Luiz Inédcio Lula da Silva e,
portanto, sofre mdltiplas determina¢des da conjuntura politica nacional neste momento.
O PARFOR estipula que, mediante mecanismos de parceria e cooperacgdo, o poder publico
ofereca cursos superiores publicos, gratuitos, que visem a qualidade, destinado aos
professores em exercicio das escolas publicas estaduais e municipais que ndo possuem a
formacdo considerada adequada, conforme as determinagdes da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional - LDB (9.394/96). Nesse sentido, dialoga com discursos ja presentes
na drea, os quais destacam, por exemplo, que “a formagdo continuada de professores é de
responsabilidade do individuo, do Estado e da sociedade” (ANFOPE, 1996, p. 26).

O PARFOR foi implantado em regime de colaboracdo entre a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e os Estados, Municipios, Distrito
Federal e InstituicGes de Ensino Superior (IES). O programa fomenta a oferta de turmas
especiais em cursos de Licenciatura, Segunda Licenciatura e Formagdo Pedagdgica. Nesse
movimento, o objetivo do Plano é o de:

Induzir e fomentar a oferta de Educagdo Superior, gratuita e de qualidade, para professores
em exercicio na rede publica de Educa¢do Basica, para que estes profissionais possam
obter a formacgdo exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB e
contribuam para a melhoria da qualidade da Educagdo Basica no pais (BRASIL, 2009,

s/p)-

De modo geral, os cursos de primeira licenciatura apresentam carga hordria minima
de 2.800 horas de disciplinas de carater tedrico e 400 horas de estagio para professores
sem graduagdo. Na segunda licenciatura, a carga horaria varia de 800 a 1.200 horas para
professores que lecionam fora da drea de formagdo e ha também os cursos de formagdo
pedagdgica para os bacharéis sem licenciatura (BRASIL, 2009, p. 07). A coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é responsdvel por organizar, fomentar
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e avaliar a formagdo universitaria nesta modalidade. Os professores da rede publica devem
fazer uma pré-inscricdo através da Plataforma Freire* (http://freire.mec.gov.br), que é um
sistema elaborado pelo MEC e destina-se a efetuar a pré-inscri¢ao para diversos cursos de
formacgdo universitaria.

No que refere as propostas dos cursos oferecidos, as Matrizes Curriculares do PARFOR
sdo as mesmas das matrizes curriculares dos cursos “regulares” das IES que aderiram ao
Programa, o quer dizer que, em uma mesma institui¢cdo, as disciplinas e as cargas hordrias
sdo iguais, independente de ser uma turma regular ou uma turma do PARFOR. Contudo, a
CAPES indica a necessidade de uma articulagdo entre as propostas de formacgao oferecidas
pelo PARFOR e a pratica vivenciada pelo aluno, ja que tem experiéncia em sala de aula. No
site da CAPES, consta a seguinte informagdo:

Os cursos devem abordar temas relativos a realidade da escola, discutindo seus problemas

e perspectivas de a¢bes pedagdgicas relacionadas a experiéncia do professor cursista.
As propostas também devem considerar que professores ja formados fardo cursos em
areas diferentes e que por isso necessitardo de uma metodologia especifica para tal
aprendizagem.®?

A posicdo de Ball (2006), ao argumentar sobre politica como texto e politica
como discurso, ratifica que a politica como texto refere-se aos documentos oficiais que
apresentam intencionalidades e proposi¢oes de a¢bes. Isso posto, leva a um volume enorme
de documentos oficiais decorrentes. Faz-se necessario tecer fios desta complexa teia de
significados sobre a formagdo dos professores que estdo em voga na configuracao de novas
realidades, uma vez que:

Além dos problemas de natureza propriamente politica, temos os das marés documentais
que invadem a area educacional dificultando o acompanhamento da produgédo dos textos
oficias. De outro lado, hd também um despejo sobre nés de documentos internacionais,
organicamente articulados aqueles emitidos no Brasil, cujo a leitura é inesgotavel, e,
certamente, ndo pode ser feita individualmente. Nao bastasse esses fenémenos, ha o
relativo as mutagdes, as ressignificacdes, as substituigbes, as supressdes e as inclusdes
conceituais. De fato, quem pretenda compreender a politica educacional terd um arduo
trabalho a realizar (EVANGELISTA, 2009, p. 01).

Depois da pré-inscri¢do na Plataforma Freire*, os dados dos professores sdo enviados
para as secretarias de educacdo estaduais e municipais e para autorizagdo. Tudo isso depende
da demanda de professores interessados em cursar e da logistica organizada pelas préprias
secretarias. Quando o professor recebe a confirmagdo, apds selecionado, seus dados sao
enviados para as |IES na qual participara. A decisdo do niimero de vagas ficard a cargo das
IES, que possuem autonomia para decidir o nimero de vagas a oferecer e se é preciso uma
selecdo. O formato de como ocorrerd a selecdo é decidido pelas IES, podendo ser sorteio

41 Neste espago, o professortem o seu curriculo profissional e académico cadastrado e atualizado. Inicialmente,
ocorre a fase da pré-inscricdo dos professores mediante a oferta de formagdo pelas Institui¢des de Ensino
Superior (IES) publicas. A partir disso, as secretarias estaduais e municipais de Educagdo tem condi¢oes de
organizar um planejamento estratégico, no sentido de adequar “[...] ofertadas IES publicas a demanda dos
professores e as necessidades reais das escolas de suas redes” (BRASIL, 2009, p. 07), e proceder a efetiva
inscricdo dos professores nos cursos em oferta. 2 http://www.capes.gov.br/educag¢dobasica/parfor.
Acesso em 10/10/2014.

42 Sistema Informatizado ligado a pagina do Ministério da Educa¢do na internet. ** http://www.capes.gov.br/
educagdobdsica/parfor. Acesso em 10/10/2014.
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ou vestibular, sendo este, diferenciado ou outra forma que julgarem necessario. A partir daf
o professor pode fazer a sua matricula e iniciar o curso. Estes cursos sdo na modalidade
presencial, considerando-se as especificidades da turma de professores que ja sdo atuantes
narede publica.> De acordo com Gatti (2010, 97), as principais potencialidades do PARFOR
sdo:

Empenho da universidade em buscar alternativas pedagégicas para o trabalho com alunos
que j4 sdo docentes; consciéncia por parte dos formadores e da coordenacdo de que as
turmas do PARFOR apresentam caracteristicas diferenciadas; cuidado dos formadores no
momento de preparo das aulas e do material didatico; esfor¢o por parte dos formadores
para aproximar a universidade e a escola; o cumprimento da carga hordria estabelecida;
bibliografias atualizadas e interessantes e preocupa¢do dos formadores com as estratégias
de ensino e metodologia.

PARFOR: uma ponte para a Formagio de Professores em servigo

Os vérios tipos de formagdo na sociedade contemporanea tém sido produzidos em
meio as condigdes sociais nas quais temos construido a educagdo basica. Segundo

Gatti (2010), sdo muitos os desafios colocados nem nosso sistema de ensino. Nesse
contexto, ampliou-se o entendimento sobre a educagdo continuada, que busca combater
uma precariedade que se reconhece em boa parte da formacdo inicial no pafs. Assim, ao
tratar da formacdo inicial e dos contextos de formacdo, torna-se fundamental colocar em
evidéncia a formagdo superior dos professores em exercicio para poder discutir as praticas
politicas de aligeiramento na qual os professores da Educac¢do Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental “percorreram verdadeira maratona pelo diploma” (FREITAS, 2004,
p. 98), nos anos posteriores a promulgacdo da LDB 9394/96. Foi nesse contexto que, de
acordo com Gatti (2010, p. 37):

|((

Problemas concretos das redes inspiraram iniciativas chamadas de educagio continuada,
especialmente na area publica, pela constatagio, por varios meios (pesquisas, concursos
publicos avalia¢bes), de que os cursos de formagdo bdsica dos professores nao vinham (e
ndovém) propiciando adequada base para sua atuagdo profissional. Muitas das iniciativas
publicas de formag¢do continuada no setor educacional adquiriram entdo, a fei¢do de
programas compensatdrios e ndo propriamente de atualizagdo e aprofundamento em
avancos do conhecimento, sendo realizados com a finalidade de suprir aspectos da mé-
formacdo anterior, alterando o propdsito inicial dessa educagdo - posto nas discussdes
internacionais -, que seria o aprimoramento de profissionais nos avangos, renovagdes
e inovagOes de suas dreas dando sustentagdo a sua criatividade pessoal e a de grupos
profissionais em fun¢do dos rearranjos nas produgdes cientificas, técnicas e culturais.

De acordo com as autoras ja mencionadas, foi nesse contexto que emergiram politicas
voltadas para a formagdo do professor em servico, oferecendo cursos especiais em nivel
médio ou superior para os profissionais das redes municipais e estaduais de ensino que ainda
ndo possufam formac¢do adequada para atuar na educagdo basica. Isso significa que, para
analisar as especificidades formativas dessa politica publica de formagdo de professores,
penso ser preciso compreender que o PARFOR tem como “[...] finalidade atender a
demanda por formagdo inicial e continuada dos professores das redes publica” (SCHEIBE,
2010, p. 987). N6voa (1999) chama a atengdo para a necessidade de se implementarem
ac¢des de formacgdo articuladas com a pratica pedagdgica, estabelecendo teoria e reflexdo
sobre a prdtica. Para esse autor, investir na formagdo continuada do professor dentro do
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seu ambiente de trabalho reflete um movimento que busca compreender a formag¢ao como
processo reflexivo e justifica-se na medida em que “os problemas da pratica profissional
docente ndo sdo meramente instrumentais; todos eles comportam situagdes problematicas
que abrigam decisGes num terreno de grande complexidade, incerteza, singularidade e de
conflito de valores” (SCHON, data apud NOVOA, 1999, p. 27). A escolha da abordagem de
pesquisa e dos procedimentos e andlises de dados foram determinados pelo nosso objetivo
de estudo, tendo em vista buscar atender a complexidade da temética de estudo. Buscamos
uma andlise qualitativa da realidade investigada, o que exige que se possa compreender os
sentidos e significados e como sdo as politicas corporificadas nos cursos de formagdo de
professores que estdo sob uma realidade complexa e contraditéria.

Como subsidio para a coleta de dados, utilizou-se a entrevista semiestruturada e
andlise documental, a partir da andlise das ementas do eixo curricular. Como as politicas
curriculares se constroem de diversos discursos circulantes, em diversos contextos, a andalise
de conteudo foi teoria base que norteou nossa analise.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo, que estd inserido no campo do Curriculo, busca trazer contribui¢cdes ao
debate na area de formagao de professores em planos governamentais especificos - como
é o caso do PARFOR -, a partir do ciclo continuo de politicas proposto por Stephen Ball e
colaboradores (ver, por exemplo, BALL, BOWE & GOLD, 1992). Este estudo objetivou
investigar a produgdo de politicas em um certo contexto da prdtica - o PARFOR/UFPI -,
podemos focalizar tanto os documentos institucionais quanto a participa¢ao dos professores
leigos em formagdo nos debates em torno do curriculo do curso de Pedagogia, a fim de
contribuir para um exame critico do mesmo e, de forma mais ampla, do PARFOR como
uma politica de formagdo de professores no pafs. Com o desdobramento do objetivo geral,
foram constituidos trés objetivos especificos: caracterizar o PARFOR/UFPI como parte de
um ciclo continuo produtor de politicas, em meio aos contextos descritos por Ball, Bowe &
Gold (1992), em especial o “contexto de definigdo dos textos politicos”; investigar como o
curriculo do curso de Pedagogia tem sido ressignificado em meio as demandas académicas,
das politicas publicas, da institui¢do formadora e dos docentes em formagdo; analisar como
o perfil e as expectativas dos professores leigos em formagdo participam da produgdo de
politicas de curriculo no “contexto da pratica” (BALL, BOWE & GOLD, 1992).

E nesse movimento que essa pesquisa analisou o curriculo do Curso de Pedagogia
do PARFOR/UFPI. O esforco de andlise dos dados empiricos resultou na construgdo de
uma sintese sobre a questdo do curriculo do curso em questdo, possibilitando compreender
o curriculo como dinamica de relagGes, em suas potencialidades, percebendo os jogos de
poder e as relagGes entre saber e poder que fazem da educa¢do uma arena tdo interessante
a ser investigada e problematizada. Para realizd-la, foi necessario observar o que vem sendo
refletido acerca dos estudos sobre politica, o que vem sendo pensado e construido sobre os
curriculos da formagdo de professores, em especial no Curso de Pedagogia. Nesse didlogo
entre as produc¢Oes levantadas e a andlise realizada, aponto trés questdes principais: (i)
aspectos relacionados a distribui¢do dos componentes curriculares em relagdo ao tempo
e ndmero de horas, o que contribui para uma pouca articulagdo entre a formagdo e a
experiéncia profissional; (i) a pratica da pesquisa académica, que quase ndo se efetiva
no curso, pois o que se apresenta é apenas o componente curricular Pratica de Pesquisa.
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Quando os professores leigos em formagdo observam que um (1) ano é pouco para aprender
a pesquisar, eles estdo afirmando que a pesquisa como principio formativo ndo se realizou
no curriculo em agdo; (iii) a auséncia de disciplinas em dreas consideradas importantes por
esses professores, em especial na drea da gestdo da Educagdo. Apesar disso, pude inferir,
por meio das andlises das percep¢des dos sujeitos sobre o processo de formagdo do curso
de Pedagogia, que o processo de formagdo vivido oportunizou um grande desenvolvimento,
de modo continuo, com atualizagdo cientifica e pedagdgica, estimulando neles uma atitude
indagadora e critica de sua prépria prética pedagdgica.

Do ponto de vista formal, o PPC de Curso de Pedagogia do PARFOR/UFPI

atende essa especificidade porque apresenta um conjunto de disciplinas que abordam
a discursdo da educagdo como pratica social, cultural que sofre efeitos de processos
politicos, de processos econémicos, de uma prdtica que é histérica, que é fundamental para
um sujeito que pretende contextualizar sua pratica. Espero que este estudo, que se propds
a analisar o curriculo do curso de Pedagogia do PARFOR/UFPI, possa contribuir para as
acdes e estratégias de ressignificacdo e interpretagdo do mesmo por parte dos sujeitos,
envolvendo-os no processo de construcdo, melhorando a base de seu conhecimento para
apoiar as politicas, criando comunidades de aprendizagem.
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EDUCAGCAO NA COMUNIDADE TABULEIRO
DE MATO/FLORIANO-PI A PARTIR DE VOZES
FEMININAS (1950-1980)

Jodo Antdnio de Sousa Lira
Mestrando em Educacdo-UFMA.
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RESUMO

Este texto tem porobjetivo discutiros papéis sociaisdas mulheres e aeducagdo nacomunidade
Tabuleiro do Mato, no municipio de Floriano-PI, no periodo de 1950-1980, a partir de vozes
femininas. Os dados analisados foram produzidos a partir de uma investigacdo realizada
para o Trabalho de Conclusdo do Curso de licenciatura em Pedagogia, intitulado “Colhendo
e cultivando histérias: memdrias e narrativas de educagdo dos moradores do campo da
comunidade Tabuleiro do Mato -PI (1950-1980)”, na qual foram utilizados os pressupostos
da Histéria Cultural. Na metodologia utilizou-se a histéria oral, por meio de entrevistas que
levaram em conta a histéria de vida. Como aportes tedricos tivemos Burke (1992), Le Goff
(1993), Thompsom (1992), Ferro e Nascimento (2009), dentre outros. Constatou-se que
embora as mulheres desenvolvessem atividades na ro¢a, as mesmas ndo eram reconhecidas
e que a educacgdo formal, que tem o intuito de letrar, originou-se de iniciativas domésticas e,
posteriormente, pela intervencdo do Estado.

Palavras-Chave: Histéria da Educagdo. Histéria Oral. Mulheres do Campo.

INTRODUCAO

\legeu-se durante muito tempo estudos e pesquisas sobre Histéria da Educagdo
— numa vertente que prioriza as instituicdes escolares, materiais escolares, politicas
Jeducacionais, dentre outras, o que ndo implica revisitar a Histéria da Educagdo
por outros vieses, desta forma andando a contramdo, abordamos neste texto memorias de
mulheres velhas, que versam sobre o modo como foram educadas, entendendo o cotidiano
rural como elemento educativo a partir de uma concepc¢do de educagdo que engloba todos
os processos de desenvolvimento humano seja através de atos intencionais ou ndo. Neste
sentido tivemos por objetivo descrever os papéis sociais das mulheres e a educagdo na
comunidade Tabuleiro do Mato no municipio de Floriano-Pl no perfodo de 1950-1980 a
partir de vozes femininas

A pesquisa se desenvolveu a partir da concep¢do da Nova Histéria Cultural, do qual
é entendida “como uma reagdo deliberada contra o paradigma tradicional [...] comegou
a se interessar por virtualmente toda a atividade humana” (BURKE 1992, p. 2). De acordo
com Burke (1992) a realidade é socialmente e culturalmente construida, o que constitui a
base filoséfica da Histéria Cultural. Nesse sentido, a realidade das mulheres do campo é
construida historicamente a partir das relagdes cotidianas.
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Para Le Goff (1994, p.28), a nova histéria “substituiu aquela essencialmente
fundamentada nos textos, no documento escrito, por uma histéria baseada numa
multiplicidade de documentos”. Burke (1992) ressalta que a Nova histéria oferece uma visdo
de baixo, ou seja, a partir de estudos daqueles que foram esquecidos pela histéria oficial

Utilizamos como metodologia a Histéria Oral, pois acreditamos que a mesma ¢ a
aventura da vida humana no tempo. Sendo assim, a histéria oral é um elemento primordial
para entender o modo como as mulheres moradoras da comunidade Tabuleiro do Mato
foram educadas, seus saberes e suas crencas, pois privilegiou suas narrativas como elemento
primordial para construir um mosaico educacional no periodo estabelecido. De acordo
com Thompson (1992, p.45) “o uso da expressdo “histéria oral” é novo, tanto quanto o
gravador; e tem implicagdes radicais para o futuro. Isto ndo significa que ela ndo tenha um
passado, na verdade, a histéria oral é tdo antiga quanto a prépria histdria, ela foi a primeira
espécie de histéria”. Para o mesmo autor nas sociedades pré-letradas toda a histéria era
histéria oral. Thompson (1992) assinala que ha muitas possibilidades do uso da histéria
oral na sociedade, inclusive para pesquisas.

Na maioria das sociedades, existe normalmente um leque muito amplo de evidéncia
oral. A importancia social de algumas dessas tradi¢des orais resultou também em
sistemas confidveis para sua transmissdo de uma geracdo para outra, com um minimo
de distor¢Ges. Préticas tais como o testemunho grupal em ocasides rituais, disputas,
escolas para o ensino do saber tradicional e recita¢ées ao assumir um posto podiam
preservar por séculos padres exatos, inclusive arcaismo, mesmo quando ndo fossem
mais compreendidos. (THOMPSON, 1992, p. 46-47)

Podemos perceber que a histéria oral antes de ser um método de pesquisa é um
elemento que traz o sentimento de pertencimento do individuo a familia, da familia ao
grupo, e do grupo a comunidade. E bem certo que a histéria oral tem algumas distor¢es,
pois a geragdo antiga ao passar seus costumes, crengas e tradi¢gSes para as novas geragdes,
novos costumes também sdo introduzidos, pois a sociedade é algo vivo e esta sempre se
transformando. No entanto, mesmo com essas pequenas distor¢des provocadas pelo
tempo, é necessdrio ter a consciéncia de que é essa a memoria coletiva, passada através das
geracdes que é elo que deixa o grupo conectado.

No que se refere ao uso de gravadores na pesquisa, Ferro e Nascimento (2009)
assinalam que somente a partir do século XX, com mudancas significativas na pratica de
pesquisa, que houve a possibilidade de se fazer uso de instrumentos tecnolégicos como
gravadores e filmadoras, utilizando assim, as fontes verbais na pesquisa.

Utilizamos como fonte de producdo de dados a memdria através de entrevista de
histéria de vida com duas sujeitas de pesquisa. Nesse sentido, podemos dizer que a meméria
é volatil por ter influéncias de épocas distintas, assim a memdria aqui é entendida como
elemento que possibilita a percepcdo do local, dos outros e de si, ou seja, uma meméria que
além de individual, se configura como “memdria coletiva” (HALBWACHS, 1990).

PAPEIS SOCIAIS DAS MULHERES DA COMUNIDADE TABULEIRO DO MATO-PI

Rapaz aqui td velho ndo sei lhe dizer ndo, s6 se fosse o vei. O vei tem a cabe¢a boa danadal
[...] Hum deixa eu vé... Vita (a nora responde de longe: hum...num tem nenhuma Vita).
Tinha a que morreu a primeira ndo?! Oia eu to doida. rsrs
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[...] Eu trouxe piquinhim, “ndo me lembro mais ndo meu filho”. [...] T6 idiota velha da
cabeca... No tempo que eu era nova nessa conversa vocés iam rir pra se acabar, gente véio,
quando fica véio, fica mais feio do que o que era...

[...] Eu era casada, era o marido... Ele td trabalhando bem af na... num sei ndo... num sei
nem onde é que ele ta trabalhando agora de manha. [nora: ele ta passeando, dona Rosa]
Ele td passeando?! Que dia é hoje minha fia?Ha nao... Eu que t6 endoidando. [...] Eu t
surda minha fia! H4 ndo lembro ndo minha fia, lembro ndo... (Dona Rosa)

Minha ocupacdo é s6 trabalhar na minha casa mesmo [...] dona de casa. Eu sinto assim,
que era um tempo mais privado, mais preso, mais era um tempo bom. Tinha muita
fartura, muita lavoura, muita bondade... (Dona Maria José)

Ao entoar o passado sobre a comunidade Dona. Rosa tem dificuldade de rememorar
alguns aspectos de sua vida devido ao mal Alzheimer, por isso ndo consegue lembrar-se do
nome de seus filhos. Porém, lembra de uma crianga que pegou para criar quando ainda
“pequenininho”. O fato dela poder evocar essa lembranca se justifica por passar de um
momento importante e marcante em sua vida. De acordo com Le Goff (1994, p. 424) “os
fendbmenos da memdria, tanto nos seus aspectos biolégicos como nos psicolégicos, mais
ndo sdo do que resultados de sistemas dindmicos de organizagdo e apenas existem “na
medida em que a organiza¢do os mantém ou os reconstitui”.

Assim, devido a sua deméncia, Dona Rosa ndo consegue organizar suas memorias
de forma clara, no entanto alguns lapsos do que ja foi esquecido vem a tona de forma
desordenada. Devido ao descrédito com que a mesma é desconsiderada na institui¢do
familiar, se reconhece como “doida velha. Desta forma, é importante destacarmos, neste
primeiro momento, o fato de Dona Rosa nao reconhecer sua prépria identidade, mas ver-se
como a mulher de Sr. Vitor. Acreditamos que isto ndo se deve a doen¢a, mas a forma como
a identidade da mulher e em especial da mulher do campo era construida naquela década:
em fun¢do da figura masculina.

JaDona Maria José, ao lembrar o passado, toma por base os aspectos positivos da vida
no campo e nos fala com saudosismo dos tempos de outrora. Tanto na fala de Dona Rosa,
quanto na de Dona Maria José, evidenciamos os papéis sociais das mulheres da comunidade
na época, que se restringia especificamente ao cuidado do lar e da familia.

Neste sentido concordamos com Miriam Abramovay (1998) quando ela diz que,
tocante ao trabalho da mulher e do homem existe uma reducdo de conhecimento sobre o
trabalho das mulheres em casa e no meio rural, explicando assim a preferéncia do trabalho
masculino na sucessdo da terra e exigindo padrdes rigorosos com rela¢do as mulheres, o que
explicaria a falta de alternativas de trabalhos.

Vale destacarmos também, ainda da fala de Dona Maria José que as suas lembrancas
ndo trazem o campo de forma pejorativa, como um lugar ruim. Ao contrdrio, o campo é
visto como um lugar de fartura e de bondade.

Eu s6 trabalhava mesmo na roga, e, e assim gado, ovelha, bode, tudo isso nés criava.
Agora sé que nos ndo tamos mais tendo, sé o vergaio.[...] Meu dia era levantar 4 ou 5 h
da manhi pra poder pegar d4gua, um tempo era aqui, outro tempo era no Tabuleiro do
Mato, panhava no jumento e panhava na cabeca que sé uma cangalha sé ndo dava pra
nada, tinha uns bixim ai dando 4gua na vasilha.[...] Eu trabalhava sé de roca mesmo. Em
casa eu gostava de fazer umas costurinhas. [...] A costura tirei da minha cabe¢a mesmo
nuca fui na casa de nenhuma aprender ndo, mas eu sé ndo faco calca de homem que é
que nunca botei pra fazer, que o veio j4 compra feita, mais vestido, essas outras coisinhas
tudim eu faco. (Dona Rosa)

A gente fazia horta, canteiro pra ajudar, mais era os pais que assumiam as filhas... dentro
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de casa [...]Jmeu dia de trabalho era [...] eu pisava de manh4, eu pisava mii pra d4 de
comer dezoito homem, vinte... eu pisava, pra fazer o cuscuz de manha. Eu pisava essa
hora, eu tava pisando pra fazer almogo. De tarde eu pisava milho pra botar de molho,
pisava arroz pra fazer janta. Eu pisava por dia dois pildo de arroz, dois pildo de milho. [...]
Era pros trabalhador de casa... e meus irmdo, meus tios. (Dona Maria José)

Nas falas de Dona Rosa e Dona Maria José fica evidente que as mesmas tinham
atividades préprias além daquela de cuidar da casa. Neste sentido concordamos com
Samara Mendes Aradjo Silva (2010, p. 242) quando ela afirma que “a sociedade ruralizada,
estigmatizada pelo machismo e patriarcalismo seria responsavel por definir, exigir e reforcar
estes papéis tradicionais imputados e assumidos pelas mulheres”. Dona Maria José, por
exemplo, cuidava do preparo da alimentagdo dos irmdos, tios, trabalhadores da casa.
Embora, essa fosse uma atividade doméstica, se trata de um trabalho importante no ambito
familiar, trabalho este desconsiderado pelo modelo machista da sociedade da época.

Dona Rosa, além de cuidar dos trabalhos domésticos, trabalhava na roga,
apanhava dgua para as atividades laborais da casa, costurava, no entanto, a mesma era
vista e se reconhecia como uma mera coadjuvante do marido. Assim, as préprias mulheres
“reconstroem e reconstituem paulatinamente e cotidianamente a identidade feminina
piauiense atrelada aos espagos domésticos e privados e ao exercicio das fungdes de esposa e
mae, secundarizando as demais atividades que, porventura a mulhervenha a desempenhar”
(SILVA, 2010, p. 243).

EDUCAGCAO NA COMUNIDADE TABULEIRO DO MATO-PI

Minha educagdo foi a de casa que meus pais me educou, me botou no colégio, mas eu fiz
s6 até a terceira série. [...] A escola... era nas casas. Eu ja estudei na escola do governo,
botada pelos governo, botada pelos prefeito . Mas era em casa, estudava em casa, ndo
tiinha colégio ndo. Eu aprendi olha, uma li¢do, até outro dia eu sabia ela. O primeiro
nome dela era Mdrio, Amario. Amario [...] dados, dedos, melhor. Eu sabia todinha essa
carta de ABC. Era grande, grande e tinha duas folhas de nome. Mas era muito bonito
esses nomes pra gente escrever assim. Eu gostava muito de ler [...] Ndo era coisas que nés
ndo tinhamos conhecimento... na leitura né? Era cartilha do povo, chamava cartilha do
povo, assim... Trazia cachorro, trazia cabra. Trazia muitas coisa. Tinha uma histdria nela
do Pediricd. Tu num estudou essa cartilha, ndo? (Dona Maria José)

Dona Maria José traz a tona uma etapa da Histéria da Educagdo Brasileira, quando
a educagdo ainda era um projeto de modernizagdo da nossa sociedade, que foram as redes
de escolas domésticas. Estas subsistiram durante muito tempo no Brasil, em especial em
zonas afastadas dos centros de poder (FERRO, 2006). Também, em se tratando de métodos
e materiais diddticos, a fala de Dona Maria José elucida o uso do método alfabético e da
Cartilha do A B C, ou cartilha do povo como os recursos disponiveis na época.
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Imagem 1: M. B. Lourenco Filho, Cartilha do Povo, Sdo Paulo: Melhoramentos. 1951

Fonte: arquivo do pesquisador

Tinha uma escola na casa de meu pai. [...] era dentro da casa de meu pai. Al era muito
aluno, um dia teve uma festinha das maes ai os prefeito vieram como Doutor Sebastido
Martins, num tem? Ai ele veio: “O seu Benedito vé fazer um coleginho. Ai comegou. Fez um
coleginho. Salona grande coberta de palha. E botou os bancos que era muito aluno, muito
aluno, muito aluno. Em cinqiienta em cinco isso. [...] nessa escola que eu estudava, de
manha tinha sessenta, e de tarde eu ndo sei, que era os maiores. Num sei quantos era,
mais era muito. Muita mog¢a e muito rapaz. [...] Tinha muita gente aqui que era bom no
colégio. Ai com essa escola foi que os prefeitos, foi que as pessoas foram ver, vendo, pra
botar a escola aqui. Benedito Rodrigues da Silva, o nome que botaram naquele colégio
ali. [...]JFoi uma pessoa que muito trabalhou pela na¢do. Arr Maria! ele gostava mesmo.
(Dona Maria José)

Na fala acima Dona Maria José nos diz como que a escola institucionalizada chegou a
comunidade. No Brasil, de acordo com Silva (2011, p. 69) “a escola no campo foi, portanto, uma
criagdo tardia de forma ndo institucionalizada pelo Estado”. Ainda de acordo com Silva (2010)
a educagdo do campo na década de 1950, estava diretamente ligada a influéncias capitalistas.
Assim, a escola na casa do pai de Maria José, sé teve interesse da esfera governamental através

de uma festa para as mdes. Notamos que a estrutura da escola qual a fala acima se remete

se trata de um galpdo coberto de palha, que recebia muitos alunos para estudar. Infelizmente

ndo existem mais resquicios dessa primeira escola, ndo materialmente, mas a memoria coletiva

guarda em suas lembrancas aspectos que foram resgatados nesta pesquisa.
A quantidade de alunos expressa na fala traz a discussdo da necessidade de se
adequar no “mundo letrado”. Devido a iniciativa do Senhor Benedito Rodrigues da Silva, em
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levar “as primeiras letras” para a comunidade foi fundada uma escola do Governo levando o
seu nome, em sua homenagem.

Imagem 2- Fachada da escola Benedito Rodrigues da Silva

Fonte: Arquivo do Pesquisador
CONSIDERAGOES FINAIS

O texto por ora apresentado teve por objetivo descrever os papéis sociais das
mulheres e a educagcdo na comunidade Tabuleiro do Mato no municipio de Floriano-PI
no periodo de 1950-1980 a partir de vozes femininas, assim constatamos que embora as
mulheres desenvolvessem atividades na ro¢a, a mesma ndo era reconhecida. No tocante a
escolarizacdo a escola da comunidade Tabuleiro do Mato se constituiu a partir da vontade
de seus moradores a se adequarem no modelo social que privilegia a escrita, que muitas
vezes desconsideram os saberes populares, os mitos, as cantigas de rodas, o saber do qual
eles sdo protagonistas.

Do que foi aqui discutido a despeito de todo o contexto da vida destes moradores,
a educagdo formal, com o intuito de letrar adquiria paulatinamente espa¢o, desde as
iniciativas domésticas até a intervengdo publica. Assim, a educa¢do formalizada nao aparece
com uma dadiva ou direito assegurado pelo Estado, mas como um desejo da comunidade
de participar dos beneficios trazidos pela instrugdo escolarizada.
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RELAGAO PROFESSOR E ALUNO:
CONVIVIO EM SALA DE AULA

COSTA, Nadyelle Leal da*
PENHA, Elaine Sousa Silva**
MOURA, Maria do Socorro de Morais*

RESUMO

Sabe-se o quanto ¢é dificil manter um bom convivio em sala de aula, mas para que esse
convivio seja harmonico faz-se necessario saber como se da a relagdo professor e aluno e
de qual forma correta lidar com essa situagdo. Ha muito tempo atrds esta relagdo nao
existia, o professor era tido como “ser supremo” executava a chamada educagdo bancaria,
o aluno ndo tinha vez e nem voz em sala de aula. Este artigo tem como objetivo mostrar
a importancia da relacdo professor-aluno e a influéncia que esta relagdo exerce sobre o
comportamento e a aprendizagem do aluno. Pois, sdo fatores constituintes do sucesso
escolar estabelecendo rela¢cdes que podem ter um forte impacto no processo de ensino-
aprendizagem. A construgao desse artigo foi fundamental para aprimorar pontos tedricos
sobre o assunto, possibilitando um aprendizado mais amplo e especifico, que é essencial
para a formacgdo e atuagdo dos docentes em sala de aula. A fundamentagdo estabeleceu-se
na leitura de Vigotsky (2004), Freire(1996), Tardif (2007), entre outros.

Palavras-chave: Convivio. Ensino-Aprendizagem. Professor-Aluno.

INTRODUCAO

relacdo professor-aluno é de suma importdncia em todos os niveis e

modalidade de ensino, e estarelacdo podera ajudar o aluno em sua construcdo

do conhecimento. Sendo assim, o professor que tem a fungdo de facilitar a
aprendizagem, auxilid-la e exercer a cidadania do educando. Nao deve somente se preocupar
em transmissor dos contetidos escolares, mas deve procurar meios para que haja um bom
relacionamento em sala de aula com seus alunos e consequentemente que os mesmos
tenham um efetivo aprendizado.

Essa relacdo deve estar baseada na confianga, afetividade e respeito, cabendo ao
professor orientar o aluno para seu crescimento interno, isto é, fortalecer-lhe as bases
morais e criticas, ndo deixando sua atenc¢do voltada apenas para o contetido a ser dado.
Entao, para que o professor conhega bem seus alunos é necessario que ele ndo negligencie
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os aspectos afetivos, uma vez que é a partir da afetividade que ele desenvolve o seu aspecto
humano.

Atualmente, ha diversos problemas encontrados na educa¢do, como por exemplo, a
falta de motivacao dos alunos, a agressividade dos mesmos no ambiente escolar, por falta
do convivio harménico entre professor e aluno. Observa-se que, a relagido professor-aluno,
por mais que seja bem trabalhada, é relativamente conflitante, pois os conflitos surgem
durante o desenrolar de toda relagdo harmoénica. Os alunos, em sua quase totalidade
sdo adolescentes e estdo por este motivo em uma fase de grandes conflitos interiores e de
autoafirmagdo, tornando necessdrio que o professor se desdobre para poder manter a
disciplina, manter o aluno atento ao contetido e também despertar seu interesse.

Nesse sentido, Vygostky (2004) pontua que “a aprendizagem é mudanga
comportamental que resulta da experiéncia é, portanto uma forma de adaptac¢do do
ambiente, na inter-relacdo com as pessoas”. Buscar, portanto uma aproximagdo afetiva com
o aluno, também através de didlogo e até mesmo citando seu nome algumas vezes e fazendo
perguntas entre outras manifesta¢es de interesse, mostrando uma atitude afetiva para com
ele o que, de certa forma faz o aluno se sentir motivado para realizar as atividades escolares.

O trabalho aqui proposto pretende mostrar a influéncia do relacionamento professor-
aluno na constru¢do do conhecimento. Diante dos problemas que o ensino enfrenta,
entende-se que o professor é a estrutura indispensdvel para sustentar o desenvolvimento do
processo educacional. O objetivo principal é analisar a questdo professor e aluno em uma
relagdo de empatia e reciprocidade, o que torna um desafio, pois sdo relagdes dindmicas
e que tem a necessidade de estimulos. Desta maneira, a aula ndo pode ser considerada
apenas uma mera transferéncia de conhecimento, deve-se ter preocupagdo com o contetido
emocional e afetivo, que faz parte da facilitacdo da aprendizagem.

De acordo com Libaneo (2009, p. 251), o professor ndo transmite apenas informagdes
ou faz perguntas, ele também deve ouvir os alunos:

N&o estamos falando da afetividade do professor para com determinado alunos, vem do
amor pelas criangas. A relacdo maternal ou paternal deve ser evitada, porque a escola ndo
é um lar. Os alunos ndo sdo sobrinhos e muito menos filhos. Na sala de aula, o professor
se relaciona com o grupo de alunos. Ainda que o professor necessite atender um aluno
especial ou que os alunos trabalhem individualmente, a interagio deve estar voltada para
a atividade de todos os alunos em torno dos objetivos e do contelido da aula.

O aspecto afetividadeinfluino processo de aprendizagem e o facilita, poisnos momentos
informais, os alunos aproximam-se do professor, trocando ideias sobre varias experiéncias,
expressando opinides e criando situagdes de aprendizagem para, posteriormente, serem
utilizadas em sala de aula.

Esse estimulo se da através do didlogo dentro e fora da sala de aula entre alunos e
professores. Sendo assim, de acordo com as abordagens de Paulo Freire (2005), percebe-
se uma forte valorizacdo do didlogo como importante instrumento na constituicdo dos
sujeitos. No entanto, esse autor ainda defende a ideia de que sé se torna possivel uma
pratica educativa dialégica por parte dos educadores, se eles acreditarem no didlogo com
um fenémeno humano capaz de modificar e refletir o agir dos homens e mulheres. Freire
ainda acrescenta que essa pratica pedagdgica é:

[...], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam o
refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado,
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ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco
tornar- se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutastes (FREIRE, 2005,

p. 91)

Assim, quanto mais o professor souber como lidar com o didlogo em sala de aula e
fora dela com seus alunos, serdo maiores seus avangos e os proprios educandos vado sentir
uma confian¢a no professor. Segundo Paulo Freire (1967, p. 66), “[...] o didlogo é uma
relagdo horizontal. Nutre-se de amor, humildade, esperanca, fé e confian¢a”. Na fala de
Freire, pode-se perceber que é na relagdo entre professor-aluno que eles vdo aprendendo a
ter uma relacdo flexivel, afetiva, dialégica, problematizadora, reflexiva e transformadora.

O professor deve constantemente esfor¢a-se em buscar estas possibilidades e tentar
uma discursdo dos diversos temas trazendo-os para os dias de hoje, para os problemas
atuais, tornando o ensino e a rela¢do professor-aluno proveitosos. Pois Wallon (2008)
afirma que ndo se pode separar afetividade de cognicdo.

O professor cria uma situagdo de comunicagdo entre os alunos com o propdsito
educativo, buscando meios e caminhos, de acordo com o que a situagdo e a classe pedem:
ele intervém pouco, muito ou nada, colocando os alunos como sujeitos de sua prépria
reflexdo, utilizando-se da curiosidade natural.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo bibliografico, analitico descritivo de carater qualitativo. Pesquisa
Bibliografica segundo Gil (2002) é um estudo realizado através de materiais prontos, como
artigos cientificos, livros, revistas, entre outros. Segundo Fazenda (1997, p.35) na pesquisa
qualitativa os dados sdo coletados através de entrevistas, questiondrios com os sujeitos do
interesse do pesquisador.

Pelo seu carater bibliogréfico, foi realizado um levantamento de materiais baseado
em construtos académicos dos ultimos 20 (vinte) anos, sendo estes encontrados em livros,
periddicos cientificos, revistas, e meios eletrénicos.

O presente artigo aborda o tema relagdo professor-aluno e a vivéncia em sala de aula,
onde é de extrema importancia a boa relagdo entre professor/aluno para se ter um bom
progresso de ambos. Sob os aspectos de autores de referéncia na area temdtica em questdo,
tais como Vigotisky (2004), Freire (1999) e Tardif (1997).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A IMPORTANCIA DO DIALOGO, AFETIVIDADE E EMPATIA NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM

O Didlogo é de fundamental importancia para se ter um bom convivio em sala de aula,
além da melhora do aprendizado podendo assim o aluno ter liberdade para se expressar sem
medo de ser recriminado levando a troca de conhecimentos entre todos os envolvidos. O
aluno reconhece a possibilidade de participar da constru¢do do conhecimento, de aprender
segundo as préprias vivéncias e, o mais importante, de colaborar para a elaboragao
conceitual do outro.

Para Freire (1987) o didlogo torna-se a esséncia de uma educa¢do humanizadora e
se constitui como um fenémeno essencialmente humano, realizado pelas pessoas por meio
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da palavra, a partir de duas dimensdes: a agdo, para a transformacgdo e ndo alienagcdo e a
reflexdo, atrelada a conscientizagdo critica e ndo alienante. Assim, a palavra ndo deve ser um
privilégio de poucas pessoas, mas direito de todos os homens e mulheres, j4 que como diz
o autor: “Os homens se fazem pela palavra, no trabalho, na agdo-reflexdao” (FREIRE, 1987,
p.78).

O professor precisa saber ouvir os seus alunos e ndo tornar as suas ideias, como
verdades absolutas, acreditar em seus alunos, incentivando que eles sdo capazes de alcanc¢ar
os conhecimentos, tanto pedagdgicos como sociais. Segundo Haydt (1995, p. 87):

Na relacdo professo-aluno, o didlogo é fundamental. A atitude dialégica no processo
ensino-aprendizagem é aquela que parte de uma questdo problematizada, para o didlogo,
no qual o professor transmite o que sabe, aproveitando os conhecimentos prévios e as
experiéncias, anteriores do aluno. Assim, ambos chegam a uma sintese que elucida,
explica ou resolve a situa¢do-problema que desencadeou a discussdo.

Com isso, o professor ndo pode ser autoritdrio a ponto de achar que sua palavra é a
lei, assim, ndo pode haver falha na comunica¢do entre professor e aluno, bem como, aluno
e professor, uma vez que o distanciamento dos dois podera acarretar prejuizos para um bom
convivio em sociedade.

INTERACAO PROFESSOR-ALUNO

Ainteracdo professor-aluno é um assunto dificil de si discutir, pois na atualidade nota-
se a distancia entre ambas as partes, ocasionando assim o impedimento (vdrios problemas)
para que se tenha esta relagdo bem sucedida.

No entanto, sabe-se que é imprescindivel para o desenvolvimento intelectual e pessoal
do aluno. Para Vygotsky, (1996, p. 78) a relacao professor-aluno ndo deve ser uma relagao
de imposi¢do, mas, sim de cooperagdo, de respeito e de crescimento. O aluno deve ser
considerado como um ser interativo e ativo no seu processo de constru¢do do conhecimento.
O professor por sua vez deverd assumir um papel fundamental nesse processo, como um
sujeito mais experiente. Segundo o autor, a constru¢do do conhecimento se da coletivamente,
portanto sem ignorar a a¢do intrapsiquica.

O educador deve procurar meios para si desfazer a situagdo conflitante entre ele e o
aluno, despertando no educando a curiosidade ndo somente sobre os assuntos abordados
em sala de aula, mas na agregacdo de valores e reflexdo para sua vida, e assim ao mesmo
tempo acompanhando suas a¢gdes no desenvolver de suas atividades estudantis.

Dessa forma, o professor deve fazer com que o aluno se sinta participante de sua aula,
como por exemplo: perguntar aos alunos suas opinides e inquietagdes para estes exporem
seus pontos de vistas contribuindo assim para que ele se torne um ser critico e pensante.
Neste ponto, pode-se observar o pensamento de LIBANEO (1994, p.250):

O professor ndo apenas transmite uma informag¢do ou faz perguntas, mas também
ouve os alunos. Deve dar- lhes atengdo e cuidar para que aprendam a expressar-se, a
expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nunca é unidirecional. As respostas e
opinides mostram como eles estdo reagindo a atuag¢do do professor, as dificuldades que
encontram na assimilacdo dos conhecimentos. Servem, também, para diagnosticar as
causas que dao origem a essas dificuldades.

A principal fungdo do professor é compartilhar conhecimento, propagar informacédo
para seus alunos, além de suas fungbes ele deve também tirar um diagndstico do que eles
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estdo compreendendo, guardando, encontrando suas dificuldades e ao mesmo tempo o
docente estard conhecendo-as para auxilid-los em suas inquietages. Ressaltando que o
docente saberd ndo somente a respeito das disciplinas passadas em suas aulas e sim de um
modo geral, por isso é de fundamental importancia essa relacdo de parceria, de troca de
conhecimentos e socializagdo durante as aulas.

Dentre muitas profissdes, a de ser professor esta entre as que mais sofrem exigéncias da
sociedade, tanto em nivel cultural, como tecnolégico e pedagdgico. De fato, os educadores
tem um papel fundamental na sociedade tento a responsabilidade de ensinar e oferecer uma
formacdo intelectual e cidada na vida de cada aluno.

Contudo, apesar das dificuldades que a maioria dos professores encontra na relagao
com os alunos, é importante salientar que eles se sentem responsaveis pelo seu crescimento.

“[...] professores tém um sentimento de contribuir para a formagdo de seus que
formardo, mais tarde, a sociedade, eles tem gosto de transmitir coisas aos jovens (mostrar,
explicar, etc.)” (TARDIF. LESSARD, 2007 p.152).

CONCLUSAO

Acreditamos que ter uma boa convivéncia com os alunos, em vez de alimentar rela¢des
conflituosas e de tensdo, é uma 6tima forma de garantir um ambiente saudavel, muito
mais promissor ao aprendizado, salas de aula com brigas constantes, alunos desafiando a
autoridade do professor a todo o momento, e processos de intimidagdo definitivamente nao
favorecem a convivéncia adequada entre professores e alunos. Mas fato é que, infelizmente,
essa tensdo pode estar ainda mais presente no ensino de adolescentes da presente atualidade.

Para contornar esses desafios, é preciso estabelecer uma relagdo de confianca entre
alunos e professores, ja que, quando existe esse sentimento em sala de aula, os alunos tém
mais disposi¢do para aprender e os professores se sentem mais motivados para aprimorarem
seu processo diddtico. Nesse sentido, o planejamento representa as decisGes sobre a
caracterizacdo do dia a dia em sala de aula, mas é fundamental valorizar a atividade docente
como um ato de amor e competéncia.

Assim, conclui-se que a mediacao afetiva além de ser a agdo para a cogni¢do é um
aspecto importante para a criagdo de um ambiente agradavel que melhora o nivel de
aprendizagem e possibilita vislumbrar uma educa¢io de qualidade. E de extrema
importancia uma relagdo afetiva e prazerosa entre professor-aluno para que possa existir
um desenvolvimento desejado no processo de ensino aprendizagem por parte do aluno,
assim como, da socializagdo, levando ao aluno mais aprendizagem e para o professor mais
tranquilidade na sua pratica pedagdgica.
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O DECRETO N219.941/31 E O RETORNO
DO ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS
PUBLICAS BRASILEIRAS

Andréia Martins UFPI,
andreiamartins.ufpi@gmail.com

RESUMO

A investigacdo tem por objetivo entender como se deu as articulagdes politicas entre a Igreja
Catdlica e o Estado Brasileiro no governo de Getllio Vargas para que a disciplina Ensino
Religioso retornasse em 1931 aos curriculos das escolas publicas no Brasil. A questdo que
norteou nosso trabalho foi: Como a Igreja se articulou junto ao governo Vargas para que
o ensino de religido voltasse as escolas publicas brasileiras como uma disciplina escolar? A
metodologia utilizada é a andlise de fonte documental dentro da abordagem qualitativa. O
decreto de 1931 foi uma importante vitdria para a Igreja Catdlica, porém, ndo foi completa,
porque este ndo trazia em seu texto uma referéncia especifica ao catolicismo, ficou aberto
para todas as religides. Os autores que utilizamos para fundamentar nossa escrita foram:
Hilsdorf (2005),Beozzo (1984), Bittencourt (2004) entre outros.

Palavras-chave: Religido, Ensino, Igreja

INTRODUCAO

'm 1930 Getilio Vargas® chega ao poder, tornando-se presidente do Brasil,
— acontecimento que levou alguns autores a denominarem de Revolu¢do de 1930;
loutros argumentam que a chegada de Vargas ao poder ndo se caracterizou por
uma revolugao e sim por um movimento heterogéneo do ponto de vista de suas bases sociais

e de suas aspiragOes politicas. Varios eram os grupos e interesses que apoiaram a subida
de Vargas ao poder, entre os mais influentes destacou-se a Igreja Catélica, mas poucos
imaginavam que ele ali permaneceria por 15 anos.

Em 14 de novembro de 1930 foi criado o Ministério da Educagdo e Saude Publica,
um dos primeiros ministérios instituidos por Getulio Vargas que havia tomado posse como
presidente, alguns dias antes. Nomeou para este cargo o mineiro Francisco Campos, que
havia promovido a reforma em Minas Gerais em 1927, um conhecido catdlico e antiliberal,
conforme afirma Maria Lucia Hilsdorf (2005). De acordo com suas convicgdes, uma das
primeiras acdes do novo ministro, em abril de 1931, foi o decreto que estabeleceu a volta do
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ensino religioso de cardter facultativo nas escolas publicas, nos cursos primdrios, secundarios
e normal.

Art. T Fica facultado, nos estabelecimentos de instrucdo primdria, secunddria e normal,
o ensino da religido.

Art. 2° Da assisténcia as aulas de religido havera dispensa para os alunos cujos pais ou
tutores, no ato da matricula, a requererem.

Art. 3° Para que o ensino religioso seja ministrado nos estabelecimentos oficiais de ensino
é necessario que um grupo de, pelo menos, vinte alunos se proponha a recebé-lo.

Art. 4° A organizag¢do dos programas do ensino religioso e a escolha dos livros de texto
ficam a cargo dos ministros do respectivo culto, cujas comunicagdes, a este respeito,
serdo transmitidas as autoridades escolares interessadas.

Art. 5° A inspecdo e vigilancia do ensino religioso pertencem ao Estado, no que respeita
a disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se refere a doutrina e a moral dos
professores.

Art. 6° Os professores de instrucdo religiosa serdo designados pelas autoridades do culto
a que se referir o ensino ministrado.

Art. 7° Os horarios escolares deverdo ser organizados de modo que permitam os alunos o
cumprimento exato de seus deveres religiosos.

Art. 8° A instrugdo religiosa devera ser ministrada de maneira a ndo prejudicar o horario
das aulas das demais matérias do curso.

Art. 9° Nao é permitido aos professores de outras disciplinas impugnar os ensinamentos
religiosos ou, de qualquer outro modo, ofender os direitos de consciéncia dos alunos que
Ihes sdo confiados.

Art. 10. Qualquer divida que possa surgir a respeito da interpretacdo deste decreto
deverd ser resolvida de comum acordo entre as autoridades civis e religiosas, afim de dara
consciéncia da familia todas as garantias de autenticidade e seguranca do ensino religioso
ministrado nas escolas oficiais.

Art. 11. O Governo podera, por simples aviso do Ministério da Educagdo e Satde Publica,
suspender o ensino religioso nos estabelecimentos oficiais de instrugdo quando assim o
exigirem os interesses da ordem publica e a disciplina escolar (BRASIL, 1931).

A escolha de Francisco Campos para o novo Ministério que nascia com uma
importancia estrategicamente diferenciada, demonstra inicialmente que Gettlio Vargas
tinha interesses quanto ao apoio da Igreja Catdlica para o seu governo. Ademais, o fato de
o Decreto referente ao ensino religioso sair como um dos primeiros atos do Ministério da
Educagdo mostra que a Igreja Catdlica ja estava articulada e organizada sob a perspectiva
de retorno com maior poder na esfera publica educacional.

A lgreja Catdlica logo apdés a proclamagdo da Republica buscou formas de se
manter no poder passando por uma nova organiza¢do administrativa e educacional. Da
mesma maneira como as elites dirigentes se apropriavam do liberalismo buscando “meios
modernos” na cultura europeia, a Igreja também fez vir da Europa “uma centena e meia de
congregacdes e ordens religiosas masculinas e femininas num curto periodo de trinta anos
que vai se europeizar e romanizar’ (BEOZZO, 1984, p. 279).

Deste modo a Igreja Catdlica manteve a educagdo da elite praticamente em suas maos,
mesmo sofrendo alguma concorréncia das escolas protestantes de origem norte-americana, com
destaque para as instituicSes educacionais metodistas e presbiterianas. Estabelecendo “uma
rede importante de colégios em todo o pais, assim a Igreja contava cristianizar as elites, para que
estas por sua vez cristianizassem o povo, o Estado, a Legislagdo” (BEOZZO, 1984, p. 280).

A Igreja Catélica criou novas formas de atuagdo politica na década de 1920, momento
de conflitos relacionados aos novos grupos sociais, operariado, trabalhadores urbanos e
de significativas reformas educacionais visando a ampliacdo da educagao priméria. Neste
periodo, a Igreja Catdlica passou por uma reorganiza¢do de suas praticas, iniciando uma
série de criticas ao regime republicano dominado pelas oligarquias agrarias, notadamente
quanto as questdes educacionais.
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Estes posicionamentos dalgreja, porexemplo, ficaramvisiveis na reforma constitucional
de 1926, momento de debates sobre a questdo religiosa. Na Carta Pastoral de Dom Sebastido
Leme, em 1916, em seu discurso de posse como Arcebispo de Olinda, este, afirmava que a raiz
dos problemas nacionais era encontrada no governo republicano. A Constitui¢do de 1891,
ao declarar que o Brasil era um pais leigo, exclufa a maioria dos catdlicos e governava para
poucos, sendo que nesta esteira de critica, D. Leme, prop6s “que os catdlicos se engajassem
em uma luta contra o ensino leigo e reivindicassem a reintroducao do ensino religioso nas
escolas oficiais, ndo como um privilégio, mas como um direito que cabia a maioria catélica
do pais” (HORTA, 1994, p. 95).

D. Leme foi transferido de Olinda para o Rio de Janeiro em 1921 onde reuniu um grupo
de intelectuais catdlicos, sob a lideranca de Jackson de Figueiredo, advogado responsavel
pela organizacdo do movimento leigo da Igreja Catdlica. Promoveu o langamento da Revista
“A Ordem” e a criagdo do centro Dom Vital em 1922. A partir deste momento teve inicio uma
reacdo catdlica visando ao fortalecimento do poder da Igreja frente ao governo republicano.
Conforme analisa Horta (1994):

Sera sobretudo através do Centro Dom Vital que a Igreja se mobilizara, entre 1924 e 1926
para conseguir que as ementas catdlicas sejam introduzidas na Constituigdo, por ocasido
da revisdo constitucional promovida pelo Governo Bernardes. Entre estas emendas
inclufam o reconhecimento do catolicismo como a religido da maioria do povo brasileiro
e a reintroducdo do ensino religioso nas escolas publicas (HORTA, 1994, p. 95).

A Revista “A Ordem” promoveu uma grande campanha para aprova¢do das emendas
que iriam ao encontro do interesse da Igreja, mas, Artur Bernardes, presidente do Brasil,
ndo aprovou. Bernardes afirmava que a causa de todos os males do pafs estava nas
irresponsabilidades dos governantes e a salvagdo seria a formagdo moral da populagio e a
disciplina ideal para isso seria a educa¢do moral e civica. Ele era a favor de uma educagéao
moral, e estd deveria vir pela linha da educagdo moral e ndo pelo ensino religioso.

Esta derrota da Igreja ndo foi total; em setembro de 1926 o presidente eleito de Minas
Gerais, Antonio Carlos Ribeiro, defendeu em seu discurso de posse a importancia do ensino
religioso na formac¢do do carater das criancas. Em 1928 “autorizou a introduc¢do do ensino
religioso no hordrio escolar de todas as escolas dependentes do governo do Estado de Minas
Gerais” (HORTA, 1994, p. 95).

Uma outra vitéria obtida pelos catélicos durante a Primeira Conferéncia Nacional de
Educacdo, organizada em Curitiba pela Associagdo Brasileira de Educag¢do, em 1927.
Nesta ocasido, o grupo catélico consegue fazer aprovar, por 117 votos contra 86, uma
mogado propondo que o ensino moral em todos os institutos de educa¢do no Brasil tenha
por base a ideia religiosa, o respeito as crengas alheias e a solidariedade em todas as obras
de progresso social (HORTA, 1994, p. 95).

Francisco Campos, na época deputado federal por Minas Gerais, procurou difundir a
ideia da necessidade da educacdo moral e civica via ensino religioso:

Certamente a educag¢do moral e civica pode concorrer para a formagdo e esclarecimento
da consciéncia nacional. Mas quais os fundamentos dessa educagdo moral, no meio
da anarquia das doutrinas contemporaneas e na desorienta¢do geral das inteligéncias,
sem pontos de mira ou de referéncia por que orientar-se ou dirigir-se? Sé a religido pode
oferecer ao espirito pontos de apoio e motivos e quadros de acdo moral regulada e
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eficiente. A educa¢do moral ndo é mais do que um subproduto da educagio religiosa.
A educagdo moral resulta da cultura dos sentimentos de venerac¢do, de admiracdo, de
entusiasmo, de reconhecimento e de temos, que s6 a religido, que estd na raiz do espirito,
pode alinhar, nutrir e aprimorar. O de que precisamos, se precisarmos de educa¢do moral,
como ndo se contesta, é de educagao religiosa (CAMPQOS, 1925, p. 1).

Campos foi muito criticado por este discurso e respondeu aos que o criticaram que “a
crise pela qual passava o Brasil era que ao Estado brasileiro faltava uma doutrina na qual
fundamentar e legitimar a sua autoridade, e estd doutrina era a catdlica” (HORTA, 2001,
p. 149). Para Campos, portanto, a doutrina catdlica deveria realizar um alinhamento do
comportamento da sociedade brasileira e a inser¢do do ensino religioso nas escolas publicas
era a “salvagdo” do pais.

Artur Bernardes promoveu uma revisdo da Constituicdo de 1891, iniciada em junho
de 1925 e concluida de setembro de 1926. Nos debates que precederam a reforma de 1926
o ensino religioso ndo teria sido necessdrio se tivesse sido introduzida uma educag¢ao moral
eficiente, conforme estava presente na fala do presidente:

(...) separados que foram, com o novo regime, o Estado e a Igreja, as nossas leis ndo
cogitaram de substituir, no ensino, de modo eficaz e obrigatdrio, a instrugdo religiosa
pela educagdo moral, elemento de felicidade, de progresso, de espirito de disciplina, de
civismo e de solidariedade para qualquer povo (...) Impde- se, pois providéncia eficiente
no sentido de tornar real, efetiva e obrigatéria a educa¢do moral das novas geracdes
(BERNARDES, 1925, p.333)

No discurso, o presidente afirmou que a educagdo moral era uma necessidade para
a constru¢do dos principios morais da mocidade, mas ele ndo propds o retorno do ensino
religioso e sim a inser¢do da educagdo moral, como um meio de ensinar aos jovens os
principios necessarios a virtude.

O debate em torno da formagdo moral da populagdo estava presente nos discursos
dos governantes brasileiros, e Francisco Campos ja vinha defendendo o ensino religioso
como formador da moral da populagdo. A escolha de Francisco Campos como ministro
da educacgdo por Getulio Vargas resultou, assim, de um posicionamento favoravel do novo
governo, frente as demandas educacionais da Igreja Catélica. Ndo ha como estranhar, que
uma das primeiras a¢des de Francisco Campos como ministro da Educacdo tenha sido a
insercdo do ensino religioso como facultativo nas escolas primdrias brasileiras.

A partir de 1931 ficou selada a parceria entre Igreja e Estado, que perdurou por todo o
mandato do presidente Vargas, incluindo o periodo do Estado Novo. De alguma forma esta
alianc¢a, segundo muitas das andlises sobre o getulismo facilitou o apoio de varios setores
catdlicos ao regime.

Pela leitura do decreto n° 19.941/1931, percebe-se, no entanto, que, mesmo com toda
a pressdo da Igreja Catdlica, o documento ndo apresentava um direcionamento exclusivo a fé
catdlica. Primeiramente, ndo foi colocado como obrigatério o ensino religioso, e sim como
facultativo. Seriam as familias que iriam definir se aceitariam ou ndo a frequéncia dos filhos
nas aulas de religido. Determinou-se um ndmero minimo de alunos para que houvesse aulas
e ndo estabeleceu um programa de ensino determinado, nem material ou recursos didaticos
que seriam utilizados nas aulas, sinalizando que a vigilancia sobre o ensino religioso estaria
a cargo do Estado.

No quinto artigo do decreto ficou estabelecido que o ensino religioso se constituiria
em uma “disciplina escolar” integrante dos curriculos escolares brasileiros para as escolas
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publicas. O Estado cuidaria da disciplina escolar e as autoridades religiosas ficaria a
incumbéncia de inspecionar e vigiar o ensinamento da doutrina e a indica¢do de professores
adequada paraensinarreligido. Desta forma, caberiam as institui¢des religiosas
as indicag¢bes dos docentes que ministrariam a disciplina escolar.

O horario da disciplina nos curriculos escolares ndo foi definido, sendo que no oitavo
artigo foi indicado que o ensino religioso ndo poderia prejudicar o hordrio das outras

|?)
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matérias do curso, com uma possivel interpretagdo de que se tratava de uma formacgao de
menor relevancia e, em certa medida, secundaria.

Em relagdo aos professores, o decreto recomendava que os mestres das outras
disciplinas ndo poderiam ofender o direito de livre pensamento dos alunos que lhes eram
confiados. Deixando bem claro que as escolas poderiam escolher a fé religiosa que mais lhes
atendessem, ndo ficando restrita a Igreja Catdlica. As dividas em relagdo a interpretacdo do
decreto deveriam ser resolvidas entre as partes interessadas, escola e denominagdo de crenga
religiosa, de maneira a ndo ofender a liberdade religiosa das familias que matriculavam seus
filhos na escola publica. O decreto 19.941 de abril de 1931 termina afirmando que em
qualquer momento o Ministério da Educa¢do e Satde Publica poderia suspender o ensino
religioso dos estabelecimentos oficiais.

Considerando-se as politicas locais, o decreto reforcou, em alguns estados, o ensino
religioso. Em Minas Gerais, segundo Beozzo (1984), “o movimento de reaproximacdo entre
Igreja e o poderrepublicano foi facilitado pela presenga no Governo do Estado de um presidente
que professava publicamente sua fé catélica. Mesmo antes das elei¢des o presidente mineiro,
Antonio Carlos Ribeiro de Andrade havia exposto sua opinido em relagdo a Igreja Catdlica e
sua relagdo com o poder publico, afirmando que: “a formagdo religiosa é fundamental para
organiza¢do da sociedade e da politica; a religido cabe encaminhar as novas forgas sociais
emergentes a colaborar na manutencdo da ordem (BEOZZO, 1984, p. 287).

No Rio Grande do Sul a Igreja também foi totalmente a favor de Getdlio Vargas, afinal
era um candidato gaticho a presidéncia do Brasil. O Arcebispo Jodo Becker prestara apoio
irrestrito ao novo governante do pais em um sermdo, conforme se observa a seguir:

Falta-nos na suprema direcdo da Patria um novo Moisés, que tenha a auddcia civica de
escolher N. Senhor Jesus Cristo, para guia da Nag¢do, que tenha coragem de restabelecer
os direitos, os ensinamentos e as leis de Deus em todos os departamentos da sociedade.
Quem serd? Como todos os Estados o RS tem o direito inconcusso de apresentar seu
candidato, como o fez. Eu quisera como todos os presentes o desejam, que este Moises
regenerador da Republica surgisse do meio heroico do povo gaticho, que partisse do alto
das nossas coxilhas verdejantes e, sob as béncdos da Igreja e as aclamagGes de todos
os rio-grandenses e de todos os brasileiros, realizasse esse sublime ideal de grandeza e
felicidade do Brasil (BEOZZO, 1984, p. 287-288).

O apoio do Rio Grande do Sul foi irrestrito a Vargas, em 03 de outubro de 1930,
momento em que se instalou a revolta contra Washington Luiz. Atendendo ao convite da
Cdria Metropolitana de Porto Alegre, 52 padres voluntariamente se apresentaram para
seguir as tropas como capeldes militares, em 08 de outubro o arcebispo em visita a Vargas
ofereceu sacerdotes para seguirem os militares, objetivando ofertar assisténcia espiritual as
tropas revoluciondrias, Vargas aceitou.

A atitude da Igreja no Rio de Janeiro, na pessoa de Dom Leme, foi mais cautelosa
em relacdo a Getulio. Sua posi¢do era contra o uso de armas e buscou um acordo entre as
tropas revoluciondrias e Washington Luiz, o que ndo aconteceu.
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A gestao de Dom Leme junto, a Washington Luiz foi infrutifera e sé quando as fortalezas
decidem bombardear o Paldcio Guanabara, j& cercado por tropas insurretas, consegue o
Cardeal um acordo com os chefes militares, visando apenas salvar a vida do presidente
e de seus auxiliares. Este sai do Paldcio, acompanhado pelo Cardeal sob o apupo e as
ameacas da multiddo e mesmo do tropo, sendo conduzido prisioneiro para o Forte de
Copacabana ao anoitecer de 24 de outubro (BEOZZO, 1984, p. 290).

Em S&o Paulo a situagdo da Igreja foi peculiar. Aparentemente havia uma preocupagdo
do Arcebispo Dom Duarte Leopoldo e Silvaem mantera Igreja afastada da politica, conforme
interesse das oligarquias cafeeiras, da burguesia comercial e financeira, no momento da crise
de 1930, o presidente Washington Luiz recebeu manifestacdes de apoio de Dom Duarte.
Percebe-se que a posicdo da Igreja Catdlica no Brasil ndo foi totalmente unanime frente a
chegada de Getdlio Vargas ao poder.

A década de 30 iniciava-se sob inovadoras perspectivas politicas e delineavam-
se novos cendrios econdmicos, com visivel crescimento urbano e de industrializagdo. Ao
mesmo tempo em que o pafs mantinha suas contradi¢des, no atendimento as zonas rurais
e quanto as reivindicagbes de movimentos sociais, crescimento da populagdo e um grande
fluxo migratério (BITTENCOURT, 1986). No contexto da modernidade, a educagdo era
vista como fundamental na modernizagdo da na¢do. E como seria a construgdo desta na¢ao
moderna? Era o que pretendia ser definido pela constituicdo de 1934. Quais os temas
educacionais a serem definidos pelos responsaveis pela elabora¢do da nova constituicdo
republicana?

No caso dos temas educacionais levantados na Assembleia, ndo basta simplesmente
enuncid-los. As prioridades de certas questSes, seu maior ou menor envolvimento
no plendrio, os autores das ementas e seus opositores, s6 podem ser entendidos se
percebidos dentro do contexto histérico mais amplo. Os problemas educacionais
levantados representam rupturas com momentos anteriores ou sdo acomodagbes de
situagGes antigas diante das mudancas exigidas pelo momento histérico? Quais classes
ou segmentos de classes estdo sendo ouvidas e como serdo atendidas? (BITTENCOURT,
1986, p. 236).

O cenério educacional da década de 1920 foi de grande efervescéncia, com debates e
iniciativas politicas e sociais voltadas a educa¢do. As preocupagdes educacionais ndo eram
apenas privilégio politicos, mas muitos homens de letras, jornalistas, padres, ministros
evangélicos, proprietdrios e homens do povo também apresentavam interesse pelas
questdes da educagdo escolarizada da sociedade (HILSDORF, 2005). As mulheres eram
ativas reivindicadoras da educa¢do feminina como nos mostra Maria Thereza Bernardes
(1988) em seu livro intitulado “Mulheres de Ontem? ”. Varios grupos de interesses como
os liberais, os democratas, os conservadores, enfim, mdltiplas forcas politicas estavam se
movimentando para controlar as instituicdes educativas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Brasil vivia no final dos anos vinte um periodo de transformagdes que explicam,
em certa medida, a derrocada da politica oligarquica que dominou a fase conhecida como
“Primeira Republica”. Cury (1988) destaca que as relagdes de produgdo aceitas pelo estado
oligdrquico estavam descompassadas com as novas forgas produtivas.

Postulava-se uma alterag¢do politica que se conformasse aos avangos econémicos e
os defendesse. Os grupos dominantes, ndo diretamente participantes do poder politico,
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se faziam presentes exigindo a satisfacdo de suas aspira¢des, propondo ideais de justica e
representacdo, progresso, liberdade, bem-estar dentre outros.

No que se refere ao poder religioso, Igreja Catdlica estava a frente desta discussdo,
com suas experiéncias educacionais, buscando ampliar suas relag¢des politicas e da for¢ca
junto ao governo Vargas. A questdo inicial que se colocava a partir de 1931 era a necessidade
de uma articulagdo por parte da Igreja Catdlica, para fazer o decreto 19.941/31 tornar-se
lei, uma vez que um decreto pode ser revogado a qualquer momento pelo presidente. Desta
forma, entdo, era necessdrio garanti-lo na constituicdo nacional.
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RESUMO

O texto objetiva discutir as investidas politicas da Igreja Catdlica para que a disciplina
Ensino Religioso fosse implementada e mantida nas constitui¢des de 1934 e 1937. A questdo
que norteou nosso trabalho foi: Como a Igreja se estruturou politicamente ao longo do
governo Vargas para implementar o ensino de religido nos textos constitucionais de 1934
e 1937? A metodologia utilizada é a analise de fonte documental dentro da abordagem
qualitativa. A Igreja se organizou e se estruturou politicamente para garantir a presen¢a do
Ensino Religioso como uma disciplina escolar nas Constitui¢cdo de 1934 e 1937, mesmo que
esta vitéria ndo fosse completa. Os autores que utilizamos para fundamentar nossa escrita
foram: Beozzo (1984), Bittencourt (2004), Fausto (2006) e Iglesias (1996).
Palavras-chave: Ensino; Religioso; Educagdo.

INTRODUCAO

movimento politico realizado pela Igreja Catélica®® para a articulagdo do

ensino religioso teve inicio na organizacdo dos representantes politicos a

serem eleitos para a elaboragdo da nova constitui¢do, que entraria em vigor
em 1934. Uma forte organizacgdo foi a Liga Eleitoral Catélica (LEC), a qual conseguiu que seus
deputados detivessem a porcentagem de 75% das cadeiras da Assembleia (BITTENCOURT,
1986). A LEC em seus estatutos apresentava-se segundo informa Beozzo (1984) como uma
organiza¢do de dupla finalidade:

1) Instruir, congregar, alistar o eleitorado catdlico; 2) assegurar aos candidatos dos
diferentes partidos a sua aprovagdo pela Igreja e, portanto, o voto dos fiéis, mediante
a aceitagdo por parte dos mesmos candidatos dos principios sociais catdlicos e do
compromisso de defendé-lo na Assembleia Constituinte (BEOZZO, 1984, p. 290).

Alceu Amoroso Lima, secretario da LEC, afirmava que a liga seria uma institui¢do
suprapartiddria, cujo programa de reivindicag¢des incluia o ensino religioso facultativo, a

48 Doutora em Educagdo e Professora Adjunta do curso de pedagogia da Universidade Federal do Piaurf,
Campus Amilcar Ferreira Sobral.

49 Este texto é parte dos meus estudos de doutorado defendido em 2016 pela PUC-SP. Teve como titulo “O
ensino religioso nas escolas publicas paulistas: relagdes entre Estado, Igreja e Educagdo (1931 - 1961)”.
Financiado pela CAPES.
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indissolubilidade matrimonial, a assisténcia religiosa as for¢as armadas; e um programa de
justica social do trabalho, pontos que seriam aceitos por catélicos e ndo catélicos (BEOZZO,
1984).

Dentro das ag¢es da LEC foram propostos: Congressos regionais, assembleias locais
para instalagdo da LEC nas pardquias, missas com informagdes sobre o momento politico.
O programa da LEC pode ser resumido em 10 pontos:

1 ° - Promulgagdo da Constituigdo em nome de Deus.

2° - Defesa da indissolubilidade do lago matrimonial, com a assisténcia as familias
numerosas e reconhecimento dos efeitos civis ao casamento religioso.

3° - Incorporagdo legal do ensino religioso facultativo nos programas das escolas publicas
primdrias, secunddarias e normais da Unido, dos Estados e dos Municipios.

4o - Regulamentagdo da assisténcia religiosa facultativa as classes armadas, prisdes,
hospitais etc.

5° - Liberdade de sindicalizagdo, de modo que os sindicatos catdlicos, legalmente
organizados tenham as mesmas garantias dos sindicatos neutros.

6° - Reconhecimento do servigo eclesidstico de assisténcia espiritual as for¢as armadas e a
populagdes civis como equivalentes ao servico militar.

7° - Decretagdo de legislacdo do trabalho inspirada nos preceitos da justica social e nos
principios da ordem crista.

8 - Defesa dos direitos e deveres da propriedade individual.

90 - Decretagdo da lei de garantia da ordem social contra quaisquer atividades subversivas,
respeitadas as exigéncias das legitimas liberdades politicas e civis.

10° - Combate a toda e qualquer legislagdo que contrarie, expressa ou implicitamente, os
principais fundamentos da doutrina catélica. (BEOZZO, 1984, p. 306)

Chama atencdo a estratégia da Igreja e seu cerco ao Estado, passando por pontos
que propdem a formagdo de valores da sociedade, incluindo a familia, a escola e as for¢as
armadas. Outros grupos levaram suas posi¢des também para a Assembleia Nacional
Constituinte, grupos esses que representavam diferentes interesses ideolégicos. Os catdlicos
estavam representados pela LEC, que ao defender os direitos da Igreja e da familia anteriores
aos do Estado, e a inser¢cdo do ensino religioso nas escolas publicas, iam contra os interesses
dos representantes do movimento da Escola Nova, dos movimentos anticlericais histéricos
como os magons e protestantes, dos representantes dos trabalhadores chamados de
“deputados classistas” que tinham como proposta uma escola, obrigatéria leiga e a co-
educacio.

Nos debates que antecederam a constituicdo de 1934 os principais pontos que
constaram foram; o ensino religioso facultativo, fixagdo de porcentual minimo para o ensino
publico, ampliagdo do sistema de ensino bdsico e énfase na educagdo musical, fisica e moral
e civica. Entre estes o que gerou maior polémica foi o ensino religioso. Segundo Bittencourt
(1986) o ensino laico versus o religioso ocupou boa parte dos debates, tornando-se o grande
tema da educagdo, “os demais temas diminuiram de importdncia para os deputados,
chegando a quase que um siléncio em algumas questdes” (BITTENCOURT, 1986, p. 237).

Em 14 de julho de 1934 foi promulgada a Constitui¢do, esta foi precedida de longos
debates. Segundo Fausto (2006) ela se assemelhava a de 1891, ao estabelecer a Republica
Federativa, mas era inovadora ao estabelecer em seu texto as mudancas sociais que haviam
ocorrido no pafs. “Trés titulos inexistentes nas Constitui¢bes anteriores tratavam da ordem
econémica e social, da familia, educacdo e cultura e da seguranca nacional” (FAUSTO,
2006, p. 193). Em relagdo a familia, a educagdo e a cultura estabeleceu-se a norma de que
o ensino primario seria de frequéncia obrigatdria, o ensino religioso de presenca facultativa
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nas escolas publicas, ndo apenas direcionado a Igreja Catdlica, mas, aberto para todas as
religides.
O artigo 153 sobre o ensino religioso trouxe a seguinte afirmativa:

O ensino religioso serd de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os principios
da confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pafs ou responsaveis, e constituird
matéria dos hordrios nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionais e normais
(BRASIL, 1934).

Ao lero artigo, percebe-se a ampliagdo do ensino religioso para o ensino profissional para
além do ensino primario, secundario e normal. A repercussdo do artigo 153 da Constituigdo
de 1934 foi muito polémica, no Sdo Paulo houve ampla divulgacdo pela imprensa.

O jornal Folha da Noite*’, na manha seguinte a promulga¢do da constitui¢do trouxe
um artigo intitulado “O ensino religioso nas escolas publicas de Sdo Paulo” o texto no
qual se apresentavam as determinag¢des da Constituicdo Federal. O interventor interino do
Estado de Sdo Paulo, Dr. Laudo de Camargo, foi quem assinou o Decreto Estadual para por
em vigor a medida constitucional:

Para a regulamentagdo do preceito federal foi assignado hontem, um decreto relativo a
essa matéria pelo dr. Marcio Pereira Munhoz interventor federal interino no Estado de Sdo
Pulo no qual foram incluidos os seguintes artigos:

Art. 1o fica incorporado ao regime escolar dos estabelecimentos officiaes de ensino
primdrio, secundario, profissional e normal o ensino religioso.

Art. 2° O pedido de matricula dos alumnos que tenham de receber ensino religioso nesses
estabelecimentos deve viracompanhado de documento assignado pelo pae ou responsavel,
declarando qual a confissdo religiosa cujos principios deseja sejam ministrados ao seu
filho ou tutelado.

Art. 3° O ensino religioso serd ministrado uma vez por semana, na segunda hora de aula
cabendo as organizagbes dos programas e as escolhas dos livros do texto aos ministros
do respectivo curso.

Art. 4° No inicio do anno lectivo, o diretor do estabelecimento ou professor de escola
isolada solicitara das autoridades dos cultos pretendidos pelos alumnos a designagdo do
respectivo professor.

Paragrafho 1° Feita essa designacdo, sera determinado pelo diretor ou professor de escola
isolada dia e hora da semana para a aula de ensino religioso, sendo designados dia e
horas diferentes para confissdes diversas.

Paragraftho 2° E livre aos professores do Estado lecionar matéria religiosa nos termos
deste decreto, uma vez que designados por quem de direito.

Art. 5° A inspecgdo e vigilancia do ensino religioso pertencem ao Estado, no que respeita
a disciplina escolar, e as autoridades do culto a que se referir, no que respeita a doutrina
e moral dos alumnos e encarregados desse ensino.

Art. 6° Ndo é permitido para professores de outras disciplinas impugnar ensinamentos
religiosos, ou, de qualquer modo, offender os direitos dos alumnos que lhes sdo confiados,
assim como nao é dado aos encarregados do ensino religioso provocar debates entre si,
ou entre alumnos de confissdes diferentes.

Art. 7° Aos professores do Estado é expressamente proibido fazer dentro da escola
propaganda de qualquer credo religioso, no sentido de fazer que seus alumnos aceitem o
ensino da doutrina ou do culto que professam.

Paragrafho tnico em nenhuma escola oficial serd permitida durante as aulas commune
a existéncia de simbolos de qualquer culto, e bem assim a distribuicdo de folhetos ou
impressos de propaganda religiosa.

50 No arquivo da Curia Metropolitana de Sdo Paula, hd varios recortes de jornais sobre os debates em torno
do ensino religioso, uma problemdtica apresentada por estas fontes estdo relacionadas as datas, pois s6
aparecem a caneta o més e o ano do documento, como exemplo 11.x.1934.
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Art. 8° Qualquer divida que possa surgir a respeito da interpretagdo deverd ser resolvida
de comum acordo entre as autoridades civis e religiosas afim de dar a consciéncia das
familias todas as garantias de autenticidade e seguranca no ensino religioso administrado
nas escolas officiaes.

Art. 9° Este decreto entrard em vigor na data de sua promulgacdo, revogadas as disposicdes
em contrario. (Folha da Noite, 1934)

O jornal “Folha da Noite” buscou apresentar opinides de figuras defensoras do ensino
religioso nas escolas publicas, dentre elas a presidente da Liga do Professorado Catélico,
Dona Alice Meireles Reis, que se limitou a constatar que o referido documento era muito
parecido com o que havia sido assinado pelo interventor. Na Diretoria de Ensino do Estado
de Sdo Paulo, o jornal entrevistou professores, indagando qual seria a melhor hora e dia
para a aula de religido. Os professores entrevistados no geral afirmaram que deveria ser
na ultima meia hora do hordrio escolar, pois assim os alunos que os pais indicassem que
deveriam assistir as aulas ficariam para assisti-las, e os alunos que ndo foram matriculados
nas aulas de religido seriam dispensados mais cedo.

Em entrevista realizada pelo jornal “Folha da Noite”, com o Interventor Federal Interino,
Luiz da Mota Mercier, diretor geral do ensino do Estado de Sdo Paulo, foi questionado como
seria a aplicacdo do decreto nas escolas publicas paulistas. Essa entrevista foi realizada
dois dias depois da promulgagdo do decreto. O diretor respondeu que o decreto era uma
consequéncia natural do artigo 153, afirmando que, em relagdo a este artigo, o Estado de
Sdo Paulo iria obedecer rigorosamente ao dispositivo. Afirmava também que o assunto ja
havia sido debatido exaustivamente e ndo teria mais nada de interessante a acrescentar,
considerando que havia um certo consenso na fala de Mercier, este ainda afirmou que o
ensino religioso completaria a educagdo moral da sociedade.

O jornal “Folha da Noite” possufa uma coluna intitulada “A margem dos fatos”, em que
0 impresso apresentava seu ponto de vista, sua posi¢do politica frente aos debates sociais
que ocorriam. Como o grande debate naquele momento era a problemadtica religiosa, a
coluna intitulada “Ensino Religioso”, apresentava a seguinte postura:

Durante o debate constituinte as “folhas” manifestaram-se contra o ensino religioso nas
escolas, por entenderem que a religido da maioria do povo brasileiro mais lucraria com
a conservagdo do atual regime, de absten¢do por parte do Estado em tal matéria. Nosso
temor é que essa inovagdo venha provocar atritos e choques que ndo se ddo no Estado
absolutamente leigo.

Entretanto, o ensino religioso venceu. Esta consagrado hoje pela Constitui¢do Federal, aos
Estados ndo resta outro caminho sendo regulamenta-lo, em obediéncia a lei fundamental.
Eo que Sao Paulo acaba de fazer. Felizmente no decreto estadual a questdo esta posta
com grande liberalidade. Nas escolas facultar-se-a aos alunos o ensino religioso que seus
paes preferirem. Nao haverd pois privilégio em favor deste ou daquele credo.

Outro decreto que merece aten¢do é o que concede isengdo de impostos a igrejas, capelas
e outras institui¢des de cardter catdlico. Ai ndo houve inovagdo, pois que anualmente
essas isencdes sdo requeridas e concedidas desde velhos tempos. Apenas tornou-se de
direito uma situagdo de fato.

Entretanto a mesma medida, pelas mesmas razdes deveria ser estendida a templos e
institui¢des idénticas dos demais credos religiosos. A esse respeito hd geral boa vontade.
E nos aqui cuidamos de refor¢a-la apelando para o senhor interventor interino no sentido
de analisar o caso de maneira & ampliando o decreto publicado, atender nesse ponto as
aspiragdes de outros credos que ndo o catdlico.

Tratando-se de uma medida de ordem geral, que ndo contenha privilégios e excecdes, terd
um caratés de justica a que ninguém podera recusar o seu louvor. (FOLHA DA NOITE,
(11/X/1934)
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Pelas trés reportagens apresentadas, podemos perceber a problematica em torno das
relages entre Igreja e Estado em Sdo Paulo. Este debate se fazia presente em varias frentes
politicas. Desta forma, o ensino religioso vinha sendo implementado pelos Estados da
federacdo, conforme decreto 153 da Constitui¢cdo de 1934. Esta constitui¢do, no entanto,
teve curta duragdo, sendo substituida logo apds o golpe de 1937, que estabeleceu o Estado
Novo, o qual, entre outras medidas, instituiu uma nova constitui¢do em 1937.

Redigida pelo mineiro ja hd algum tempo e aprovada por militares, politicos conservadores
ou retrégrados, altos setores da burguesia, governadores e o chefe verde, Plinio Salgado.
Os protestos foram velados, pois a censura impedia qualquer manifestacio (IGLESIAS,
1993, p. 249).

O Estado Novo getulista teve linhas de acdo forte, e o Brasil vivenciava uma nova
experiéncia politica: a ditadura. O texto constitucional ndo foi diferente em muitos dos
pontos relacionados a educagdo da constituicdo anterior: estabeleceu o ensino primario
obrigatério, a educagdo fisica e o ensino civico como obrigatérios em todas as escolas. No
entanto, o ensino religioso foi apresentado de maneira diferente:

Art. 33. O ensino religioso podera ser contemplado como matéria dos cursos ordindrios
das escolas primdarias, normais e secundarias. Nao podera, porém, constituir objeto de
obrigatério dos mestres e professores, nem de frequéncia compulséria por parte dos
alunos (BRASIL, 1937).

O artigo acima tem uma reda¢do muito mais branda que o da constitui¢cdo de 1934,
afirmando que a disciplina poderia ser contemplada nas escolas primarias, normais e
secunddrias, ndo estabelecendo como facultativa como afirmava a Carta anterior. Observa-
se também, que o texto retira do ensino técnico as aulas de religido. Mesmo sendo uma
constitui¢do elaborada por Francisco Campos, ao ler o artigo 33, analisamos que esta
questdo ndo se constituiu como uma grande preocupagdo do governo.

As relagdes entre a Igreja Catdlica e o governo de Gettilio Vargas foram menos explicitas
tanto no plano constitucional quanto no pratico. “A Carta de 10 de novembro eliminou
todas as chamadas emendas catdlicas da Constituicdo de 1934, exceto a que se refere ao
ensino religioso, que é mantida, mas diminuida seu alcance.” (BEOZZO, 1984, p. 324).

Do ponto de vista constitucional as principais mudancas do texto em relagcdo a Igreja
foram: volta o laicismo do Estado, é vedada a Unido, aos Estados e aos Municipios beneficiar
o exercicio de cultos religiosos, desaparece o nome de Deus no preambulo da Constituicdo,
ndo ha referéncia ao casamento civil e religioso, reintroduz-se, no texto constitucional, a
secularizagdo dos cemitérios (BEOZZO, 1984).

Na prética o governo enviou um recado ao Cardeal Leme, que as relagbes entre o
presente governo e a Igreja em nada iriam mudar e esta situacdo se evidenciou pelo seguinte
acontecimento:

Dom Leme toma conhecimento do texto constitucional antes de 10 de novembro e verifica
que este inclufa legislacdo divorcista. Imediatamente pede a D. Luizinha Aranha, mae de
Oswaldo Aranha, que vd ao paldcio levar ao Presidente o seu veemente apelo. Gettlio
Vargas sorri, tranquilizador: Diga a Dom Sebastido, D. Luizinha, que eu sé decretarei o
divércio, no dia em que receba uma peticdo neste sentido, assinado pelo Cardeal Leme e
Dona Luizinha Aranha (BEOZZO, 1984, p. 324).
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A partir da instituicdo da nova Carta, a Igreja Catdlica foi obrigada a adequar-se a
situagdo imposta e de uma certa insegurancga juridica.

A segunda guerra mundial iniciada em 1939 trouxe vdrias questdes controversas em
relagdo as posi¢des politicas de Getulio, sendo estas questdes acentuadas a partirda entrada
na guerra dos Estados Unidos da América, e no momento em que o Brasil se colocou ao
lado deste pafs, surgindo a seguinte questao “como lutar contra o fascismo internacional se
o préprio regime tem tragos acentuadamente fascistas”, (IGLESIAS, 1993, p. 256).

Com o final da guerra e avitéria do grupo de paises que lutavam contra os movimentos
fascistas, a manuten¢do do regime ditatorial de Vargas foi tornando-se insustentdvel. Nao
sendo mais possivel falar em democracia, ou vitéria da democracia, quando o Brasil vivia
em um regime antidemocratico. Organiza¢des estudantis, pronunciamento de empresarios,
intelectuais e movimentos sindicais comecaram a demonstrar suas insatisfa¢des, iniciando
assim o ressurgimento de novos partidos politicos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Igreja Catdlica no final da Era Vargas foi percebendo que suas influéncias haviam
diminuido e o momento politico brasileiro e suas conturba¢bes certamente estavam
refletindo nas relacdes entre Estado e Igreja. Momentos de agitagGes vivenciadas pela
populacdo brasileira, (“agitagdes sociais e religiosas”), o governo Vargas estava vivenciando
seus Ultimos momentos no poder. O Estado Novo teve duragdo de oito anos e, em outubro
de 1945, Getulio Vargas foi deposto pelos militares e retirou-se para a sua cidade natal,
Sdo Borja, no Rio Grande do Sul. Com a retirada de Vargas, os militares mantiveram as
eleicoes para 02 de dezembro e transitoriamente deram o comando da na¢do ao presidente
do Supremo Tribunal Federal.

A lgreja se organizou e se estruturou politicamente para garantir a presenca do Ensino
Religioso como uma disciplina escolar na Constituicdo de 1934 e de maneira geral ela
conseguiu o que desejava. Mesmo que esta vitdria tivesse um reduzido periodo de duragao
com o golpe de Gettlio Vargas instituindo em 1937 o Estado Novo. Na Constituicdo Federal
de 1937 o peso da presenca da religido como uma disciplina escolar foi redistribuido com
outras “novas” disciplinas como Educa¢do Moral e Civica, Musica e Educagdo Fisica.

A Igreja comecou o governo Vargas em 1930 com muita for¢a de decisdo nas esferas
sociais e politicas, mas a relagao foi se desgastando ao longo dos 15 anos que Vargas esteve
como presidente do Brasil. Terminando a Era Vargas a Igreja de Roma comecou a vivenciar
insegurancas juridicas frente aos seus anseios de usar as escolas publicas brasileiras como
espaco de disseminacdo da fé catdlica. Ndo efetivando na prdtica seus desejos de poder.
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COMPREENSOES DE PROFESSORES DE UMA
ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE FLORIANO-
PI ACERCA DAS HABILIDADES SOCIAIS NO
COTIDIANO ESCOLAR

Wilcelania Barbosa Silva Ferreira
Prof2 Dr. Carla Andréa Silva

RESUMO

Como sabemos, os conhecimentos oriundos da ciéncia psicolégica se fazem necessérios
a atuagdo de professores inseridos ao cotidiano escolar, em qualquer um dos niveis da
Educagdo Basica. Dessa maneira, a pesquisa ora apresentada teve como objetivo geral:
delinear o perfil social e profissional dos professores pesquisados, com foco nas Habilidades
Sociais. E como objetivos especificos a pesquisa buscou realizar um levantamento do ndimero
de professores que estdo lotados na escola municipal pesquisada; descrever a dindmica de
trabalho dos professores de uma escola da rede estadual de Floriano; e verificar que nogoes
os professores pesquisados possuem em relagdo a temadtica das relagSes sociais. A presente
investigacdo ocorreu em uma escola da rede municipal de Floriano e os participantes foram
dezesseis professores da referida escola, que aceitaram participar da pesquisa de forma
voluntaria. A pesquisa foi de natureza qualitativa e na coleta de dados o instrumento utilizado
foi o questiondrio. Os dados reunidos foram analisados mediante Andlise de Contetido,
proposta por Bardin(2011).

Palavras Chave: Habilidades Sociais. Ensino Fundamental. Formacgdo de Professores.

INTRODUCAO

presente discussdo emergiu do Projeto de Pesquisa intitulado “Interacdes no

cotidiano escolar: da relagdo professor-aluno as Habilidades Sociais e préticas

pedagdgicas” relacionado as atividades do Plano de Trabalho “Mapeamento
do perfil e comportamentos relacionados as habilidades sociais de professores de uma
escola da rede municipal de Floriano-PI”. O trabalho foi realizado pela discente Wilcelania
Barbosa Silva Ferreira orientagdo da Professora Doutora Carla Andréa Silva.

Nessa discussdo buscou-se relatar as atividades feitas durante esse projeto de
pesquisa, que teve como objetivo geral: delinear o perfil social e profissional dos professores
pesquisados, com foco nas Habilidades Sociais. E especificos: realizar levantamento
do ndmero de professores que estdo lotados na escola municipal pesquisada; descrever
a dinamica de trabalho dos professores de uma escola da rede estadual de Floriano,
investigados por essa pesquisa; e verificar que no¢oes os professores pesquisados possuem
em relagdo a temdtica das relagdes sociais.

As atividades realizadas foram estudos sobre a tematica da pesquisa e reuniGes com
a professora- orientadora e os demais orientados para o encaminhamento dos textos que
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devem ser estudados, debater sobre os estudos ja realizados e a relagdo dele com a pesquisa
no campo. E realizagdo da coleta de dados em uma escola da rede municipal de Floriano.

METODOLOGIA

A presente pesquisa refere-se a uma pesquisa qualitativa. A escolha pela abordagem
qualitativa, ocorreu em razdo de, assim como Esteban (2010), compreendermos esta
abordagem em sua potencialidade para a compreensdo em profundidade dos fenédmenos
educativos e sociais bem como das transformagbes inerentes as praticas e cendrios
socioeducativos.

A abordagem qualitativa adotada neste estudo pressupde o cardter construtivo
interpretativo do conhecimento, o que implica compreender o conhecimento como processo
de construgdo, como produgdo humana e ndo algo que estd pronto e basta ser descrito.

Como lécus a Escola Municipal Anténio Nivaldo, localizada na cidade de Floriano-PI.
E o critério de escolha adotado para a escolha desta escola, foi a sua localizagdo, uma vez
que situa-se no entorno do CAFS, sendo uma escola que ja parceira do curso de Pedagogia.

Para o processo de producdo de dados, utilizamos os procedimentos que se coadunam
com os pressupostos da Psicologia Sécio Histoérica, nossa base teérica, de modo que fizemos:

* Levantamento junto a Secretaria Municipal de Educag¢do de professores lotados nas
escolas desta rede de ensino e da escola pesquisa;

* Aplicagcdo de questiondrios junto aos professores pesquisados;

* Mapeamento do perfil social e profissional dos professores pesquisados, com foco
nas habilidades sociais;

* Andlise descritiva e explicativa dos dados produzidos.

A respeito da andlise dos dados produzidos pelos questionarios, esclarecemos que
fizemos uso da andlise de contetido de Bardin (2011). A referida técnica foi escolhida por
ter sua constituicdo dividida em diferentes etapas (pré-andlise, exploragdo do material,
tratamento dos resultados e a interpretacdo) que permitem conduzir um processo de redugdo
dos dados originais, até que a interpretacdo destes esteja mais claramente disponivel ao
pesquisador.

Resultados e discussdes

O referente trabalho visa abordar os resultados do ponto de vista qualitativo, com a
intencdo de refletir sobre a formagdo que é oferecida ao professor, como as Habilidades
Sociais interferem no ensino- aprendizagem em sala de aula.

Os dados obtidos foram tratados descritivamente, com indicagdo de subcategorias e
frequéncia destas dispostas em tabelas, apresentadas e discutidas a seguir. Como primeira
etapa de andlise do material recolhido, foram realizadas leituras preliminares com o objetivo
de se ter uma visdo de conjunto do material e suas particularidades. Posteriormente foram
realizadas algumas categoriza¢Ges.

Inicialmente abordaremos os dados sociodemograficos relativos aos professores
pesquisados mediante a aplicagdo de questiondrio, 16 ao total. Assim, esclarecemos que
destacamos as seguintes particularidades do grupo pesquisado, a saber:
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Em relagdo ao sexo dos professores a amostra foi composta 25% pertencem ao sexo
feminino e 18,75% ao masculino. No tocante a faixa etdria dos professores pesquisados
verificou-se que na faixa de 20 a 30 anos estavam concentrados 41,50% pesquisados, de 41
a 50 anos estavam 44,50%, dos 41 e 50 anos estavam 14%.

Em relagdo a renda individual dos professores possuem de 1 a 3 saldrios 37,5%, 3
a 6 saldrios 62,5%, mais de 6 saldrios nenhum possui. E no tocante a renda familiar dos
professores possuem de 1 a 3 saldrios 25,5%, de 3 a 6 saldrios 71,5% nenhum possuem mais
de 6 salarios.

Quanto a religido dos professores, 56,25% informaram serem catdlicos e 43,75%
evangélicos. Sobre composi¢do familiar possuem de 1 a 3 pessoas 37,5% morando em sua
casa, de 4 a 6 pessoas 62,5%, mais de 6 pessoas 6,25%.

Sobre o tempo de atuagdo como professor 25% deles possuem de 1 a 9 anos de
experiéncia, 75% atua de 10 a 19 anos, nenhum possuem mais de 20 anos como professores.
Quanto ao tempo de atuagdo desta escola 25% possuem de 1 a 9 anos que trabalham na
escola, 25% possuem de 10 a 19 anos de atuagdo na escola.

Quanto a disciplina que lecionam na escola 6,25% dos professores pesquisados leciona
inglés, 12,5% histéria, 18,75% portugués, 12,5% matematica, 12,5% geografia, fisical2, 5%,
biologia 12,5%, quimica 12,5%. No tocante a escolaridade dos professores, todos possuem
pés- graduacdo assim distribuida: 56% possuem especializagdo em coordenacdo pedagdgica,
6,25% em lingua inglesa, 12,50% em gestdo ambiental, 12,50% em administracdao ambiental,
6,25% em treinamento esportivo.

Arespeito da carga horaria de trabalho semanal 81,25% dos professores possuem carga
horaria de 40 horas, 18,75% destes possuem carga horaria de 60 horas, pois trabalham 20
em 3 escolas. E em rela¢do a carga hordria na escola pesquisada, Anténio Nivaldo, 31,25%
dos professores possuem carga horaria de 20 horas enquanto 68,75% possuem carga horaria
de 40 horas.

A seguir apresentaremos os dados relativos ao questionario sobre as Habilidades
Sociais em sala de aula, composto 6 questdes. No entanto, discutiremos aqui 4 questdes, a
saber:

Na Questdo 1 perguntamos se desde o ingresso na rede como docente, se tinham
participado de alguma formagao. Todos os 16 professores disseram que sim. Na Questdo
2 indagamos como avaliavam as formagdes oferecidas pela rede e se recordavam se nessas
formacdes ocorreram debates envolvendo temas referente as Habilidades Sociais. Nessa
direcdo, todos os professores responderam que avalia os contetidos nessas formag¢&es como
positivo. E nenhum deles ndo se recordava se tinha sido abordado algum contetido referente
as Habilidades Sociais nas formagdes. Nesse sentindo, verificou-se a auséncia de indicadores
sobre habilidades sociais nos programas de formagdo continuada que sdo oferecidos pela
rede municipal da qual os professores fazem parte.

Na Questdo 3, questionamos sobre quais das Habilidades Sociais presentes na sua
interacdo professor-aluno em sala de aula, estes tltimos mais mencionam, 50% responderam
que a mais citada é a civilidade, 15% dos professores responderam que era a assertividade,
20% ndo souberam responder, 5% responderam autocontrole.

Na Questdo 4, indagamos sobre quais Habilidades Sociais, que revela na sua atividade
profissional eles mais utilizam e quais seriam aquelas que eles gostariam de melhorar 50%
dos professores responderam que a que mais utilizam é transmitir ou expor contetidos
30% responderam civilidade, e a que gostaria de melhorar 60% responderam estabelecer
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limites e disciplina, e 40% a assertividade. Localizar esta aprecia¢do, nos fez retomar o que
aseveram, Del Prette e Del Prette (2001), de que a aprendizagem da competéncia social esta
diretamente relacionada com as oportunidades que um individuo tem, ao longo da sua
vida, para participar ativamente de diferentes contextos de interagdo e para melhorar seu
desempenho diante das diferentes situagdes sociais. Tal apreciacdo, se aplica claramente
aos professores, uma vez que em suas salas de aula, sdo exposto a distintos desafios da
interacdo social necessitando se aprimorar .

Na Questdo 6, perguntamos se os pesquisados consideravam as Habilidades
Sociais com algo que contribui para as atividades como professor. Sobre isso todos os 16
professores responderam que sim. Nessa direcdo recorda-se aqui o que postulam, Del Prette
e Del Prette (1999) de que ¢é de extrema importancia ser trabalhado as Habilidades Sociais
em sala de aula, pois dispondo dessas habilidades bem desenvolvidas contribuira para as
relagdes sociais desses individuos, bem como uma melhoria na auto-estima dos mesmos.
E certamente, entendemos que o professor seja um mediador deste aprendizado, por isso
deveria ter acesso a conhecimentos especificos, relativos as habilidades sociais.

CONCLUSAO

A realizagdo da pesquisa permitiu-me concluir que as Habilidades Sociais infelizmente
ainda ndo estdo sendo trabalhadas como temadtica presente nas formag¢des de professores;
sobretudo quando verificamos que todos dos docentes, disseram que ndo recordam de
contetddos sobre Habilidades Sociais nessas formagdes.

No entanto, se verificou que os professores afirmaram que as habilidades sociais sejam
uma das temadticas a serem debatida junto aos professores, visto que as interagdes sociais
sdo a base para os distintos processos educativos que um aluno vivencia dentro e fora de sua
sala de aula. Assim, a presenca de formac¢des que envolvessem a temdtica das habilidades
sociais poderia minimizar conflitos cotidianos entre professores e alunos, que muitas vezes
ocorrem por dificuldades de comunicagdo, além de deficit em habilidades como: fazer
um elogio, dar feedback, solicitar mudanga de comportamento, manejar criticas ou ainda
expressar sentimento positivo.

A realiza¢do da pesquisa foi de suma importancia para o aprendizado em conjunto das
orientadas e orientadora do projeto, como individual aprendi a lidar com o desconhecimento
e a encontrar novos conhecimentos, foi de grande importancia para a minha formagao.
Experiéncia que a orientada destaca de suma importdncia para sua vida profissional e
pessoal, que mediante a realizagdo da pesquisa pode redimensionar o lugar das Habilidades
Sociais na sua vida cotidiana.
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RESUMO

O presente relato apresenta os resultados das oficinas desenvolvidas pelo Projeto LIBERTE
“Laboratério Interdisciplinar de Ensino, Arte e Educa¢do” na UFPI, Campus Amilcar
Ferreira Sobral. O Projeto vem se dando através do financiamento do programa de Bolsa de
Incentivo a Atividades Socioculturais e Esportivas - BIASE, e tem como objetivo promover
oficinas artisticas nas dreas de iniciagdo teatral, arte visual, musica, danca e canto, visando
a aproximagdo dos académicos de experiéncias significativas e aprendizados através da arte,
possibilitando-lhes a amplia¢do de seu capital cultural. A realizagdo das oficinas conta com
a participagdo de alunos de todos os cursos do campus e encerra-se com a apresentac¢ao dos
discentes, em forma de produgdo cultural, mostrando assim os resultados das experiéncias e
aprendizados adquiridos durante os trés meses de vivéncia artistica.

Palavras-chave: Arte. Educacdo. Cultura. Oficinas.

INTRODUCAO

arte tem um papel fundamental para o desenvolvimento humano. Ferraz e
Fusari (1999) afirmam que o valor da arte para a humanidade se dd desde o
seu aparecimento, e atribuem a ela, também, o fator do seu desenvolvimento
ja que devido a mesma o ser humano caminhou no seu processo de civilizacdo, tendo

51 O Projeto LIBERTE - Laboratério Interdisciplinar de Ensino, Arte e Educagdo é vinculado programa de
Bolsa de Incentivo a Atividades Socioculturais e Esportivas - BIASE e tem como objetivo promover oficinas
artisticas nas dreas de iniciagdo teatral, arte visual, musica, danc¢a e canto aos alunos da UFPI/CAFS..

52 Professora Mestra formada em Pedagogia. Atualmente lotada no Curso de Pedagogia da UFPI/CAFS -
Coordenadora do Laboratério Interdisciplinar de Ensino, Arte e Educagdo da UFPI/CAFS.

53 Académico do Curso de Ciéncias Biolégicas da UFPI/CAFS - Bolsista do Laboratério Interdisciplinar de
Ensino, Arte e Educacgdo da UFPI/CAFS.

54 Académico do Curso de Enfermagem da UFPI/CAFS - Bolsista do Laboratério Interdisciplinar de Ensino,
Arte e Educagdo da UFPI/CAFS.
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participagdo ativa nesse percurso. Para as autoras, aarte também é um meio de entendimento
do homem para consigo préprio, para com o outro e para com o meio em que vive. Nesse
processo, a arte se apresenta como uma forma de percebermos a existéncia do homem no
mundo através das culturas existentes.

Falarem cultura e arte implica pensar o homem e a sociedade, pois arte é cultura e é na
relagdo social que esta se estabelece. Sio os componentes da forma¢do humana como uma
prépria necessidade surgida na organizagdo social. Pode dizer também que sdo entendidas
como aprimoramento do homem, ao seu mais alto grau de civilidade, de refinamento, de
humanidade.

Um dos caminhos para desenvolver a consciéncia cultural do individuo seria através
da educacdo, que segundo Barbosa (1995, p. 10) essa deveria iniciar “pelo reconhecimento
e apreciagdo da cultura local”. Para ela, a fun¢do da educa¢do no desenvolvimento cultural,
possibilita o exercicio da capacidade de perceber, conviver e valorizar diferentes cédigos
culturais. Nesse processo o papel das Artes para o desenvolvimento cultural é analisado,
considerando-se seus efeitos para o desenvolvimento da consciéncia de cidadania, para
a alfabetizagdo visual, para a potencializacdo da criatividade e para a preparagdo de um
publico apreciador de arte.

A educagdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e da
percepcdo estética, que caracterizam um modo préprio de ordenar e dar sentido a
experiéncia humana: o aluno desenvolve sua sensibilidade, percep¢do e imaginagdo,
tanto ao realizar formas artisticas quanto na a¢do de apreciar e conhecer as formas. O
conhecimento da arte abre perspectivas para que o aluno tenha uma compreensido do
mundo na qual a dimensdo poética esteja presente: a arte ensina que é possivel transformar
continuamente a existéncia, que é preciso mudar referéncias a cada momento, ser
flexivel. Isso quer dizer que criar e conhecer sdo indissocidveis e a flexibilidade é condigdo
fundamental para aprender (BRASIL, 1997).

Com isso, um espago importante para se pensar o desenvolvimento de a¢des de
educacdo, arte e cultura é a escola e porque ndo a universidade, onde é possivel levar
estudantes a experienciar as mais variadas manifestacGes artisticas capaz de desenvolver
habilidades em relagdo ao modo de pensar, sentir e agir. Segundo Duarte Jr (2009) “Porque
arte-educac¢do, no fundo, nada mais é do que o estimulo para que cada um exprima aquilo
que sente e percebe. A partir dessa expressdo pessoal, prépria, é que se pode vir a aprender
qualquer tipo de conhecimento construido por outros”.

Sendo assim, um dos meios vidveis dos académicos realizarem agdes e vivenciarem
experiéncias e fazeres artisticos e culturais é pela participa¢do em projetos e programas como
o bolsa BIASE*, no qual incentiva atividades e socioculturais e esportivas. Através da BIASE
foi possivel o desenvolvimento do projeto LIBERTE: Laboratério Interdisciplinar de Ensino,
Arte e Educagdo, com vistas a proporcionar aos académicos da UFPI do Campus Amilcar
Ferreira Sobral momentos de experiéncias e fazeres artisticos, no que concerne as agdes de
dramatizar, expressar-se, experimentar diferentes ritmos musicais, leitura visual, trabalhar
com a expressdo corporal, como outras atividades de cardter pedagdgico interdisciplinar,
lddico, cultural e social que tenham vinculagdo com a temética arte-educagdo.

55 Bolsa de Incentivo a Atividades Socioculturais e Esportivas. Faz parte dos programas que integram
a politica de assisténcia estudantil da UFPI por meio da PRAEC - Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis e
Comunitérios/UFPI.
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O PROJETO LIBERTE

O desenvolvimento do Projeto se propde em promover oficinas artisticas que visam
aproximar os académicos de experiéncias significativas e aprendizados através da arte,
possibilitando-lhes a amplia¢do de seu capital cultural. Este prevé um trabalho direcionado
para atender os cursos de Pedagogia, Enfermagem, Biologia, Administra¢do e Educagdo do
Campo do Campus Amilcar Ferreira Sobral do municipio de Floriano- P, garantindo acesso
a cultura de forma geral. A equipe do projeto conta com a participagdo, colaboragdo e
integracdo de 7 (sete) professores efetivos e 13 (treze) monitores, sendo 3 bolsistas e 10
(dez) voluntérios. Todos envolvidos nos 5 (cinco) cursos de graduagao.

METODOLOGIA DE EXECUCAO

O projeto se constitui na realizagao de oficinas de inicia¢do teatral, arte visual, musica,
danga e canto para os académicos dos cursos de graduagdo do Campus, disponibilizando
aos académicos desses cursos, a oportunidade de participarem de atividades culturais, para
além do tripé ensino, pesquisa e extensao. A sua execucdo serd feita no decorrer de 12 meses
(maio/2018 a maio/2019), onde serdo ofertadas oficinas de iniciagdo teatral, artes visuais,
musica e danca para os discentes e docentes do campus. O Projeto, a cada trés meses
abrird inscri¢bes de oficinas dos diferentes segmentos para que os académicos possam
ter experiéncias nas diversas formas de apreciagdo artisticas. Ao final de cada oficina, os
discentes apresentardo, em forma de produgdo cultural, os resultados das experiéncias e
aprendizados adquiridos durante os trés meses de vivéncia artistica em forma de produgao
cultural.

Pelo desenvolvimento e execu¢do do projeto as oficinas serdo ofertadas por etapas:
a primeira oficina a ser ofertada serd no segmento das artes cénicas, onde pretendemos
trabalhar o teatro e o artesanato, como forma do académico perceber a relagdo entre criagdo
e producdo artisticas, bem como perceberem a tradi¢do cultural que é passada de pai para
filho no que se refere ao artesanato, na segunda etapa pretendemos ofertar oficinas de
musica e danga, a fim de desenvolver nos discentes o ritmo e a expressdo corporal e, por
fim, a terceira ultima etapa serd do segmento das artes visuais na qual trabalharemos com
a pintura em tela e o cinema (curta metragem).

AS OFICINAS

O projeto estd em andamento e nesta primeira etapa foi realizada a primeira oficina
que se deu em quatro encontros, oficina esta que esta voltada para a inicia¢do ao teatro
e contou com a participagdo de aproximadamente 26 participantes. A oficina intitulada
“oficina de teatro corporal e dramaturgia” foi ministrada pela professora e atriz de teatro
Anizia do Nascimento Carvalho.

Os encontros da oficina foram divididos em quatro, sendo o primeiro deles realizado
no dia 18 de maio de 2018. As atividades desenvolvidas no decorrer do primeiro encontro
foram destinadas a preparacao dos participantes acerca do desenvolvimento da capacidade
de uma comunicacgdo clara e expressiva, utilizando-se de meios como a voz e o olhar, como
por exemplo o jogo “ZIG ZAP”, no qual os participantes passavam uma espécie de objeto
imaginario para o colega de qualquer posicdo, através do olhar e de movimentos seguidos
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das falas ZIG ou ZAP. Além de exercicios voltados para o uso do olhar foi realizado também
alguns para situar os participantes a respeito da ocupag¢do de palco e posteriormente da
improvisa¢do. Por intermédio de atividades aparentemente simples, como caminhar em
velocidades variadas e paradas ndo esperadas e/ou, verbalizagdo de histérias ficticias em
uma roda, a oficineira possibilitou que os alunos se desenvolvessem nos aspectos gerais
da area teatral supracitados e também ficassem inteirados dos motivos pelos quais as
atividades estavam sendo desenvolvidas e quais os impactos elas teriam no final da oficina.

No segundo encontro (25 de maio) retomou-se o jogo ZIG ZAP a fim de observar
se ocorrera melhor desenvoltura dos participantes quanto a esta atividade, sendo incluido
outros movimentos ao jogo, denominado “BOING”, onde o participante ao realiza-lo
devolvia automaticamente o “objeto” para quem acabara de |he passar. Este jogo além de
melhorar a percep¢do de olhar e concentragcdo dos alunos, serviu também para deixar os
participantes mais desinibidos. Ainda neste encontro a ministrante dividiu o grande grupo
de pessoas em varias duplas, onde as mesmas desenvolveriam a préxima atividade juntos.
A atividade a ser realizada, tratava-se da traducdo de uma propaganda na qual um dos
membros da dupla era o dubladore o outro o vendedor que falava em uma lingua imaginaria.

Iniciando o terceiro dia da oficina (08 de junho), assim como nos dias anteriores,
foram feitos alguns exercicios fisicos como alongamentos e aquecimentos, a fim de preparar
o corpo dos integrantes para a realizagdo dos jogos teatrais e apresentacdes do dia. Apds
a realizagdo de tais atividades, foi-se retomado a atividade proposta no dia anterior de
oficina, referente a apresentagdo cémica contendo artificios tedricos e praticos do teatro,
critérios estes que haviam sido explicitados no encontro anterior e entregues aos integrantes
na forma de textos de cenas curtas para serem apresentadas por eles. As cenas curtas sdo
de temas diversos e contam com a participa¢do de nimeros variados de componentes por
apresentagao.

Ja no quarto e dltimo dia de oficina (dia 15 de junho), as atividades envolviam
um jogo que desenvolvia movimentos enquanto se cantava uma musica com silabas em
repeticdo, O jogo serviu para preparar os integrantes para as apresentacdes das cenas
curtas, pois trabalhou o movimento e a fala simultaneamente, dois aspectos cruciais em
uma apresentagdo. Encerrando-se a atividade, deu-se inicio as apresenta¢Ses das cenas
curtas para os demais integrantes juntamente com a oficineira, sendo as mesmas sempre
corrigidas e indicadas de forma construtiva pela mesma.

A Segunda Oficina (17 de agosto) se deu na producdo de Artesanato com Argila. Esta
foi ministrada por Alaim Alves Viana académico do curso de graduagdo de Licenciatura em
Biologia da Universidade federal do Piaui/Campus Amilcar Ferreira Sobral e contou com
20 participantes. A oficina teve por objetivo trabalhar habilidades motoras, incentivar o
desenvolvimento da criatividade e a capacidade de manuseio e modelagem com argila.

No primeiro dia de oficina, o ministrante pediu para que todos se apresentassem e
falassem qual o interesse pela oficina. Em seguida fez a distribuicdo aos participantes dos
materiais necessarios a execuc¢ao da atividade: argila, jornais, 4gua em copos descartaveis,
folha de papel sem pauta e um palito (palheta). O jornal foi utilizado para forrar e proteger a
superficie da bancada e facilitar o manuseio da argila. A folha sem pauta era para desenhar
uma ideia do que vocé iria fazer e depois transferir para a peca a ser modelada. A dgua teria
como fung¢do hidratar a argila e auxiliar na moldagem, além de evitar o ressecamento da
argila. O palito (ou palheta) seria utilizado para cortar, desenhar e fazer furos na argila, caso
fosse preciso.
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Apds as instrugcdes do ministrante sobre a fun¢do de cada material, o ministrante
pediu para que a argila fosse bem amassada com as maos e os dedos até ficar uma massa
homogénea, mole e livre de bolhas de ar. Em seguida ele deu liberdade aos participantes
que desenhassem no papel qualquer coisa que eles quisessem fazer com a argila e depois
de feito comegassem a modelar a mesma. Mediante as dificuldades e ddvida as quais os
participantes iam encontrando, o ministrante da oficina auxiliava e tirava as duvidas.

Ao final do primeiro dia de oficina os participantes construiram vdrias pegas artesanais
que se deram na forma de esculturas com formas de pessoas, animais, utensilios domésticos,
instrumentos musicais, entre outras. Foi encerrado apds todos terminarem a atividade
proposta.

No segundo dia de oficina (23 de agosto) o ministrante distribuiu os mesmos materiais
da aula anterior e propds uma forma mais complexa da utilizagdo da argila. Propbs que
todos fizessem madscaras, tanto para rosto como para ornamentos e decora¢do. A criagdo
de mdscaras com a argila permitiu uma investigacdo rdpida sobre as possiblidades, formas e
técnicas para modelagem de cada uma. Para fazer a mascara foi necessario enrolar a argila
até formar uma bola, depois amassa-la deixando-a na forma de um rosto oval, com a ajuda
do palito foi feito o nariz no centro do rosto, dois olhos, um em cada lado do narize a boca
moldando a forma com os dedos.

RESULTADOS PRELIMINARES

Ao final das primeiras oficinas percebemos que as atividades executadas através das
mesmas possibilitou umamaiorintegracdo entre os alunos dos diferentes cursos de graduagédo
da UFPI/CAFS, oportunizou a vivéncia dos académicos em atividades que contribuiram
para a valorizacdo da capacidade criadora e permitiu aprendizados significativos abrindo
perspectivas para que estes tenha uma compreensio do mundo na qual a dimensdo
poética esteja presente. A cada oficina era perceptivel a participagdo e o envolvimento dos
discentes no que diz respeito as habilidades e percep¢des que foram sendo desenvolvidas, a
criatividade, a concentragdo, a elaboragdo caprichosa das pecas, a valoriza¢do do trabalho,
a percep¢do do sentido da arte para a vida e para o trabalho.

O conhecimento das artes através das oficinas abre perspectivas para que os
académicos tenham uma compreensdo do mundo. A arte ensina que é possivel transformar
continuamente a existéncia, que é preciso mudar referéncias a cada momento, ser flexivel.
Isso quer dizer que criare conhecersdo indissocidveis e a flexibilidade é condi¢dao fundamental
para aprender. O ser humano que ndo conhece arte tem uma experiéncia de aprendizagem
limitada, escapa-lhe a dimensdo do sonho, da for¢a comunicativa dos objetos a sua volta,
da sonoridade instigante da poesia, das criagdes musicais, das cores e formas, dos gestos e
luzes que buscam o sentido da vida (BRASIL, 2017).

A finalizagdo dessa primeira etapa do Projeto terd a culmindncia na forma de Mostra
de Cenas Curtas e Mostra de Artesanato em Argila e Feltro (ainda em fase de organizacao).
As Mostras serdo organizadas e realizadas pelos participantes das oficinas no Campus da
UFPI/CAFS e serdo abertas ao publico interno e externo ao campus.
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CONSIDERACOES (INCONCLUSIVAS)

Ao passo que o Projeto esta em andamento em sua primeira etapa, avaliamos que o
mesmo vem se dando como uma experiéncia inédita no Campus Amilcar Ferreira Sobral
ao envolver professores e alunos de todos os cursos de graduagdo. Este serd pioneiro e tem
como caracteristica principal a insercdo dos académicos no universo das artes, o acesso
a aprendizados significativos para a vida pessoal e profissional e a ampliagdo do capital
cultural discente. Assim acreditamos que oferecer oficinas de artes dentro da universidade
contribuird para a formagdo de pessoas mais humanizadas e conscientes de seu papel na
sociedade, tendo em vista os beneficios (culturais, sociais e econémicos) a serem produzidos
a partir da realiza¢do do projeto.
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MEDIAGCOES DA PESQUISA COMO PRATICA DE
(AUTO)FORMAGCAO: O ESTAGIO EM FOCO

Maria do Socorro Soares, UFPl/CAFS
mspicos@hotmail.com®s

RESUMO

O presente texto objetiva relatar experiéncia referente as implicagdes da prética docente e
da pesquisa para a (auto) formagdo, mediada pelo Estagio Curricular Supervisionado no
Curso de Pedagogia da UFPI, campus de Teresina, os quais constituiram-se objeto e campo
de Estudo, respectivamente, na pds graduagdo. As pesquisas a que se refere o relato, sdo de
natureza qualitativa, de campo e documental. Tiveram como eixo a formagdo de professores,
articulado as especificidades: cursos de Pedagogia, relacdo teoria e prdtica, Estagio
Supervisionado, no caso da primeira, a que foi acrescentado, a normatizagdo referente
ao estdgio na UFPI, no caso da segunda pesquisa. A fundamentagao tedrica e a andlise
dos dados tiveram apoio em autores como, Libaneo e Alves (2012); Pimenta (2012); Lima;
Aroeira (2011); Vazquéz (2011); Linhares (2010), Zabalza (2014), entre outros. Do mesmo
modo que o relevo da experiéncia é dado as aprendizagens promovidas como consequéncia
de ambas as préticas, de ensino e da pesquisa.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Estdgio curricular supervisionado. Pesquisa.

INTRODUCAO

arafraseando Peres (2006), os caminhos e desassossegos de fazer-me professora
tém sido atravessados por inquietacdes que me instigam a busca de melhor
compreender a complexidade da pratica pedagdgica educativa e docente. Até
entdo, compreendo-as como instrumentos capazes de promover a emancipa¢do humana,
se com esse fim forem operadas, dada a sua natureza politica, relacional, produtora e
disseminadora de saberes e conhecimentos, entre outros.

Sou partidaria da crenga na pratica pedagdgica e docente como algo que se institui sob
influéncia de contextos socioecondmico, politico e culturais situados, cujas representagdes
se inscrevem nas legisla¢des da educacdo pertinentes a cada tempo histérico.

Do mesmo modo, acredito na pratica pedagdgica e docente como algo provido da
capacidade de se fazer instituinte (CARNEIRO, 2010, et.al) de diferentes processos, para além
do que determinam as legisla¢Ges, nesses mesmos contextos multidimensionais. A busca
pela compreensdo da relagdo entre o instituido, no campo de educagdo escolar e da formagdo
de professores, e o instituinte, no que se refere aos contornos da pratica pedagdgica docente,
tem me colocado em sintonia com a pesquisa na area, seja como pesquisadora ou como
professora do curso de graduacao, licenciatura em Pedagogia, na UFPI, instituicdo com a
qual tenho construido uma relagcdo de pertencimento.

56 Professora adjunta da Universidade Federal do Piaui/UFPI - Campus Amilcar Ferreira Sobral/CAFS.
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Por ocasido do curso de mestrado, realizado no PPGEd/UFPI, concluido em 2010,
investiguei sobre as possiveis contribuicdes do Estagio Curricular Supervisionado para
a mobilizagcdo, desenvolvimento e producdo de saberes necessarios a pratica do ensino,
partindo dos pressupostos de que ser professor é algo que se aprende, assim como de que
o Estagio Curricular Supervisionado é, em potencial, um espaco propicio a aprendizagem
da docéncia, mas que tem sido subestimado na sua capacidade formativa nos cursos de
formacgdo de professores.

De modo concomitante aos estudos de mestrado, também ministrei a disciplina
de Estagio Supervisionado em administracdo e planejamento educacional, no curso de
Pedagogia, nos dois periodos letivos de 2009. Em ambos os contextos, estudante de pds e
professora substituta, na mesma instituicdo, o Estdgio Supervisionado constituiu objeto de
estudo, o que me favoreceu um olhar sobre o campo de lugares diferentes, ao mesmo tempo.

A pesquisa de mestrado teve como lécus o curso de Pedagogia do Campus Ministro
Petronio Portela/UFPI. Os interlocutores foram estudantes estagidrios do dltimo periodo
do curso e a questdo norteadora relacionada as contribui¢cdes deste componente curricular
para a aprendizagem da docéncia.

Considero a realiza¢do da pesquisa como um processo de autoformacgdo, estimulante
no que se refere ao fortalecimento da relagdo entre pesquisador e objeto de estudo e as
exigéncias que se colocam na continuidade das investigac¢Ges a respeito. Do mesmo modo, o
que decorreu como aprendizagens do processo tomo como indicadores de novas demandas
para continuidade das investigacdes na drea, no contexto da instituicao.

Com esse entendimento, no texto de consideracGes finais do relatério da pesquisa
de mestrado (SOARES, 2010), sugeri que o processo de enfrentamento dos desafios que
se colocam para a institui¢do, relativos a pratica do Estdgio Curricular Supervisionado
deve contemplar tanto um movimento interno da instituicdo no sentido de recuperar o
valor formativo dessa disciplina, quanto o fortalecimento das rela¢Ges entre a UFPI e as
instituicdes campo de estagio.

No primeiro caso, as sugestdes se aportam essencialmente no campo da organizagdo
tedrico-metodolégica do Estdgio Curricular Supervisionado na UFPI, no segundo, sdo
entendidas como consequéncias que poderdo resultar do tratamento tedrico-metodolégico
e, com efeito, atender ao proposto como relagdes interinstitucionais em fung¢do da formacgao
de professores. As referidas sugestdes podem ser sintetizadas no que segue: organizagdo do
espago/tempo do estdgio no curso; articulagdo entre o Estagio Supervisionado e as demais
disciplinas; realizagcdo de projetos de Estagio Supervisionado que contemplem as demandas
da escola, assim como o processo de ensino como prixis criadora®, e uma escuta sensivel em
relagcdo aos estudantes estagidrios e aos professores das escolas campo.

E fato que essas proposicdes, além de ndo esgotarem as necessidades referentes a
reestrutura¢do do Estdgio Curricular na formagdo de professores, também se associam a
outros tantos estudos na drea e, de modo particular, na UFPI.

Minha relacdo com o Estagio Supervisionado no curso de Pedagogia da UFPI, além
daquela vivenciada como estudante de graduagdo e pds, e como professora substituta,
passou a ser, a partir de 2011, como professora efetiva, no Campus Amilcar Ferreira Sobral
(CAFS), em Floriano/PI. Desde que ali assumi, tenho atuado também na disciplina de
Estdgio Supervisionado, o que tem me rendido um misto de prazer e tensdes, ambos

57 Préaxis criadora - termo utilizado por Vazquéz (2011) para referir-se a necessidade de que teoria e
pratica sejam uma unidade.
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instigantes no sentido de ndo me deixar a margem das exigéncias de reflexdo sobre a
pratica pedagdgica docente e de seus fins na formagdo de professores, tanto inicial quanto
continuada.

A relagdo com a pratica do Estdgio Supervisionado no CAFS apresenta-se para mim
como oportunidade de continuar as reflexdes sobre esta, agora de um novo lugar e em um
novo contexto, pois o CAFS é um campus da UFPI recém instalado, esta em atividade hd
menos de uma década e os professores, em sua maioria, estdo em inicio de carreira no Ensino
Superior. Enfim, é um curso que estd se desenhando a muitas maos e com a possibilidade de
debates sobre o feito e o a ser feito, em termos de organizagdo curricular e de funcionamento
do mesmo. Pois, o curriculo do curso, que tomou como referencial, aquele instituido no
Curso de Pedagogia do campus sede da UFPI, em Teresina/Pl, apresenta-se timido em
relagcdo as novas perspectivas tedrico-praticas, de atuagdo, em relagdo a pratica do Estagio
no Curso. Foi nesse contexto que surgiu, bastante articulado ao estudo de mestrado, a
problemética dos estudos realizados no ambito do programa de Pés-Graduagdo, doutorado
em Educac¢do da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR)).

Janaprimeirareunido/assembleia do Curso de Pedagogia do CAFS da qual participei, e
que tinha como pauta a oferta de disciplinas referente ao periodo letivo 2011.2, foi informado
que, no caso do Estagio Supervisionado, este ndo poderia ser ofertado dentro do hordrio
de matricula do estudante, porque as horas aulas da referida disciplina, ainda que previstas
no curriculo do curso, ndo seriam contabilizadas como carga horaria docente. Diante do
exposto, susto e estranheza foram as sensag¢des pelas quais fui tomada naquele momento.
Desde entdo, o Estdgio Supervisionado passou a ser pauta frequente nas reunides do curso,
dado que ndo me sentia esclarecida sobre as razdes que levavam aquele entendimento, até
que essas foram sendo explicitadas sob os argumentos da redu¢do do tempo de duragdo do
curso, de quatro anos e meio para quatro anos, e do entendimento de alguns professores
de que “estdgio ndo é disciplina”. Esse entendimento encontra amparo na resolugdo do
CEPEX/UFPI 177/12, que instituiu normas de atualizagdo do funcionamento dos cursos de
graduacdo da instituicdo, que trata do Estdgio Supervisionado ndo mais como disciplina,
mas como uma “atividade especial coletiva”, nos seguintes termos:

Art. 59 As atividades especiais coletivas sdo as atividades académicas especificas previstas
no projeto pedagégico do curso em que um grupo de alunos cumpre as atividades
previstas para aquele componente curricular sob a orientagdo ou supervisio de um ou
mais de um professor da UFPI.

§ 1° Sdo caracterizadas como atividades especiais coletivas o estdgio supervisionado
obrigatdrio orientado de forma coletiva;

§ 2° As atividades especiais coletivas tém cargas hordarias discente e docente definidas no
PPC, podendo ser diferenciadas entre os dois, de acordo com especificidades da area.
(CEPEX/UFPI, 2012, p.13)

O fato de ndo compreender ainda, o que estava colocado como diferenciagdo entre
essa modalidade de componente curricular e aqueles chamados disciplinas, no texto da
norma, assim como as implica¢des dessa altera¢do para a organizagdo e desenvolvimento
do curriculo de formagdo do curso, instigou-me a perguntar: Quais implicagdes dessa nova
classificagdo normativa para a pratica do estdgio no curso? Quais concep¢des de Estagio
Supervisionado fundamentam as normas que o regulamentam no interior da UFPI? Como
estdo sendo tratadas as novas regulamentag¢des sobre o Estdgio Supervisionado no interior
dos cursos de Pedagogia da UFPI?
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Motivada por essas questdes, a pesquisa/estudos realizados no periodo de 2012-2016,
teve como objetivo geral: Investigar o modo de estruturacdo e de desenvolvimento do Estdgio
Curricular Supervisionado no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui/UFPI -
Campus de Teresina, no contexto de implementagdo de novas normas de regulamentagao
deste na instituigdo, com foco na articula¢do das dimensdes tedrico-praticas na formagao
inicial de professores. E como objetivos especificos: 1) analisar a relagdo entre o instituido
na legislacdo, normas e regulamentos, sobre a pratica do Estagio Curricular e o modo de
realizagcdo deste no curso de Pedagogia do Campus Ministro Petrénio Portela UFPI/Teresina;
2) conhecer as concep¢des de Estagio Curricular Supervisionado declaradas por sujeitos
responsaveis pela definicdo e aprovagdo das normas de regulamentacao do estagio na UFPI;
professores orientadores e professores que recebem estagidrios nas instituicdes campo de
estagio.

Com esse propdsito, a pesquisa foi realizada no curso de Pedagogia do Campus Ministro
Petronio Portela, em Teresina/Pl, por ser esse 0 campus com maior tempo de experiéncia
na organizagdo, desenvolvimento e sistematizacdo da prdtica do Estagio Supervisionado
na formacdo de professores, portanto, referéncia que tem sido tomada como base para
a elaboragdo do Projeto Politico Pedagégico dos campi mais novos. Além de ser também,
o campus onde se concentram as atividades de gestdo curricular institucional, das quais
participaram da pesquisa a 4 (quatro) Coordenadoras de Estdgio, em exercicio da fun¢do
e em diferentes setores da instituicdo, além das professoras orientadoras de estagio e das
professoras gestoras que lidam com essa disciplina em diferentes instancias de gestdo do
curriculo de formagdo docente, na instituicao. Participaram também como interlocutoras
da pesquisa professores que recebem estagidrios do curso de Pedagogia nas escolas de
Educacdo Basica, nos periodos 2013.2 e 2014.1. Pressupomos que, em se tratando de
identificar influéncias ou ndo das novas regulamentac¢des na operacionalizagdo do Estagio
Supervisionado, o campus sede da UFPI constitui um local interessante para a pesquisa.

Partindo do pressuposto de que o objeto de estudo é perpassado pela politica de
curriculo adotada no curso, pelas normas institucionais que atuam no sentido de garantir a
implementacdo daquelas, pelas concepg¢des de estdgio que orientam a prética dos sujeitos
que atuam em torno desta pratica, em diferentes segmentos, intra e extra institucionais,
creditamos ao trabalho realizado a possibilidade de ampliar o debate académico sobre a
prdtica do estagio em novas perspectivas, de modo a situa-lo como eixo articulador do
curriculo do curso e, consequentemente, de fortalecer as prdticas institucionais desse
componente curricular no interior UFPI.

Ambas as pesquisas, de mestrado e de doutorado, caracterizam-se como sendo de
natureza qualitativa, de campo edocumental, com empenho no didlogo com o conhecimento
ja produzido a respeito desse objeto de estudo na instituigdo, assim como com pesquisas
relacionadas ao tema, disponiveis e ao nosso alcance, no contexto da investigacdo.

Em torno da categoria formagdo de professores, buscamos articular as especificidades:
cursos de Pedagogia, relacdo teoria e pratica, Estdgio Supervisionado e normatiza¢do
referente a este como categorias de estudo. Para fundamenta-las teoricamente e analisar
os dados empiricos referentes, buscamos apoio em autores como: Libaneo e Alves (2012);
Pimenta (2012); Lima (2012); Vazquéz (2011); Linhares (2010), Zabalza (2014), entre outros.

A propdsito do reconhecimento da pesquisa cujas consequéncias implicam na (auto)
formacdo, destaco aqui: as aprendizagens sobre as concep¢des que orientam o modo de
organizacdo do Estagio curricular supervisionado, enquanto pratica pedagdgica com
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inestimavel valor formativo; a capacidade que sevaiinstalando pelainteragdo com arealidade
da formacao de professores, de modo particular no curso de Pedagogia, e problematizac¢do
desta; a produ¢do de uma consciéncia sobre a presenca de mecanismos de dispersdo das
contradi¢des (SANTOS, 1989), que atuam como determinantes da organizag¢do curricular
da formagdo de professores; e ainda, sobre os movimentos instituintes (LINHARES, 2010),
emergentes em toda a trajetéria de constitui¢do da pratica do Estagio, como componente
curricular da formagdo docente, entre outros.

Com efeito, no Curso de Pedagogia do CAFS, as aprendizagens da pesquisa como
principio da formacdo e de (auto)formagdo tem colaborado para a aproximagdo do
que Linhares (2010), denomina de movimento instituinte, no sentido da produ¢do e de
desenvolvimento de um programa institucional de Estdgio Curricular Supervisionado,
fundado na busca pela consolidagdo de relagao organica entre esse e os demais componente
do curso; na efetiva relagdo entre o programa de Estdgio da UFPI/CAFS e o curriculo das
escolas de educagdo basica locais, mediadas pela participagcdo dos diferentes sujeitos que
atuam nesta pratica, na concepg¢do e operacionaliza¢gdo do programa. O texto intitulado,
Regulamento do Estdgio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia UFPI/CAFS, que
rege a referida pratica no Curso, é uma sintese das discussdes dessas ideias, no Curso.

Com base no entendimento e nas aprendizagens supra referidas, a caracterizagdo
do estdgio como atividade especifica especial coletiva, trazida pela resolugdo CEPEX/UFPI
177/12, pode ser assumida por aqueles que até entdo reagem a denominagdo, como aporte
para discutira natureza do estdgio, que cabe bem nessa classificacdo, sem, com isso, abrirem
mao de problematizar a tendéncia de precarizagdo submersa ao texto da norma.

Em se tratando da UFPI, importa reafirmar a existéncia de movimentos instituintes
(LINHARES, 2010), no contexto da prética do Estdgio Curricular Supervisionado. Tomando
de empréstimo o pensamento da autora,

Consideramos como movimentos instituintes, no dmbito de nossas pesquisas, aqueles
em que prevalecem tendéncias politicas, produzidas historicamente, que se enderecam
para uma outra educagdo e uma outra cultura, tensionadas pela constru¢do permanente
de uma maior incluéncia da vida, uma dignificacdo permanente do humano em sua
pluralidade, uma afirmacdo intransigente da paridade humana, em suas dimensdes
educacionais e escolares, politicas, econdmicas, sociais e culturais. (LINHARES, 2010, p.
12-13).

Colaboram, pois, para a instituicido de prdticas docentes emancipatdrias, o
entendimento de que os processos de formagdo de professores sdo por natureza,
inacabados, a cren¢a na possibilidade de constru¢dao de uma relagdo efetivamente bindria
entre universidade e escola, o reconhecimento da fun¢do formativa da pratica do Estdgio
Curricular Supervisionado, entre outros, correlatos. De modo que, também esses colocam-
me em movimento constante de (auto) formag¢do, mediada pela prética do Estagio Curricular
Supervisionado, como contribui¢do efetiva na constru¢do do meu ser professora.
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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo relatar a experiéncia a respeito da disciplina
Metodologia da Matematica do curso de pedagogia da Universidade Federal do Piaui-UFPI/
CAFS. Posto que, o professor para atuar na educagdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental precisa ter em sua forma¢ao uma gama de conhecimentos tedrico-praticos
que auxilie na construcdo de conhecimentos significativos na e sobre a pratica docente.
Foram utilizados como aportes tedricos para construgdo desse estudo Gil (2009), Libaneo
(2002) e Souza (2007). A metodologia adota para fazer o relato é a dialégica, usando
como instrumento a observagdo participativa. Os resultados obtidos durante o percurso
da disciplina metodologia da matemdtica apontam que o conhecimento é um processo de
construcdo que é mediado pela realidade do sujeito, que a aprendizagem parte de indagag¢des
do cotidiano relacionando com os contetidos matematicos.

Palavras-chave: Didatica. Ensino Superior. Aprendizagem.

INTRODUCAO

ara exercer a docéncia na educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental
exige-se formagdo a nivel superior e no minimo formagdo a nivel médio, na
modalidade normal, reconhecida pela Leis de Diretrizes e Base da Educagdo
Nacional (9.394/96). As Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugdao CNE/CP 01/2006)
indicam o curso de pedagogia como formacdo inicial para exercicio da docéncia nesses

niveis iniciais da educacdo bésica.

O professor para atuar na educagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental
precisa ter em sua forma¢do uma gama de conhecimentos tedrico-préticos que contemple
todas as 4reas do conhecimento, cabendo a sua formacgdo propicia-lhes meios para tal
durante o seu percurso de estudante. Como afirma as Diretrizes Curriculares Nacionais
(resolu¢ao 01/2006):
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Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informacgdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja
consolidagdo serd proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. (BRASIL, 2006).

A disciplina metodologia da matematica se faz necessdria na grande curricular dos
cursos de pedagogia devido a principal drea de atuagdo do futuro professor serd no ensino
fundamental anos iniciais, pois entendemos que o egresso do curso de pedagogia deve estar
apto a ensinar todas as disciplinas e dentre elas se encontra a matematica, como afirma
as Diretrizes Curriculares Nacionais: “Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia deverd estar
apto a: VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano.” (BRASIL, 2006).

Em vista disso, o curso de Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS), em
seu curriculo contempla as discussdes teérico-metodolégicas sobre o ensino de matematica,
na disciplina metodologia da matematica, com carga horaria de 60h, visando a formagdo
do professor reflexivo em relagdo a forma de trabalhar a matemaética nos anos iniciais da
educacgio basica.

Nesse sentido, o represente relato tem por objetivo expor uma reflexdo a respeito
da experiencia vivida na disciplina Metodologia da Matematica do curso de pedagogia da
Universidade Federal do Piaui-UFPI/ CAFS, relatando algumas metodologias usada pelo
professor da disciplina para facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a dialégica que segundo Lucena, Saraiva e Almeida (2016,
185) “O principio do didlogo, [...], é pensado como elemento do processo de pesquisa que
possibilita a apreensdo e compreensdo da realidade e os diferentes modos de encontrar
explicagdes para um mundo complexo.” Para os autores acima a pesquisa dialégica é
conhecida como metodologia transdisciplinar, que possibilita o pesquisador a perceber o
mundo que o cerca.

Além disso, foi realizado um estudo do tipo bibliografico pesquisado em diversas
fontes como Scielo, Google Académico, as legislacdes, e obras que trata do assunto.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a observacdo participativa na
turma do V periodo na disciplina Metodologia da Matematica do Curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Piaui-UFPI/ CAFS, disciplina essa composta por 28 alunos. A
observacdo participativa segundo Lakatos e Marconi (2003, p.194) “Consiste na participagdo
real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se
com ele”. Ou seja, o pesquisador precisa estd presente na realizagdo das atividades, agindo
juntamente ao grupo.

RESULTADOS
Durante o periodo em que estivemos estudando a disciplina metodologia da

matemadtica, podemos observar que o ensino-aprendizagem da matemadtica pode ser
agradavel e prazeroso para os alunos da educagdo basica dos anos iniciais, essa constatagdo
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deveu-se a diddtica e postura do professor universitirio empregada em sala de aula.
Percebemos que o papel do professor ndo pode ser de transmissor de conhecimentos, mas o
de mediador da aprendizagem ao apresentar caminhos para os questionamentos propostos.
Como afirma Gil (2009, p.8) “O principal papel do professor do Ensino Superior passa a ser,
portanto, o de formar pessoas, prepara-las para a vida e para a cidadania e treind-los como
agentes privilegiado do progresso social.”

Nesse sentido, ver-se necessdrio partilhar as aprendizagens adquiridas no decorrer da
disciplina, com base nos questionamentos, nas metodologias utilizadas e nas avalia¢cdes
que ocorreram durante todo o processo de ensino-aprendizagem, observando os pontos
positivos e negativos, que caso houver possamos vé-los como pontos a serem avaliados e
melhorados em eventual aplicagdo.

Com bases nessas afirmagoes serd relatado algumas metodologias utilizadas, e como
foram aceitas pelos alunos, bem como, sua contribui¢ao para a aquisi¢do de conhecimento
ou proposicdo de questionamentos, pois o conhecimento é fruto das perguntas e
questionamentos frente a realidade vivida.

As metodologias utilizadas foram: aulas expositivas e dialogadas, elaborac¢ido e
apresentacdodeplanodeaula, pesquisaeconfecgao dejogos matematicos que estabelecemos
como as categorias que discutiremos no relato de experiéncia.

AULAS EXPOSITIVAS E DIALOGADAS

No ensino superior é onde se presencia a menor diversidade em relagdo as préticas
diddticas. As aulas expositivas sdo as mais usadas por professores no ensino superior, essa
escolha é devido a diversos fatores, como explicita Gil (2009, p. 134), “O que explica o
prestigio das aulas expositivas ndo sdo apenas fatores de natureza diddtico-pedagdgica, mas
também fatores econdmicos e administrativos, que ndo podem ser desconsiderado ao se
tratar do processo de ensino.”

As aulas expositivas sao usadas como um meio de comunicagdo professor e aluno,
buscando no didlogo a troca de conhecimentos. Ao expor o contetdo e langar mdo de
questionamentos para que os alunos pensem e reflitam a respeito do contetido exposto
cria-se uma situagdo de ensino e aprendizagem e feedback para o professor.

O que se observou-se ao uso desse método foi a necessidade de o professor considerar
o conhecimento prévio do aluno e sua realidade, buscando sua efetiva participa¢do nas
aulas, bem como da aten¢do e concentragdo dos mesmos ao que era repassado pelo
professor. Ao fazer uso da realidade do aluno o professor levou além da troca de experiéncia
exemplos praticos de como abordar contedidos matemdticos na educagdo basica sobre o
levantamento de situa¢Ses problemas relacionados a realidade vivida pelos alunos.

Além de levantamentos de situa¢Ses problemas, nos demonstrou como fazer a
abordagem de contetidos matematicos utilizando-se de materiais recicldveis, produtos e
alimentos usados no dia-a-dia do aluno, como exemplo podemos citar é o ensino de fracdo
usando-se uma laranja, constru¢do de balangas com garrafas pets para ensinar peso e ao
fazer a tabela para a balan¢a utilizamos as medidas, contetidos que sdo trabalhados no
ensino fundamental anos iniciais.

O uso e a construgdo desses recursos didaticos demandam planejamento, exigindo do
professor competéncias para que seus objetivos sejam alcang¢ados, j4 que a manipulagdo de
objetos concretos possibilita uma maior apreensdao de conhecimento por parte do aluno,
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dessa forma “O professor deve ter formagao e competéncia para utilizar os recursos didaticos
que estdo a seu alcance e muita criatividade, ou até mesmo construir juntamente com seus
alunos, pois, ao manipular esses objetos a crianca tem a possibilidade de assimilar melhor o
cobnteudo.” (SOUZA, 2007, p.2).

Assim as aulas expositivas podem trazer conhecimentos significativos para os alunos a
medida que eles se tornem também produtores e expositores de conhecimentos.

ELABORACAO E APRESENTACAO DE PLANO DE AULA

Outro método utilizado foi a elaboragdo e apresentagdo de plano de aula. Quando
realizamos essa atividade pode-se por em pratica o conhecimento de outras disciplinas, um
exemplo é a didatica. Fazendo com que o aluno amadureca os conhecimentos adquiridos
pondo-os em pratica como na elaboragdo e apresentacdo de um plano de aula. Libaneo
(1994, p.241) afirma que: “a preparagdo de aulas é uma tarefa indispensavel e, assim como o
plano de ensino, deve resultar num plano escrito que servird ndo sé para orientar as a¢des dos
professores como também possibilitar constantes revisdes aprimoramentos de ano para ano.”

A abordagem dessa proposta trouxe uma reflexdo sobre como o professor da educagdo
bdsica anos iniciais tem que ter atengdo as escolhas de seus objetivos e metodologias na
construcdo de suas aulas, como abordar determinados contetidos e as escolhas dos mesmo
durante sua organiza¢do, visando sempre a necessidade de aprendizado e curiosidade de
seus alunos.

Ao utilizar esse método que se desenvolveu em dupla, tanto a elabora¢do como
apresentac¢do, fizeram com que os alunos percebessem a importancia de ouvi e respeitar a
opinido do outro, procurando uma conformidade entre as opinides visando o que melhor
se aplicaria no plano e apresentacdo. Dessa forma, puderam perceber que o ensino da
matemadtica nos anos iniciais ndo requer apenas os conhecimentos especificos da disciplina,
mas formas de abordagens e a relevancia do conhecimento para que o alunado aprenda de
forma significativa.

PESQUISA E CONFECCAO DEJOGOS MATEMATICOS

A escolha dessa metodologia por parte da professora se deu através de uma ideia
compartilhada por um académico que cursava a disciplina. A proposta era dividir a turma
em grupos para pesquisar e criar jogos sobre determinados contelidos matematicos e
apresentar esses jogos para os professores que atuam em uma escola publica do municipio
de Floriano- PI.

Inicialmente os alunos da disciplina metodologia da matematica em grupo teriam que
pesquisar e estudar os contetidos e a partir desse estudo montar, criar ou confeccionar jogos
ja existentes. Essa fase foi a mais complicada devido aos alunos preocuparem-se apenas com
a escolha dos jogos, muitas vezes sem fazer relagdo com o contetido a ser trabalhado. Ao
entenderem que necessitaria compreender o contetido para depois pensarem e pesquisarem
os jogos, perceberam que a atividade era mais facil do que imaginavam.

A construgdo dos jogos ocorria nos hordrios das aulas disponibilizados pelo professor,
essa fase ocorreu sem complica¢bes, onde todos os componentes dos grupos trabalharam
em harmonia, dividindo fung¢des e responsabilidades, cabendo a cada um cumprir para que
o trabalho fosse exitoso.
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A culminancia dessa atividade deu-se na escola Raimundinha Carvalho em Floriano-
Pl, no horario das 14h as 17h30min. A professora conseguiu agendar essa atividade junto a
Secretaria de Educag¢do do municipio ja citado, reunindo uma quantidade considerdvel de
professores, organizando assim um mini evento, levando dois profissionais para debater e
refletir sobre a necessidade dos jogos matemdticos na sala de aula, apds essas apresentacdes,
foi a vez dos discentes que cursavam a disciplina metodologia da matematica fazerem a
demonstragdo e refletir com os professores da escola Raimundinha Carvalho como utilizar
0s jogos matematicos no ensino e aprendizado dos contetidos de matemadtica no ensino
fundamental anos iniciais, construindo uma aprendizagem pela media¢do de situac¢oes
problemas, pela criatividade e em forma de jogos, conforme Moura:

O jogo na educa¢do matemdtica parece justificar-se ao introduzir uma linguagem
matemadtica que pouco a pouco serd incorporada aos conceitos matematicos formais, ao
desenvolver a capacidade de lidar com informagdes e ao criar significados culturais para
0s conceitos matemdticos e estudo de novos contetidos. (2009, p.85).

Ao observamos essa proposta percebe-se que a professora considerou a autonomia
dos discentes para a pesquisa, escolha dos jogos e a forma que iriam expor os conhecimentos
adquiridos durante a construgao dos jogos para os professores. Assim o principal papel do
professor nessa atividade foi o de facilitador da aprendizagem, pois segundo Gil (2009, p.9)
“[...], o professor, mais do transmissor de conhecimento, é um facilitador da aprendizagem.”

CONCLUSOES

Adidatica é uma parte indispensavel ao trabalho do professore aprendizagem do aluno
como afirma Libaneo (2002, p.6) “[...], o processo didético, é o conjunto de atividades do
professor e dos alunos sob a dire¢do do professor, visando a assimilagdo ativa pelos alunos
dos conhecimentos, [...], desenvolvendo suas capacidades e habilidades intelectuais”. Ou
seja, o professor é o responsavel pela direcdo das conhecimentos, habilidades e atitudes
de seus alunos, visando o seu processo intelectual pelo aumento de suas capacidades e
habilidades.

Pode-se observar, que as escolhas da didética e metodologias por parte da professora
contribuiram para a aprendizagem dos alunos com a promogdo de novas experiencias, onde
puderam construir conhecimentos significativos que os acompanharam em toda a vida
pessoal e profissional, pois ao diversificar nas metodologias a professora nos trouxe uma nova
visdo do professor universitdrio, como aquele dotado de conhecimentos teérico-praticos
sobre sua a¢do, como afirma Tardif (2010, p.235) “[...], um sujeito do conhecimento, um
ator que desenvolve e possui sempre teorias, conhecimentos e saberes de sua a¢do”, sendo
capaz de abrindo espago para as diversas formas de abordar os contetidos e de avaliar a
aprendizagem.

Além disso, as diversas metodologias apresentadas pela professora para a abordagem
dos contetidos de matemadticas na educa¢do bdsica anos iniciais e através das praticas
realizadas em sala de aula proporcionaram uma reflexdo a respeito do ensino de matematica,
como ela pode ser significativa na vida dos aprendentes e docentes, havendo uma troca
expressiva de conhecimentos.

Assim durante todo o percurso da disciplina metodologia compreende-se que ela ndo
é um manual de regras prontas e acabadas que devem ser seguidas sem contestacdo, mas
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sim encaminhamentos e direcdo as aprendizagens, é o espaco das indagacdes é onde se
constréi e desmitifica algumas hipdteses é o espaco para ensaios, onde os acertos devem ser
estimulados e os erros reavaliados.
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RESUMO

Desde o inicio da educag¢do no Brasil com os Jesuitas, a tarefa dos professores de realizar
o processo de ensino-aprendizagem é marcada por desafios que vdo além do dominio de
contetdo até a relagdo professor-aluno. Avista disso, o Estdgio de Regéncia é umaimportante
ferramenta pedagdgica que auxilia os futuros docentes nessa missdo. Entdo, o objetivo do
trabalho é descrever as experiéncias vivenciadas durante a realizagdo do estagio de regéncia.
O trabalho foi realizado em duas turmas de 1° ano do Ensino Médio no Centro Estadual de
Educacdo Profissional Calisto Lobo-CEEP, darede puiblica de ensino da cidade de Floriano-PI.
A regéncia é uma experiéncia muito enriquecedora para os académicos de licenciatura, pois
até o momento é o mecanismo de maior aproximagdo entre os conhecimentos adquiridos
nas institui¢cSes de ensino superior com as escolas. As atividades propostas para a realiza¢do
do Estdgio foram todas realizadas de maneira a superar as expectativas.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Ensino-aprendizagem. Docéncia.

INTRODUCAO

esde o inicio da educagdo no Brasil com os Jesuitas, a tarefa dos professores
de realizar o processo de ensino-aprendizagem é marcada por uma série de
desafios que vdo além do dominio de conteddo até a rela¢do professor-
aluno. Em virtude disso, vérios sdo os esfor¢os para superar obstaculos que inviabilizam a
qualidade do ensino (FREIRE, 1996). A vista disso, o Estagio de Regéncia é uma importante

58 Estagio de Regéncia realizado sob a orientagdo do professor Me. Esequias Rodriges da Silva requisito parcial
para obten¢do de aprovagdo no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na Universidade Federal do
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ferramenta pedagdgica que auxilia os futuros docentes nessa missdo. Tal pressuposto
é ressaltado por Candau (1983, p. 12) ao dizer que: “todo o processo de formagdo de
educadores - especialistas e professores - inclui necessariamente componentes curriculares
orientados para o tratamento sistemdatico do “que fazer” educativo, da pratica pedagdgica”.

Além disso, as vivéncias do Estagio possibilitam aos professores durante a formagdo
conhecer, mesmo que de forma minima, o trabalho real dos docentes, com sua multiplicidade
de encargos, e o cendrio de atuagdo em que serdo inseridos. Nesse sentido, Perrenoud (2002,
p.17) relata que: “para fazer as préticas evoluirem, é importante descrever as condi¢des e as
limitagSes do trabalho real dos professores. Essa é a base de toda estratégia inovadora”.
Para ele o estdgio vai além do auxilio aos professores de vivenciar a prética docente, porque
existe ainda a oportunidade de resolver problemas inerentes a educagdo.

Outro aspecto que merece ser revisto na formacdo de professores é a relagdo entre
teoria e pratica. Isso porque se verifica uma dissociagdo de ambas, que causa ruptura entre
o que é transmitido aos académicos, por meio de aulas tedricas, e a realidade do campo
de atuagdo. E a grande consequéncia disso tudo é um mercado saturado de profissionais
despreparados. Essa indissociabilidade - entre teoria e pratica - foi mencionada nos estudos
de Pimenta (2011) no seguinte trecho:

“[...] na pratica a teoria é outra”. “No cerne dessa afirmacdo popular, estd a constatacdo,
no caso da formagdo de professores, de que o curso nem fundamenta teoricamente a
atuac¢do do futuro profissional nem toma a pratica como referéncia para a fundamentagao
tedrica. Ou seja, carece de teoria e de pratica”.

(Pimenta, 2011, p. 33)

Ateoria é parte essencial da formagdo académica para compreender a pratica docente.
Por isso, hd a necessidade de romper com a dissociagdo existente entre as duas, para isso,
Pimenta (2011, p. 41) diz que: “é importante salientar a necessidade de explicitar por que o
estagio é teoria e pratica e ndo teoria ou pratica”.

A partir dos estudos realizados pode-se observar que o Estagio é amplamente utilizado
como parte da formagdo docente nos cursos de Licenciatura, e, ainda, é assegurado e
regulamentado pela Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008. Dessa maneira, cabe aos
futuros profissionais da educagao saber aproveitar esse momento de sua formagdo para
elevar os seus conhecimentos da area e adapta-los a realidade do seu ambiente de atuac¢ao.

Todos os aspectos da profissdo docente ressaltados até aqui serviram de base para a
realizagcdo do Estagio de Regéncia no Ensino Médio, ao qual se refere o presente trabalho que
objetiva descrever as experiéncias vivenciadas durante a realizacdo do estdgio de regéncia,
em uma escola da rede publica de ensino no municipio de Floriano, Piauf.

METODOLOGIA

Caracterizagao e diagnéstico do local de realizagdo do Estagio

O trabalho foi realizado no Centro Estadual de Educagdo Profissional Calisto Lobo-
CEEP, da rede publica de ensino, situada na Rua Emidio Rocha, S/N, bairro Irapua da cidade
de Floriano-PI (Figura: 02). A instituicao pertence a Rede Estadual de Ensino, apresenta a
modalidade de Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional e foi criada por meio do
Decreto n° 5.701, de 21 de dezembro de 1982 pelo Exmo. Senhor Governador do Estado do
Piaui, Lucidio Portela.
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Quando solicitado o PPP (Plano Politico Pedagdgico) da escola a coordenadora
pedagdgica, foi fornecido juntamente com o regimento interno sem nenhum transtorno.
Por meio de anélises, constatou-se que as atividades desenvolvidas pelo Centro Estadual
de Educacdo Profissional Calisto Lobo-CEEP sio coerentes a descri¢do contida no seu PPP.
Isso é um ponto positivo, j4 que serve de orientacdo para os trabalhos desenvolvidos na
instituicdo. Como exemplo disso é apresentado a seguir o objetivo geral apresentado no
PPP:

“Formar um novo cidaddo, com capacidade para ter uma consciéncia social critica e
transformadora permitindo que ele participe do desenvolvimento da sociedade.”
(PPP-C. E. E. P. Calisto Lobo, 2018)

Figura 02: Mapa do Piaui com a localizacdo da cidade de Floriano/Pl, Brasil 2018

Fonte: <https://upload.wikimedia.org> Acesso em: 21/06/
Teorizagdo da pratica

O Estagio Obrigatério IV foi realizado em dois 1° ano do Ensino Médio, no Centro
Estadual de Educagdo Profissional Calisto Lobo-CEEP, no turno da tarde. Na segunda-feira
as aulas eram na turma do curso técnico de Servigos Juridicos e na quarta-feira na turma
de Andlises Clinicas. Apesar de serem ministradas as mesmas aulas nas duas turmas, essa
dltima sempre mostrou mais interesse pelas aulas, talvez pelo fato do curso de Andlises
Clinicas ter disciplinas de maior afinidade com a area Bioldgica. O livro didatico Amabis &
Martho (2016) (Figura 03) foi usado como principal referéncia tedrica, pois esse é o livro
disponibilizado para os docentes da institui¢do.

A primeira parte do estagio consistiu na observac¢do das aulas da professora Luciana
Acioly Rebougas Lima, supervisora de campo, com duragdo de 10 horas. Nesse periodo, a
professora ministrou 05 aulas nas duas turmas sobre os contetidos listados na Tabela 01.
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Tabela 01: Distribuicdo dos contetidos por aulas observadas em cada turma

Data da Aula Turma Aula Observada
05/03/2018 Servicos Juridicos Origem da vida na Terra.
07/03/2018 Andlises Clinicas Agua, Sais Minerais, Glicidios e Lipidios.
12/03/2018 Servicos Juridicos Agua, Sais Minerais, Glicidios e Lipidios.
14/03/2018 Andlises Clinicas Proteinas, Vitaminas e Acidos Nucléicos.
19/03/2018 Servigos Juridicos Proteinas, Vitaminas e Acidos Nucléicos.

Na segunda parte efetivou-se o estdgio de regéncia. Nessa etapa foram ministradas
10 aulas expositivas dialogadas (Tabela 02) com o auxilio de um notebook, data show,
pinceis e quadro branco em algumas aulas, mas na maioria foram usados apenas pinceis
e quadro branco. Ao final de cada aula foi solicitada a resolugao de exercicio do livro com
questdes subjetivas e objetivas, esses exercicios eram corrigidos no inicio das aulas seguintes
para trabalhar a parte conceitual e de resolucdo de problemas dos assuntos abordados nas
aulas expositivas dialogadas. Nesses momentos era avaliado nos alunos o qualitativo, nota
composta por comportamento, assiduidade e participacdo deles. Em virtude disso, essas
aulas eram amplamente dialogadas. Foram realizadas, também, uma aula com atividade
lddica na turma de Andélises Clinicas com aplicacdo do Jogo do Passa-repassa e uma aula em
forma de Debate na turma de Servigos Juridicos. Desse modo, o Jogo Passa-repassa abordou
o contetido “Nucleo, Mitose e Sintese de Proteinas” e o Debate explorou o assunto “Mitose”
(Tabela 02).

As avaliagdes escritas que compdem a nota quantitativa dos discentes foram elaboradas
pela professora supervisora. Dessa forma, apenas fiscalizaram-se as provas (Tabela 02).

A terceira parte do Estdgio compreendeu o diagndstico da instituicdo de ensino.
Observou-se a infraestrutura da escola, analisou-se o PPP e a relagdo dos individuos na
comunidade escolar.

Tabela 02: Distribuicdo dos contetidos por aulas ministradas em cada turma

Data da aula

Turma

Contetido ministrado

21/03/2018 Andlises Clinicas A descoberta da célula
26/03/2018 Servigos Juridicos A descoberta da célula
28/03/2018 Andlises Clinicas Membranas Celulares
02/04/2018 Servigos Juridicos Membranas celulares
04/04/2018 Analises Clinicas Citoplasma e as organelas celulares
09/04/2018 Servigo Juridico Citoplasma e as organelas celulares
11/04/2018 Andlises Clinicas Nucleo celular
16/04/2018 Servigo Juridico Ndcleo celular
18/04/2018 Andlises Clinicas Mitose

23/04/2018 Servigo Juridico Aplicacdo de provas
25/04/2018 Analises Clinicas Aplicagdo de prova
02/05/2018 Andlises Clinicas Sintese de proteinas
07/05/2018 Servigo Juridico Mitose

09/05/2018 Andlises Clinicas Nucleo celular, Mitose e Sintese de proteinas
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Figura 03: Capa do livro diddtico Amabis & Martho (2016) utilizado nas aulas como
referéncia tedrica

REFLEXOES

O estagio é uma experiéncia muito enriquecedora para os académicos de licenciatura,
pois até o momento é o mecanismo de maior aproximagdo entre os conhecimentos
adquiridos nas salas de aula das institui¢bes de ensino superior e o campo de atuagdo desses
futuros profissionais. A partir das vivéncias do Estagio é possivel, por exemplo, o professor
em formacdo ter no¢do, ndo somente, das relagdes professor-aluno, mas também, das
interacdes com outros membros da comunidade escolar, inclusive com os pais dos alunos,
zeladores e gestores. Outra possibilidade é poder observar na pratica como alguns fatores,
especialmente, sociais e econdmicos interferem no rendimento dos alunos. Muito se |é
sobre isso, mas vivenciar situagdes desse tipo é mais util para formagdo de profissionais
competentes, ja que o estagidrio é forcado, mesmo que com o auxilio da supervisora de
campo, a tomar uma atitude imediata, com isso ele fica mais preparado para situagdes
futuras.

Nao é de hoje que se tem conhecimento do papel social da escola, em algumas situagdes
ndo muito raras, a escola, muitas vezes, assume a fun¢do da familia de aconselhar e educar
para a vida (PEREIRA & CARLOTO, 2016). Isso também pode ser observado durante o
estagio, algumas vezes foi necessaria a presenca da coordenadora de ensino para conversar
com os alunos, especialmente, quando os estudantes demonstravam desinteresse pelos
estudos e uma vez em que a turma teve baixo rendimento em grande parte das disciplinas,
nessas conversas eram dados conselhos que os alertava para o futuro, lembrando-os que
precisavam ter uma profissdo e que isso sé seria possivel por meio da escola.

Foi observado, também que em reunides de pais e mestres os coordenadores e
professores alertavam os pais dos alunos para a real situacao de seus filhos, falavam da
nota minima que eles deveriam atingir nas provas, que havia uma grande quantidade de
disciplina, no curso técnico de satide bucal, por exemplo, sdo 18 disciplinas, e que por isso é
necessario uma rotina de estudos em casa para manter um bom rendimento.

Dessa forma, fica evidente a necessidade dos profissionais da educa¢do estarem
preparados para auxiliar na formagdo dos discentes em verdadeiros cidaddos e ndo em
meros reprodutores de conceitos ditados por livros didaticos. O professor deve esta ciente
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do seu papel e ter disponibilidade para mudar a realidade do sistema de educacdo vigente.
Foi possivel verificar que pequenas atitudes podem fazer grande diferenca. Dolle e Bellano
(2002) ressalvam que um simples gesto de afeto jad é suficiente para melhorar a relagdo
professor-aluno e dessa forma chamar a atencdo do aluno. A utilizagdo de estratégias
didéticas, como atividades lddicas, materiais didaticos, a realizacdo de aulas de campo,
praticas e experimentos também ajudam a tornar os contetidos mais significativos para os
estudantes, por meio de uma aproximag¢ao dos temas abordados na escola com as vivéncias
deles. Entretantoisso sé serd possivel com umaformacdo profissional com comprometimento
por parte dos licenciando.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio de uma autoavaliagdo é possivel relatar resultados obtidos durante a
realizacdo do Estdgio. As atividades propostas para a realizacdo do Estdgio foram todas
realizadas de maneira a superar as expectativas.

Uma das maiores preocupagbes por parte dos estagidrios é o dominio da sala,
especialmente, por se tratar de uma turma de adolescentes e jovens (em média de 15 a 20
anos de idade), que na maioria das vezes resistem ao processo de ensino-aprendizagem
e em alguns casos tem empatia aos professores. Esse tipo de comportamento termina
atrapalhando a prética pedagdgica e gera um ambiente desagradavel a maioria dos alunos.
A pesar disso, as aulas foram ministradas da maneira pretendida, com alguns transtornos,
mas nada que tenha comprometido os objetivos propostos. Ndo é por acaso que, realmente,
esse foi o maior desafio encontrado.

Mediante a tudo que foi mencionado espera-se que todos os aprendizados obtidos
nessa etapa da licenciatura sirvam de base para as préximas fases do processo de formacao,
para elevar os conhecimentos ja adquiridos, para aperfeicoar a transposi¢do didética e
para o desenvolvimento de competéncias necessarias a realizacdo do trabalho docente de
qualidade quando a formagdo académica for completada.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar as atividades elaboradas com enfoque
no tema estruturagao temporal, com o intuito de perceber se este elemento psicomotor
estava desenvolvido de forma adequada e satisfatéria nas criangas participantes. Para a
realizagdo da microaula, foram utilizadas algumas atividades praticas, que nos permitiram
identificar o desenvolvimento de tal elemento psicomotor. O estudo contou ainda com
referéncias bibliograficas que fundamentou nossa percep¢do. Assim a partir das atividades
realizadas e das referéncias utilizadas, percebeu-se que a maioria das criangas ndo apresentou
uma destreza consistente na execu¢do das atividades. Tornando-se possivel inferir diante
das experiéncias vivenciadas com as criangas, que ha um déficit no desenvolvimento da
estruturacdo temporal, fazendo-se necessario o uso de atividades que permitam o professor
auxiliar no desenvolvimento do referido elemento psicomotor.

Palavras-chave: Psicomotricidade. Estrutura¢do temporal. Desenvolvimento.

INTRODUCAO

o longo da disciplina Psicomotricidade e Escola, percebeu-se que esta
estava envolta por teoria e prdtica, nesse sentido foi proposto a turma o
desenvolvimento de algumas atividades préticas que estivessem ligadas a
cada elemento psicomotor. Este trabalho correspondeu a uma dessas praticas, na qual se
desenvolveu atividades relacionadas ao elemento psicomotor Estruturacdo Temporal. Tais
atividades foram desenvolvidas em uma escola municipal com criangas de 6 e 7 anos de
idade, com uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental no turno da manha, cujo objetivo

foi apresentar as atividades elaboradas com enfoque no tema estrutura¢do temporal, com
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o intuito de perceber se este elemento psicomotor estava desenvolvido de forma adequada e
satisfatéria nas criangas participantes.

Segundo Oliveira e Rodrigues (2017), para que o processo de aprendizagem se realize,
faz-se necessario o desenvolvimento de alguns conjuntos de habilidades, das quais se
destacam as motoras, estas devem ser observadas com maior cuidado durante a educacgdo
infantil. Sendo assim, a psicomotricidade contribui para o processo de aprendizagem, porque
proporciona as criangas condi¢des para que elas se percebam através do movimento, assim
como o outro e o ambiente.

O estudo dos beneficios proporcionados pela psicomotricidade para o ensino
infantil é de suma importancia tedrica, pois é a partir dessa investiga¢do, conhecimento
e aprofundamento sobre o tema, que os profissionais da educagdo poderdo conhecer o
processo de desenvolvimento infantil, o que lhes permitira inserir e propor atividades
adequadas, usando metodologias que atendam as necessidades e interesses infantis,
respeitando as suas limita¢Ges e individualidades.

Diante disso, foram planejadas algumas atividades para observarmos se o referido
elemento estava se desenvolvendo adequadamente, ou se apresentava déficits. Ressalta-se
que mesmo as atividades estando voltadas para a estruturagdo temporal, no desenvolvimento
das mesmas era necessdrio ter o dominio de outros elementos, como por exemplo, a
estruturacdo espacial, coordenagdo global ou fina, lateralidade e esquema corporal pois
estes se encontram interligados, sendo que um influencia o outro. Adiante o detalhamento
de como as atividades foram realizadas.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

As atividades foram realizadas com criancas educandas do 1° ano do Ensino
Fundamental, de uma escola municipal que dispde de turmas do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental nos turnos manha e tarde.

As atividades foram desenvolvidas no dia 21 de maio do ano de 2018, as 07h40min
da manha na escola municipal, onde o grupo se apresentou e expds os motivos de estar ali
naquele dia. Logo depois foi realizada a organizac¢do e disposi¢cdo dos materiais necessarios
para a execugdo das atividades. As atividades realizadas foram: Reloginho (tic tac), Dominé
com palmas/pés, Escravos de J6 e a musica “Cabeca, ombro, joelho e pé”. Todas foram
propostas visando perceber o desenvolvimento da estruturagdo temporal.

Na brincadeira Reloginho (tic tac), foi solicitado as criangcas que formassem duas
filas com a mesma quantidade de pessoas. Com uma bola amarrada em uma corda/fita o
discente girou a bola em sentido horario e pediu para que as criangas atravessassem para o
outro lado da quadra sem que estas fossem atingidas pela bola, primeiramente atravessou
uma crian¢a de cada fila, em seguida, aumentando a dificuldade da atividade, o professor
pediu para que as criangas atravessassem em dupla. Elas deveriam realizar atividade de
forma que chegassem ao outro lado sem que a bola as atingisse.

Na brincadeira Dominé com palmas/pés foi solicitado as criangas que batessem
palmas/pés ao visualizarem a quantidade de bolinhas presentes na placa apresentada.
De acordo com as placas, as criangas deveriam bater palmas e os pés numa determinada
quantidade de vezes, dependendo do nimero de bolinhas desenhadas na mesma. Esperava-
se que as criangas acompanhassem o ritmo das palmas e que todas realizassem a atividade
ao mesmo tempo.
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Na atividade Escravos de J6, as criangas precisariam realizar as a¢Oes ilustradas na
musiquinha “Escravos de J6”, na qual foi orientada a cada crian¢a passasse o objeto que
estivesse em maos para o coleguinha que estivesse a sua direita, as vezes, tirando e pondo
o objeto no chédo. J& com a musica “Cabega, ombro, joelho e pé”, foi solicitado que as
criang¢as obedecessem aos comandos da musica, onde elas deveriam indicar a parte do
corpo citada na musica, de acordo com a ordem apresentada. Essa atividade foi realizada
com todas as criancas em fila e as académicas a frente da turma, pediram para que os alunos
os imitassem conforme a musica indicava, a mesma intitulada como cabega, ombro, joelho
e pé, continha como comandos requisitados as criangas: apontar para a cabega, para os
ombros, joelhos e pés. Em seguida, a musica omite alguns membros exigindo a ateng¢do das
criangas, a medida que a musica passava, o ritmo era acelerado possibilitando a observagido
do desenvolvimento das criangas na atividade. Durante a realizagdo da mesma, as criancas
deveriam seguir as orientagdes e o ritmo propostos pela musica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o desenvolvimento das atividades, percebeu-se que boa parte das criangas
apresentou algumas dificuldades, como exemplos destaca-se: na atividade do reloginho elas
paravam e observavam o movimento da bola para poder realizar a travessia; em palma/pé,
seria como se elas estivessem contando para poder sincronizar o movimento a ser realizado
com o ritmo pedido, assim como na execu¢do da musica “cabeca, ombro, joelho e pé”.
Escravos de J6 foi a atividade mais dificil para as criangas realizarem, tanto que ndo foi
concluida, pois elas apresentaram dificuldades com a dire¢ao do sentido que os objetos iriam
seguir, assim como em acompanhar o ritmo da musica e também ao posicionar os l4pis de
cor no espago adequado ao coleguinha que receberia tal objeto. Porém elas tentaram sanar
tais dificuldades, buscando algumas solu¢Ges, por mais que estas ndo tenham sido bem-
sucedidas. Algumas criangas apresentaram maiores dificuldades em relagdo a estruturagdo
temporal e espacial e no caso de Escravos de J6, tiveram também em aspectos relacionados
a lateralidade.

Assim a partir das atividades realizadas com as criangas percebeu-se que a maioria ndo
apresentou uma destreza consistente na execu¢do das atividades. A partir de tais dados infere-
se diante das experiéncias vivenciadas pelas criangas, que existe déficit no desenvolvimento
da estruturagdo temporal, sendo relevante destacar alguns aspectos sobre tal elemento para
fundamentar tal colocacdo.

Segundo Oliveira (2015) a estruturacdo temporal estd associada as no¢es de esquema
corporal ligada intimamente para entendermos o movimento humano. O corpo movimenta-
se em continuos movimentos relacionados a um espa¢o em fun¢do do tempo de forma
coordenada, em relagdo a um conjunto de referéncias.

A referida autora destaca ainda:

A estruturagdo temporal ndo é um conceito intrinseco a crianga. Ele é um elemento a ser
desenvolvido pela mesma, ou seja, ela precisa ser estimulada, com esforco, pois, de inicio
a crianga vivéncia seu corpo, buscando encontrar uma harmonia em seus movimentos,
ela ndo existe isoladamente no espaco e tempo e aos poucos a mesma consegue captar
essas nog¢des, que fazem parte da etapa de aquisicdo dos elementos basicos (OLIVEIRA,
2015. p. 89).
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A partir das atividades realizadas percebe-se a importancia da psicomotricidade que
busca estudar o homem, através de seu corpo em movimento relacionando-o aos aspectos
relativos ao mundo interno e externo. Interno quando se refere ao pensamento do sujeito e
o externo que é a agdo realizada, ou seja, a psicomotricidade estuda o corpo e a mente do
homem e suas acdes no meio externo (MELLO, 1989).

Além disso, a psicomotricidade engloba a crianga em sua totalidade, com foco no
intelectual, movimentos motores e psicomotores, onde a crianca precisa ser estimulada
nesses aspectos, assim o processo de maturagdo do esquema corporal da crianga ird se
desenvolver através do processo chamado mieliniza¢do, onde a crianga terd um processo de
desenvolvimento sem perdas nos movimentos psicomotores (OLIVEIRA, 2015).

Para que o processo de maturagdo da crianga ocorra, esta precisa ser estimulada,
para isto, atividades como jogos e brincadeiras se tornam uma forma de estimulagdo desse
processo, porisso a crianga precisa ser bem orientada nas atividades motoras e psicomotoras
principalmente na infancia, perfodo no qual tal processo se manifesta.

A principal forma de estimular e trabalhar os elementos psicomotores é usando o
brincar. Conforme Ferreira (2007), a agdo de brincar é um momento de expressGes, através
do qual a crianga expde seus medos, angustias e problemas internos dominando-os por meio
de atos. Através da brincadeira a crianca faz experimentos, descobre, inventa, aprende e cria
novas habilidades. Além de estimular a curiosidade, a autoconfiang¢a e a autonomia que ird
proporcionar o desenvolvimento da linguagem, a cognicdo, concentragdo e a atengao.

Portanto, o desenvolvimento global da crianca se da através do movimento da sua
experiéncia e criatividade que a psicomotricidade busca proporcionar, contribuindo assim
para o seu amadurecimento. Dessa forma a psicomotricidade visa demonstrar a importancia
de se trabalhar o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos motor, cognitivo
e afetivo, por isso é importante proporcionar a crianga um ambiente adequado para que
possa desenvolver suas potencialidades e recursos sensério-motores de maneira saudavel e
harmoniosa para alcanc¢ar o desenvolvimento global.

Sendo assim, para que haja um desenvolvimento adequado da psicomotricidade,
deve-se trabalhar os elementos psicomotores, de forma a permitir que a crianga perceba seu
corpo e suas partes, podendo ela mesma construir a sua imagem corporal.

CONCLUSAO

Considerando as etapas do desenvolvimento corporal propostas por Le Boulch citado
porMorgado (2007), as quais se apresentam como: corpo vivido, que se inicia no nascimento
e se estende até os 3 anos de idade; corpo percebido ou “descoberto” que acontece dos 3
aos 7 anos; e por fim, o corpo representado que acontece dos 7 aos 12 anos, ressalta-se
que as criangas que participaram das atividades se encontravam na faixa etaria dos 6 aos
7 anos de idade, portanto estavam na etapa do corpo percebido. Nesta etapa, segundo
Morgado (2007), as criangas realizam a representa¢do mental de seu corpo em relagdo ao
espaco de forma parcial, associando-o aos objetos do seu cotidiano, interiorizando assim
seus movimentos, a fim de ajustd-los para obter um pleno dominio do corpo.

Contudo, apesar das atividades realizadas possibilitarem observar as criangas em
um curto tempo e considerando também a experiéncia, ainda ndo tdo significativa das
académicas em identificar e perceber a destreza ou dificuldades apresentadas pelos
participantes durante a execu¢do das atividades, ficou perceptivel a dificuldade de alguns
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alunos na execu¢do das mesmas, fator esse que ainda pode ser trabalhado pelos professores
em atividades que envolvam elementos que possam contribuir para a superagdo de tais
dificuldades.

Assim sugere-se propor atividades com uso de objetos simples que estejam disponiveis
de acordo com realidade tanto dos alunos quanto da estrutura da escola, seja ela fisica
ou financeira. Contanto que o objetivo maior da realizacdo de determinadas atividades
seja a superacdo das dificuldades apresentadas pelos educandos, para que tais déficits
ndo permanecam e acumulem-se, podendo inclusive acarretar prejuizos futuramente,
tanto em atividades escolares como laborais, j4 que a psicomotricidade tem como foco o
desenvolvimento integral do sujeito.
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RESUMO

O presente trabalho pretende expor a minha experiéncia como monitora da Disciplina de
Histéria da Educacgdo Il no Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do
Piaui, Campus Amilcar Ferreira Sobral. Salienta-se a monitoria de disciplinas proporciona
ao académico a oportunidade de vivenciar a docéncia ainda em seu processo de formacao,
permitindo ao monitor um lugar privilegiado de compreender o processo de ensino
aprendizagem. Ao imergir nos campos didatico e metodoldgico foi possivel identificar na
avalia¢do de aprendizagem um dos elementos que possui uma enorme complexidade para a
efetivacdo da pratica docente, em especial no ensino superior. Desta maneira, a experiéncia
possibilitou evidenciar o funcionamento das praticas avaliativas utilizadas em salas de aulas
e a partir daf refletir sobre os seus resultados e impactos para a aprendizagem do aluno.
Em vista disso tal experiéncia deve ser compartilhada para que sirva registro para novas
reflexdes e aprofundamentos de estudos sobre o tema.

Palavras-chave: Monitoria. Ensino Superior. Avaliagdo.

INTRODUCAO

os meios académicos, a monitoria tem servido com um instrumento cada

vez mais necessario como forma de preparagdo para a docéncia, daf a

necessidade de se discutir mais sobre estas formas de iniciagdo a docéncia. No

ensino superior experiéncias de monitoria tornam-se mais importante ainda, pois segundo

Lins e Santos (2007, p. 44), “[...] a docéncia é uma atividade bem mais complexa porque

envolve o conhecimento sobre a relagdo professor-aluno, sobre questées metodoldgicas,

sobre planejamento (de aulas, de cursos), sobre a utiliza¢do de novas tecnologias no ensino,

sobre avaliagdo”. Entdo, se considerarmos que as licenciaturas voltam-se para a docéncia

da educac¢do bdsica, a monitoria torna-se uma atividade privilegiada de preparag¢do do
graduando para o exercicio do magistério superior, se assim ele desejar.

Do pontodevistadalegislacdo,aleideDiretrizese Basesda EducagcdoNacional (LDBEN,

Lei n. 9.394/1996), em seu art. 84 assegura que “[...] os discentes da educacdo superior

poderdo ser aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa pelas respectivas institui¢des,

exercendo fun¢bes de monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de estudos”
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(BRASIL, 1996, Art. 84). Dessa forma, espera-se que o aluno-monitor possa aproveitar da
sua condi¢do para aprimorar suas habilidades nas tarefas de ensino-aprendizagem, assim
como desenvolver aspectos da pesquisa.

Em consonancia com a LDB, o programa de monitoria dos cursos de gradua¢do da
Universidade Federal do Piauf é regulamento pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(CEPEX), que na Resolugdo n°076/15 em seu art. 1° define que “a monitoria é uma atividade
de ensino e aprendizagem que contribui para a formag¢do do aluno, e tem por finalidade
despertar o interesse pela carreira docente integrada as atividades de ensino do curso de
graduacdo. 7 (CEPEX, 2015, art. 1°). Com base nestas atribui¢es, o seguinte estudo
busca relatar minha experiéncia na monitoria da disciplina de Histéria da Educacgédo Il, da
Universidade Federal do Piauf (UFPI), no Curso de Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira
Sobral (CAFS), com enfoque na Avaliagdo de aprendizagem do ensino superior, visto que
durante todo o processo de monitoria, foi este 0 mais me chamou atengao.

Nesse sentido, o presente trabalho tem por objetivo expor uma reflexdo da visdo de
uma monitora sobre a avaliagdo no ensino superior, na tentativa de tentar compreender
quais foram as implica¢des na aprendizagem dos alunos.

METODOLOGIA

A experiéncia narrada encaixa-se no &mbito das pesquisas qualitativas, considerando-
se a abordagem descritiva, relacionando seus objetivos, uma vez que levou-se em conta
a subjetividade das reflexdes sobre os dados que foram produzidos a partir de relatos de
experiéncias pessoais.

Para dar suporte a construcdo do objeto pesquisado, a avalia¢do do ensino superior
e a sua posterior andlise, foi realizado um estudo do tipo bibliografico em diversas fontes
como SCIELO, Google Académico e as legislagdes da UFPI que sustentam o programa, e
obras que tratam do assunto. Partindo desse pressuposto, autores como Lakatos e Marconi
afirmam que, “ O levantamento de dados, o primeiro passo de qualquer pesquisa cientifica,
é feito de duas maneiras: pesquisa documental (ou fontes primarias) e pesquisa bibliografica
(ou de fontes secundarias) ” (LAKATOS E MARCONI, 2003, p.173)

RESULTADOS

Durante todo o percurso monitorial observou-se a complexidade se trabalhar com
critérios e instrumentos de avaliacdo que sejam condizentes com a atual conjuntura do
ensino superior, uma vez que o rendimento académico do aluno ndo pode se apartar das
circunstancias da vida académica de quem for avaliado. E o que explicita Gil (2009) ao
afirmar que o maior problema de quem avalia, serd considerar as consequéncias positivas
e negativas do avaliado, uma vez que pode afetar a sua autoestima, a sua motivagdo pelos
estudos, influenciar no interesse para evasdo do curso, guia-lo para escolha da area de
especializagdo e p6s-graduagdo e até mesmo seu plano de carreira.

Neste sentido, torna-se muito importante o registro da percep¢do deste elemento da
prdtica docente por um monitor, visto que ele também é aluno e estd sujeito as condig¢bes
destacadas. Dessa forma, o monitor pode notar situagdes despercebidas pelos docentes,
ao mesmo tempo que percebe aspectos considerado pelos discentes, estes que estdo
inteiramente envolvidos no processo avaliativo.
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Com bases nessas constatagdes serdo relatadas algumas formas de avaliagdo
empregadas na disciplina, destacando como desenvolvidas pelos alunos e seus possiveis
resultados. Antes é preciso destacar que as formas de avaliagdo ndo ocorrem no vazio,
elas estdo relacionadas a natureza da disciplina, aos objetivos previstos no plano de
curso e a metodologia empregada em cada unidade de ensino. No especifico, a disciplina
Histéria da Educagdo tem cardter eminentemente tedrico (sendo reservadas 15 das suas
60 horas para atividades préticas), o que demanda de mais leituras, reflexdes e debates e
consequentemente de produgdo escrita. Os objetivos também apontam para revisdes de
literatura e desenvolvimento da capacidade de expressdo oral. Por fim, no &mbito da UFPI,
as praticas avaliativas sdo regidas pela Resolugdo 177/2012 que exige que ao menos uma das
avaliagGes seja realizada de forma escrita e individual.

Como base nesses critérios, foram efetivados, segundo o plano de curso da disciplina,
os seguintes instrumentos de avaliagdo: teste escrito individual, participa¢do em férum
virtual, fichas de seminarios, relatérios de visita técnica e relato de pesquisa de campo.

TESTE ESCRITO INDIVIDUAL

A prova e/ou exame escrito sdo o mecanismo de avaliagdo mais comum e tradicional
existente até hoje, o que ndo exclui as diversas reclamacg&es desse tipo de exame por parte
dos discentes e até mesmo de alguns professores, como explicita Gil (2009, p. 240):

As provas e os exames, que constituem os procedimentos mais adotados na avalia¢do do
aprendizado de estudantes nos cursos superiores, vém sendo objeto de muitas acusagdes.
Muitas delas naturalmente sdo emocionais, e podem ser entendidas como defesas
psicolégicas contra uma atividade facilmente reconhecida como frustradora.

No processo monitorial, observei que a principal preocupagdo dos alunos em relagdo
ao instrumento de avaliagdo sdo as provas discursivas. Neste sentido, Gil (2009) explica que
as provas discursivas constituem em dois tipos, as dissertativas e as de respostas curtas. Pude
observar que o teste aplicado envolvia este tipo e também questdes de muiltipla escolha.
Constatei que as questdes do primeiro tipo foram as que os alunos mais tiveram dificuldade,
visto que era preciso maior organiza¢do do raciocinio para desenvolver o texto, embora que
em um paragrafo, da resposta desejavel ao item. Acredito que esta rejei¢do a prova escrita
acontece porque os alunos possuem uma representagdo negativa sobre este tipo de avalia¢ao
que vem sendo cultivada desde seus primeiros anos escolares, que sé aumenta com o passar
dos anos, visto que o exame se torna cada vez mais exigente. Tudo isso é perceptivel nos dias
que antecedem a prova, quando a procura pela monitoria é maior e pelos questionamentos
antes do inicio da prova.

Ainda assim, através do exame escrito foi possivel observar pontos positivos como o
desenvolvimento do raciocino légico dos alunos, a capacidade de organizar as ideias, de
expressar opinides, além da originalidade do texto produzido.

FORUM DE DISCUSSAO
Durante o periodo em que fui monitora, também foi posto em prética o férum de

discussdo, que é ao mesmo tempo uma metodologia cujo resultado pode servir como
instrumento de avaliagdo. A atividade constou de a colocagdo de uma questdo na Plataforma
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Sigaa relaciona a um aspecto do contetido que precisava ser aprofundado e cuja resposta
dependeria de um posicionamento pessoal, mas fundamentado. No decorrer da atividade,
foi possivel observar aspectos como: a capacidade dos alunos de entender a proposta do
que se pede no enunciado, verificar a escrita, o discernimento e o dominio dos alunos
sobre determinado assunto, se os mesmo tem a pratica de leitura, entre outros. Constatei
que é possivel utilizar os resultados desta atividade como forma de avaliagdo, de modo a
considerar todas essas questdes supracitadas.

SEMINARIOS

A proposta de semindrio é uma atividade comum que ja é realizada normalmente
pelos alunos desde o ensino médio, porém, mesmo com a atividade ja sendo praticada
ainda se encontra enormes dificuldades entre os alunos de gradua¢do. No caso em questao
foi proposto um semindrio de textos previamente apresentados e disponibilizados.

A interacdo da monitora com os alunos possibilitou perceber que a preocupag¢do dos
alunos nesta atividade avaliativa dizia respeito aos critérios de avaliagcdo (se apresentag¢ao do
contetido seria satisfatéria para o professor avaliador). Este aspecto se torna problematico
na medida em que os alunos se preocupam mais com a forma de expor o assunto do
que o processo de aprendizagem do tema que estd sendo abordado. Se de um lado esta
preocupagdo com a apresentagdo seja importante porque serd o suporte para os demais
alunoscompreenderem o tema, poroutro ndo se pode perderdevistaa prépriaaprendizagem,
para que ocorra um bom compartilhamento do seu conhecimento com os demais.

No sentido de sanar a preocupacgdo inicial dos alunos sobre o olhar do professor
a cerca da apresentacdo dos alunos, foi proposta pela docente um grupo de avaliadores
composto pelos alunos da sala, onde os mesmos atribuiram notas a apresentagdo dos
colegas, considerando critérios pré-determinado pela professora. Esta avaliagdo feita pelos
alunos era mediada pela docente, afim de evitar conflito e para que ocorresse uma avaliagao
justa.

Do meu lugarde monitora, considerei esta forma de avaliagdo condizente para os cursos
de licenciatura, uma vez que os alunos tiveram oportunidade de mostrar sua desenvoltura
na exposi¢cdo oral e ao mesmo tempo compreender como se avalia, habilidades que depois
poderdo fazer uso no exercicio do trabalho docente.

RELATORIO DE VISITA TECNICA

No ambito dos procedimentos metodolégicos da disciplina foi proposta uma visita
técnica para que os alunos saissem do espago formal da sala de aula e pudessem vivenciar
um ambiente diversificado e rico de conhecimentos voltados para o campo da Histéria
Local. Como resultado desta atividade foi pedido um relatério para avaliar a aprendizagem
possibilitada pela atividade. Assim, com a participagdo de todos os alunos, da professora e
monitora, a visita ocorreu a acervo histérico da cidade, contando com a colaboracdo de um
historiador local para a explana¢do do que poderiamos encontrar por la.

Ao observar a visita, constatei que os alunos estavam bastante curiosos sobre todos
os bens que |4 encontravam-se como: fotos, méveis, jornais, objetos entre outros, ja que os
mesmo fazem parte da histéria da cidade.

Pelos questionamentos dos discentes foi possivel perceber a constru¢do de um
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conhecimento novo, que logo apds seria colocado no papel, um dos objetivos da atividade
proposta pela docente, que os alunos encontrassem naquele espaco informagdes para a
constru¢do de um relatério, além de que os alunos aproveitassem a oportunidade para
conhecer a histéria local.

Aofinal dessaatividade, foi perceptivel ovalordeatividades extraclasse paraosdiscentes,
dado que oportuniza ao aluno vivenciar varios campos da sua formagdo, principalmente
para aqueles que desejam construir pesquisas futuramente, além de desenvolver os aspectos
técnicos de produgdo textual.

ANALISE DE FILME COM CONTEUDO HISTORICO

Esta foi outra técnica de ensino utilizada no decorrer da disciplina que depois foi
aplicada como forma de avaliagdo da aprendizagem. A proposta era compreender com as
artes visuais expressavam determinados perfodos histéricos. Para tanto, antes da exibi¢ao
do filme foram apresentados os elementos da histéria da educag¢do que estavam presentes
no filme e que deveriam ser reconhecidos e analisados pelos alunos.

Ao fim do filme, foi iniciada um debate pautado nos pontos apresentados, ocasido
em que se observou a facilidade dos alunos expressar aquilo que lhe chamaram atencgao, até
para além do que foi pedido inicialmente, dando um feedback positivo para aula para o tema
levantado. Foi possivel perceber que aulas usando este recurso se tornam mais prazerosa
para os discentes, por ser algo incomum e por trazer um teor de entretenimento e leveza.

RELATO DE PESQUISA DE CAMPO

Uma das dltimas atividades avaliativa que presenciei foi o relato de pesquisa de campo.
ApOs a visita técnica em que os alunos puderam conhecer a histéria da cidade e sua relagdo
com a educacdo, foi proposto que eles fossem a campo aprofundar conhecimentos sobre
a histéria da educagdo de escolas em que haviam estudado afim que fizessem um resgate
da memdria do local, e pudessem perceber as mudancas na educa¢do ao longo do tempo.
Ap6s todo o processo, eles deveriam organizar os dados em um relato cientifico, para que a
histéria fosse conhecida por quem tivesse interesse.

Essa forma de avaliacdo foi benéfica para a construgdo de conhecimentos novos, em
duplo sentido: primeiro porque permitiu despertar o interesse em conhecer a histéria da
educa¢do da cidade de origem de cada aluno e segundo por motivar o desenvolvimento de
uma pesquisa com caracteristicas académicas, o que motivou os alunos a desenvolverem a
atividade com empenho.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando que como monitora participei de todos as etapas do trabalho docente
(planejamento, execucdo e avalia¢do da aprendizagem), ficou a percep¢do que a avaliagao
é a parte mais dificil do processo de aprendizagem, pois pensar em maneiras e métodos que
vdo permitir analisar o que estd dando certo e aquilo que se deve mudar para que os alunos
de fato aprendam, é considerado por muitos, a parte mais complexa de estar em sala de
aula. Ha varios empecilhos no cumprimento das finalidades da avaliagdo, que é permitir
um retrato seguro do que os alunos conseguiram aprender e se os caminhos utilizados
pelo professor foram os mais eficazes. Se como discente eu considerava a avaliagdo como
preocupante, compreendi que para os professores também o é.
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A experiéncia de monitora me levou a compreender o atrelamento da avaliagdo com
os outros elementos da ag¢do docente, em especial com a metodologia, pois a partir do que
trabalhando em sala se pode avaliar o desempenho dos alunos. Mas para isso é preciso
planejamento prévio, elaboracdo de critério e capacidade de negociagcdo dos alunos, pois
nem todos se sentem confortaveis com determinados tipos de avaliagdo.

Tudo isso cria no docente um dilema sobre que tipos de instrumentos de avaliagdo
utilizar. E nesse embate entre utilizar apenas um modelo de avaliagdo ou vérios, ha vantagens
e desvantagens, visto que se utilizar apenas um, torna-se alvo de reclamacgdes, o que leva
utilizar a variedade de instrumentos. Em contrapartida, utilizando varios, o docente pode
gerar um cansag¢o mental e sobrecarga para os discentes, pois eles podem se focar mais em
entregar o instrumento e perder a profundidade dos temas envolvidos. Do meu ponto de
vista, o mais efetivo é que haja uma conversa entre o professor e os alunos, para que ocorra
uma concordancia daquilo que serd mais proveitoso para ambas as partes.

Portanto, posso afirmaro periodo de participa¢do como monitora foi bastante positivo
para a minha formagéo, pois permitiu observar a a¢do docente, mediar o entendimento dos
alunos e me responsabilizar por algumas tarefas docentes e isto me levou a entender vérios
pontos do processo de ensino e aprendizagem, tanto do ponto de vista do professor como
também dos alunos. Foi possivel compreender que no processo de quem ensina pode-se
aprender com o aprendiz, pois é este que dd o feedback do trabalho docente. Da mesma
forma, ha agées docentes que sé podemos entender quando agindo no papel de professor.
Por fim, compreendi que a avaliagao é um processo que exige muito cuidado, conhecimento,
prdtica e coragem para arriscar em novos métodos e se abster daqueles que ndo funcionam.
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RESUMO

Com vista a garantirde algum modo a permanéncia, bem como a terminalidade, dos estudos
por parte de um aluno com necessidade educacional especial foi estruturado um projeto
de intervenc¢do intitulado Atendimento Educacional Especializado no Ensino Superior pela
professora Carla Andréa Silva como objetivo geral de ofereceracompanhamento pedagdgico
aos alunos dos diferentes cursos do CAFS que possuem algum tipo de deficiéncia em seu
cotidiano académico. O projeto foi submetido e aprovado em edital de Bolsa de Incentivo
a Atividades Socioculturais e Esportivas (BIASE), uma iniciativa da Pré-Reitoria de Assuntos
estudantis e Culturais-PRAEC. Ecomisso passou a contarcom a participagdo de umabolsista,
a primeira autora, que é a responsavel por este relato de experiéncia ora apresentado. No
referido projeto, a participagdo como monitora do aluno atendido envolve uma atuagdo
voltada para o auxilio a organizacdo e adaptagdo deste aluno ao espago académico, posto
que o mesmo possui o diagndstico de baixa visdo em associagdo com albinismo. Até o
momento, na condi¢do de monitora, realizei as seguintes atividades: cronogramas de
estudos, acompanhamento nas disciplinas - observando a de maior dificuldade para a de
menor dificuldade, refor¢o tedrico e pratico, discussdes relativas a assuntos académicos
para desenvolvimento escolar e social. Como resultados destas experiéncias podemos
afirmar que as monitorias organizadas para o aluno, principalmente nas disciplinas de maior
dificuldade, contribuiram diretamente na melhora do desempenho académico havendo
igualmente ampliagdo de suas intera¢es no convivio académico.

Palavras chave: Inclusdo.AEE. Ensino Superior. Curso de Enfermagem. Monitoria.
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INTRODUCAO

corrente artigo objetiva um relato pratico com reflexdo pessoal e com teorias

disciplinares sobre o atendimento educacional especializado, no ambito de

uma universidade federal. Dessa forma, sabe-se que educagédo é a tinica forma
de modificagdo eficaz na vida de um ser humano, assim, com os avang¢os psicopedagdgicos
dentre as suas extensdes, percebe-se que nem sempre o que é facil de aprendizado para
um, é compreendido na mesma clareza para outro. Desse modo, o projeto de Atendimento
Educacional Especializado, desenvolvido na Universidade Federal do Piauf, Campus Amilcar
Ferreira Sobral, pela Prof: Dr= Carla Andréa Silva possibilita a ajuda para pessoas que por
algum motivo, seja ele fisico ou intelectual, é impedido de executar no &mbito universitério
o seu papel ativo de académico, “o atendimento educacional especializado é um recurso
que objetiva suprir e adequar o processo de ensino-aprendizagem para alunos portadores
de necessidades especiais, ao qual é garantido pela lei das diretrizes e bases da educagdo
nacional” (FRANCA , 2018).

Indubitavelmente, para realizar um trabalho voltado para a inclusdo universitaria sdo
necessdrios pardmetros e aprofundamentos tedricos e praticos no encargo de facilitadores,
e nesse projeto temos um aluno, que possui albinismo e baixa visdo, que estd recebendo
esse auxilio. Sendo assim, tenho a pretensdo de trazer a eficacia da preparagdo tanto para
os docentes quanto os discentes que convivem com o albinismo e com pessoas com baixa
visdo. Porvia de conceito, de acordo com MARQUITO et al. (2009):

7

“ O albinismo é a incapacidade que alguns individuos tém de produzir a substancia
melanina, que desempenha um importante papel, pois ela forma uma barreira natural
contra as radiagdes solares, sendo responsavel pelo pigmento que da cor a pele, olhos e
pélos, como também pela prote¢do da pele. ”

Com isso, o albinismo é classificado na Organizagdo mundial da Satide (OMS) como
uma doenc¢a. Além do mais, MARQUITO et al.(2009) também sinaliza a direta relagdo entre
a doenca e as consequéncias bioldgicas, correlacionando com o problema na visdo, ja que
o albinismo atinge os nervos 6pticos, que unem os olhos ao cérebro. Por consequéncia,
elencado ao nivel muito baixo de visdo observado pelo aluno da universidade, é necessario
um processo gradual para seu desenvolvimento escolar.

Antes de relatar as experiéncias obtidas pelo projeto, venho elucidar o trabalho de
toda uma equipe que faz parte da Universidade Federal do Piaui - UFPI, na qual esse projeto
foi escrito pela psicopedagoga Carla Andréa, submetido e aprovado em edital de Bolsa de
Incentivo a Atividades Socioculturais e Esportivas (BIASE), uma iniciativa da Pré-Reitoria de
Assuntos estudantis e Culturais-PRAEC.

Além do referido projeto se faz necessério esclarecer que o aluno com baixa visdo ao
qual nos referimos neste relato também recebe apoio do Nucleo de Acessibilidade da UFPI
- NAU.

Os principais objetivos do NAU sdo: promover acesso, permanéncia, participagdo
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo no ensino superior, a fim de garantir a inclusdo desses alunos
com necessidades educacionais especiais a vida académica.

Ressalta-se ainda que o NAU é constituido por equipe multidisciplinar composta por
psicéloga, assistente social e pedagogo que realizardo o acompanhamento individualizado
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do processo de ensino e aprendizagem dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE). No entanto, se faz necessario esclarecer que o referido Nticleo de Acessibilidade, esta
sediado no Campus Ministro Petronio Portela, em Teresina.

Em virtude do NAU atender a distancia, as demandas de inclusdo de Campus da UFPI
do interior, como é o caso do CAFS. A autora do projeto tomou a iniciativa de propor a¢des
voltadas para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais matriculados
no referido campus, que constitui o cendrio principal deste relato.

O NAU oferece acompanhamento os do discente com deficiéncia desde o ingresso
na UFPI, desempenhando eixo de apoio para orientar com recursos e ideias no processo de
adaptacgdo entre aluno académico e sua profissionalizagdo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Paraarealizacdo das metas, a bolsista e a orientadora, fazem um planejamento de a¢ées
que melhor atendem o discente, tendo por base as dificuldades deste nas diferentes que esta
curando. Com isso, o referido planejamento é pautado no periodo de doze horas semanais
de dedicagdo prevista para o bolsista, que é destinadas a execugdo das seguintes agdes:
a producdo de materiais de estudos, adaptacdao de exercicios para a inclusdo, monitorias
tedricas e praticas, estudos conceituais e repasse de matérias escolhidas. Ressalta-se que, no
infcio de cada semestre, sdo constridos cronogramas de estudo com intuito de viabilizar o
tempo necessario para cada disciplina, de maneira que as disciplinas de maior complexidade
para o aluno recebrdo mais atengdo nas monitorias do que aquelas em que apresenta menor
dificuldade.

Ademais, é feita uma conversacido sobre melhorias nos manuseios dessa monitoria
como: Ampliagdo das letras nas fontes de estudo; leitura entre ambos, para melhor
participagdo e entendimento; consultas bibliograficas; aumento de tempo para textos
e questdes. Além disso, é feito um acompanhamento com os professores que o aluno
desempenha a matéria do periodo. Para mais, sdo realizados relatérios mensais para relatar
tudo que foi feito durante o més de auxilio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

E notério como a adaptacdo de pequenas atividades viabiliza uma melhora no
desenvolvimento do aluno especial. Mas ainda necessita de mecanismos fisicos e modificagao
comportamental por parte dos outros discentes, quando diz respeito na inclusdo até mesmo
de trabalhos em grupos na qual o aluno se adentra; ja na forma de ensino dos docentes, que
ainda por despreparo, inviabiliza o entendimento de aluno, como a exemplo a exposi¢ao
de aulas em Datashow com letras minimas. Mas por outro lado, o contato direto propicia
a essas pessoas o retorno de melhoramento, quando o aluno se disponibiliza a mostrar
seus pontos de acesso para aperfeicoamento quanto a sala de aula. J& nas monitorias, o
auxilio ao estudo traz um apoio ndo apenas disciplinar, mas também de seguridade. Ter
um momento de exposi¢do de duvidas, propicia uma melhora no avanco das disciplinas, e
tornar a prdtica um periodo maior para a absorgao.
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CONCLUSOES

Nessa conjuntura, o papel dessa bolsa é melhorar a vivéncia do graduando com
necessidades especiais e sua adapta¢do com o funcionamento de uma universidade federal,
e entdo, tornar-se apto ao mercado de trabalho. Além disso, para uma monitora que estd
graduando em uma area que o contato com o outro é biopsicossocial, ou seja, tratard com
o outro ser humano em sua totalidade, estd sendo uma experiéncia necessaria e benigna.
Outrossim, a inclusdo é a porta de acesso de milhares de jovens que tem o sonho de ter um
futuro promissor, e defender esse fato é nossa fungdo, assegurando esses direitos e deveres
de inclusdo educacional na universidade.
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RESUMO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia (PcD) no Ensino Superior é uma questdo recente,
mas de grande importancia na nossa sociedade, pois nos mostra como é possivel superar
as desigualdades tanto fisicas, sociais e educacionais. Dados do Inep apontam que o acesso
de PcD ao Ensino Superior no pafs aumentou 518,66% entre 2004 e 2014 e como vemos
o numero de matriculas de pessoas com necessidades especiais no ensino superior sé
aumentam cada vez mais. Neste relato de experiéncia nos deteremos sobre a participagdo da
primeira autora no projeto de inclusdo para alunos portadores de necessidades especiais nos
diferentes cursos ofertados no CAFS, esse projeto é titulado como: Atendimento Educacional
Especializado, desenvolvido na Universidade Federal do Piaui - UFPI/CAFS, tendo como
coordenadora a Prof:. Dra. Carla Andréa Silva e como objetivo do projeto, oferecer o
acompanhamento pedagdgico aos alunos de diferentes cursos do CAFS que possuem algum
tipo de deficiéncia em seu cotidiano académico. O objetivo desse relato é mostra de forma
clara como o desenvolvimento desse projeto estd ajudando na permanéncia de alunos com
deficiéncia fisica no curso de Administracdo do CAFS. A vivéncia nesta monitoria tem nos
mostrado que é possivel sim estabelecer métodos e processos educativos que conferem a
adaptacgdo necessdria aos alunos com deficiéncia que ingressaram no ensino superior e mais
especificamente ao curso de administragdo.

Palavras-chaves: Inclusdo. Ensino Superior. Administra¢ao-CAFS.

INTRODUCAO

Educagdo Nacional tem como principios: o ensino com igualdade de condicdo
para o acesso e permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; a garantia de
padrdo de qualidade; gratuidade de ensino publico, entre outros, conforme reza o disposto
no art. 3° da Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
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educacgdo nacional (LDB) e no artigo 206 da Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988;
BRASIL, 1996).

O quesse verifica é que sdo muitos marcos legais, politicos e pedagégicos que asseguram
hoje, em nosso pafs, a educagdo inclusiva como politica publica. Conforme é citado no
inciso Il do Art. 208 da Constitui¢do Brasileira: o atendimento das pessoas com deficiéncia
deve ocorrer de modo preferencial na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Nesse cendrio, se verifica maior preocupagdo na inclusdo de PcD nas institui¢des de
Ensino Superior,; tal preocupagdo decorre da constatacdo de que as PcDs representam um
percentual expressivo da populagdo mundial (posto que a OMS estima que seja de 10%) da
populacdo brasileira e segundo o censo demografico do IBGE de 2010, quase 24% de nossa
populacdo apresenta deficiéncia, o que significa aproximadamente 45,6 milhdes de pessoas
no mundo possui algum tipo de deficiéncia.

Ap&s essa breve contextualizagdo esclarecemos que que a presente discussdo consiste
em relato de experiéncia sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior,
e mais especificamente no curso de Administragdo, que funciona nas dependéncias do
Campus Amilcar Ferreira Sobral.

Neste relato dar-se-a énfase a dindmica em que as monitorias do projeto Atendimento
Educacional Especializado tem sido desenvolvidas para atender o publico alvo ao qual sdo
destinadas, também se fara descricio do modo como efetivam suas prdticas com os alunos
nas disciplinas que os cursos dispdem para facilitar e até mesmo minimizar as possiveis
dificuldades que os alunos com deficiéncia venham a ter no ambito académico, no quesito
de aulas e atividades académicas desenvolvidas, facilitando assim a sua permanéncia no
curso.

METODOLOGIA

Essa experiéncia de monitoria para a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino
superior foi realizada no ambito da Universidade Federal do Piaui- UFPI/CAFS, com alunos
que possuiam alguma deficiéncia nos cursos ofertados pela institui¢do, no desenvolvimento
do projeto titulado como Atendimento Educacional Especializado, coordenado pela docente
da universidade a professora Carla Andréa Silva.

O projeto conta com a participagdo de dois alunos-bolsistas e trés alunos voluntérios
que atuardo na condi¢do de aprendizes durante todas as etapas e a¢gdes do projeto desse
modo a garantir que estes possam realizar o acompanhamento de alunos com alguma
deficiéncia matriculados no CAFS, atuando precisamente sobre a rotina de estudos destes
no curso de gradua¢do ao qual estdo matriculados.

Para garantir que o projeto realize os seus objetivos, os monitores devem dedicar-se ao
projeto 12 horas semanais, sendo 6 horas de total dedica¢do ao atendimento individual dos
alunos com deficiéncia atendidos pelo projeto, 4 horas dedicadas a produ¢do de matérias
ou adaptagdes de atividades para esses alunos, e 2 horas dedicadas a realizagdes de
pesquisas e estudos sobre as deficiéncias dos alunos atendidos, para melhor compreender e
fundamentar os métodos e procedimentos que serem realizados no decorrer do projeto com
esses alunos.
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RELATO DE EXPERIENCIA

O cenario educacional moderno conta com a ajuda de diversas novas tecnologias,
métodos e sistemas que ndo so facilitam o ensino, como a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia na sua buscar por novos conhecimentos.

Acessibilidade trata do acesso a locais, produtos, servigos ou informagd&es efetivamente
disponiveis ao maior numero e variedade possivel de pessoas, independente de suas
capacidades fisico-motoras e perceptivas, culturais e sociais (BRASIL, 2010). Porém quando
falamos em acessibilidade queremos ndo sé aborda o sentido do acesso fisico a estrutura
das universidades de ensino superior, mais também ao acesso da produg¢do educacional em
si que é oferecida a todos os alunos que estdo matriculados na instituigdo com o intuido de
aprender e aprimorar seus conhecimentos para assim vim a garantir um futuro melhor para
todos. E é nessa parte que o projeto estd focado, na parte da inclusdo, do acompanhamento
e assessoramento as necessidades plenas de alunos que possuem alguma deficiéncia e que
venham ater alguma dificuldade que o empesam de permanecer no meio académico.

Na experiéncia que tive ao trabalhar juntamente com um aluno do curso de
Administracdo, que possui deficiéncia fisica (este possui paraplegia, que consiste na perda
de controle e sensibilidade dos membros inferiores, impossibilitando o andar e dificultando
permanecer sentado por muito tempo. Ainda que tenha maior destreza com os membros
superiores 0 mesmo ndo tem o movimento das mdos em suas plenas condi¢des e ndo
consegue transcrever legivel o contetido das aulas para o caderno).

Diante de suas especificidades recorda-se que a sua utilizagdo das maos nessas
condi¢des proporciona dificuldades na hora de escrever os assuntos e atividades que
sdo passados em sala de aula pelos professores do curso, entdo nessa parte tivemos que
desenvolver outro meio, além da escrita, que pudesse utilizar para registar os contetidos
das aulas, que seria o uso de meios eletronicos através de gravagdes e fotos dos assuntos
registrados pelos professores nos quadros.

Nessa dindmica também utilizamos de outros métodos que poderiam ajuda-lo no
entendimento das disciplinas como monitorias exclusivas para o desenvolvimento pleno das
atividades académicas através de resumos e videos sobre os temas que foram abordados nas
aulas, tudo de forma facil, simples e acessivel para que a compreensdo dele sobre o assunto
fosse de total entendimento.

Como monitoria desse aluno também teve que desenvolver algumas func¢des por ele,
como ser sua escritora em algumas atividades e provas que necessitavam de alguém para
transcrever seus conhecimentos para o papel, pois nem sempre era possivel desenvolver essas
atividades utilizando de meios eletrénicos, como computadores, celulares, em fim meio que
o aluno estava habituado a utilizar.

Em razdo do aluno em questdo as vezes sofrer de fortes dores de cabega e no corpo
devido a sua condicgdo fisica e ao esforco que ele utiliza ao desempenhar por muito tempo as
mesmas func¢des, como ler livros com palavras muito pequenas, ficar muito tempo parado na
mesma posi¢do, manuseia muito os dedos, coisas essas que o deixam estressado e frustrado
por ndo poder desempenhar fun¢bes simples, como escrever normalmente e ate mesmo ler
por muito tempo alguns livros sejam eles fisicos ou em PDF, o que novamente requer minha
participagdo para pesquisar outras formas para que ele venha a ter acesso aos assuntos sem
debilita-lo mentalmente ou fisicamente, como ler e fazer resumos ou esquemas com tépicos
mais abordados no assunto, procurar alguns videos que mostras os mesmo assuntos mais de
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forma mais objetiva e simples de compreender, com mais exemplos que ele entenda na hora
da explicacgdo, facilitando e minimizar assim as possiveis dificuldades que o aluno tenha no
decorrer do exercicio das atividades académicas.

CONCLUSAO

Educa¢do é um direito de todos e visa o pleno desenvolvimento humano, a preparagido
para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho futuro, e o ensino superior
é uma etapa posterior a educagdo bdsica, por consequéncia, tem de seguir esses mesmos
objetivos estabelecidos no art. 205 da Constitui¢do Federal.

Demais em razdo do foco desse projeto juntamente com o entendimento da Lei que
determina que as instituicGes de ensino superior estejam cada vez mais aptas a mostrar
acessibilidades para que alunos com deficiéncia ndo sé para que estes possam frequentar
as aulas, de forma presencial, como também condi¢Ges e assessoramento para que a
permanéncia desses alunos seja assegurada de forma a ndo se perder nenhum conhecimento
e garantir mais igualdades entre todos, no quesito social, educacional e cultura no ambito
académico ao qual estdo inseridos.

Dito isto, podemos afirmar que o projeto ora discutido vem sendo bem aceito na
instituicdo no decorrer de seu desenvolvimento sobretudo por haver uma constante avaliagdo
positiva tanto dos professores, coordenacao do curso de administragcdo e do préprio aluno
atendido por nés na monitoria, no tocante ao que temos conseguido organizar em relacdo
a rotina de estudos do referido aluno , que vem progressivamente fazendo uso de tudo o
que oferecemos a ele de atividades de assessoramento e acompanhamento de trabalhos,
avaliagdes, ou qualquer outra demanda que aparece.
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INTRODUCAO

abemos que a sexualidade é uma temadtica dificil de trabalhar, pois estd

extremamente ligado aos campos emocional, religioso, ideolégico e outros.

Embora a sexualidade tenha passado por um processo de evolugdo em vdrios
aspectos percebe-se que quando o assunto é sexualidade hd uma rejeicdo por parte
da familia, que na maioria das vezes ignora o que estd acontecendo com as criancgas.
Os educadores devem propor aos alunos reflexdes para que elas compreendam a sua
sexualidade de uma forma natural, deixando que primeiro as criangas comecem tirando
as suas duvidas, e a partir desses questionamentos o professor de uma forma neutra deve
adentrar nessa temadtica.

Ao cursarmos a disciplina de Educagdo Sexual no periodo 2018.1 foi-nos proposto
pelo professor como atividade avaliativa investigarmos o modo pelo qual a mesma é
trabalhada pelos professores/as dentro do planejamento didatico-pedagégico enquanto
tema transversal. Partimos da problematica da invisibilidade de temas relacionamos a
sexualidade dentro da escola e do curriculo formal, pois de certa forma esta invisibilidade
e silenciamento geram tensGes e desdobramentos que ocasionam o insucesso escolar de
alunos/as que nao correspondem a norma heteronormativa ou de alunos/as que sofrem
assédio verbal ou sexual como constata o relatério da UNESCO Brasil que “o assédio verbal
ou sexual, abuso sexual, punigdo, violéncia psicoldgica, exclusdo, bullying, ciberbulying sdo
cometidos em muitas direcdes ndo raro ha relatos destas violéncias tendo professores e
gestores como seus agentes” (ABRAMOVAY; CASTRO; SILVA, 2004).

Diante disso tivemos como objetivo deste trabalho verificar como os professores do
ensino médio de uma escola estadual no municipio de Floriano-Pl trabalham questdes
relacionadas a educacio sexual. E de fundamental importancia levar esta discussdo para
o ambito escolar, uma vez que entendemos a escola como espa¢o de socializagdo de
sujeitos diversos. Quando langamos olhar para as questdes relativas a género e sexualidade
permeiam ainda no imagindrio crencas de que se trabalhara no intuito de ensinar a fazer
sexo, transformar corpos heterossexuais em transexuais, dentre outras.
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Precisamos enfatizar que a educagio sexual estd relacionada a preven¢do de problemas
graves, como o abuso sexual e a gravidez na adolescéncia, contribuindo para o conhecimento
evaloriza¢do dos direitos sexuais e reprodutivos (BRASIL,1997). Neste sentido, os professores
e a escola tém um papel fundamental na formac¢do do individuo uma vez que cabe a escola
passar informagdes seguras sobre a sexualidade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa de campo, que aconteceu apés um estudo bibliografico
de autores que tratam da tematica sexualidade na disciplina de Educagdo Sexual no curso
de pedagogia de Universidade federal do Piaui, Campus Amilcar Ferreira Sobral, trata-se
de uma disciplina optativa. Utilizou-se um questionario como instrumento de coleta de
informagdes, a especificidade do questiondrio estd inscrita no ato de que “o informante
escreve ou responde por escritos a um elenco de questdes cuidadosamente elaboradas
(RUIZ, 2011, p.51)”.

O questiondrio foi aplicado em uma Escola estadual de Educagdo Bésica para
professores do Ensino Médio no Municipio de Floriano-PIl. Desta forma tivemos como
sujeitos respondentes do questiondrio 04 professores/as, sendo trés do sexo feminino e um
do sexo masculino. Iremos identificar os professores/as por letras do alfabeto.

Professor/a Idade Tempo de profissdo Disciplina que Leciona
A 35 anos 16 anos Lingua Portuguesa
B 50 anos 24 anos Lingua Portuguesa
C 46 anos 26 anos Lingua Portuguesa
D 37 anos 15 anos Biologia e Quimica

RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste tépico apresentamos as respostas dos professores mediante as perguntas
contidas no questiondrio:

1. Quaisasdificuldadesvocé encontra paratrabalhartemasrelacionados a sexualidade
em suas aulas?

2. Perfil dos alunos da turma que vocé leciona?

3. Tem como relacionar os assuntos da disciplina lecionada com o tema sexualidade?
Se sim, como esse assunto é trabalhado?

4. O PPP da escola traz algo relacionado a trabalhar sexualidade nas aulas?

5. Os livros didaticos abordam algum assunto voltado para a sexualidade?

6. Quais os temas tabus, mais dificeis de trabalhar em sala de aula:

2. () Gravidez
3. ( )Sexo

4. () DSTs

5. () Abuso
6. () Outros

Allan de Andrade Linhares * Andréia Martins * Carla Andréa Silva

- .



Por ser um tema que enfrenta tabus, pois apesar da evolu¢do da sociedade nossos jovens
ainda se encontram desprovidos de conhecimentos nessa area. [...] Jovens muitas vezes com
distor¢do idade/série, desestimulados e com baixa auto estima. [...] Sim. Por meio de rodas

A de conversas, debates e pesquisas orientadas. [...] Sim, o tema é transversal e muito util para
a constru¢do sadia da identidade dos jovens. [...] Alguns, pois apesar de ser transversal nem
todos os autores abordam essas temdticas. [...] Sexo e abuso.

Porque os livros didaticos de lingua Portuguesa ndo aborda o tema sexualidade, falta de
formacdo. [...] Adolescentes com pouco interesse. [...] Sim. Na aula de producdo de texto,

B

trazendo textos avulsos. [...] Sim. [...] N&o [...] DSTs.

Uma formagdo adequada no tema. [...] Adolescentes em formagdo. [...] Sim, procuro
C abordar o assunto através de noticias em recortes de jornais ou quando tem algum texto no

livro didatico. [...] Sim. [...] Muito pouco. [...] Gravidez, sexo, abuso.

A falta de maturidade por parte dos alunos. [...] Alunos com dificuldades de aprendizado.
D [...] Sim. Feroruacios (quimica) e sistema reprodutivo (biologia). [...] Ndo. [...] ------ ]

Abuso.

Compreendemos, de maneira geral, que alguns fatores influenciam para que ocorra
uma dificuldade em se trabalhar sexualidade na escola, porém “a sexualidade, assim como
a inteligéncia serd construida a partir das possibilidades individuais e de sua intera¢do com
o meio e a cultura. (Brasil, 1997, p. 117 e 118)”.

O primeiro desafio encontrado pelo professor é o tabu que cerca essa tematica perante
a sociedade, partindo para falta de formagdo dos docentes com relagdo a sexualidade, ou
seja, eles ndo sabem o que trabalhar ao certo, porque ndo é sé falar de sexo, mas é preciso
desenvolver uma aula relacionada a assuntos transversais de uma forma que ndo tumultue,
e que ocorra de forma natural.

Muitos dos livros diddticos ndo tratam do assunto e sé dificulta mais o trabalho do
educador, um outro problema elencado pelos professores foi a imaturidade dos alunos que
muitas vezes brincam com o assunto. Mielnik (1975) relata que a “educagdo e orientagdo
devem colaborar o alvo desejado no preparo sexual da crianga escolar e o de conseguirmos
que o individuo obtenha um desenvolvimento psicosexual normal, atingindo a maturidade
com um bom ajustamento sexual.”

CONCLUSAO

Observamos que os professores em questdo nao sabem ao certo como trazer a tematica
sexualidade para as discursdes em sala de aula, muitas vezes isso ocorre por ser um tema que
é tratado culturalmente como algo vergonhoso, acham que é sé falar sobre sexo. Um dos
pontos destacados por eles em conversa foi o déficit em sua prépria formagdo enquanto
professor, além de que quando eles comecam a falar sobre o assunto, os alunos querem
passar a aula toda, e isso faz com que os contetidos sejam atrasados.

Falarsobre sexualidade deve ser feito com naturalidade, mas através de aulas planejadas
e organizadas, levantando vérios tipos de informagdes, ndo é uma aula para passar o tempo,
mas um canal de informag¢do. O que falta em muitos professores é essa conscientizagdo da
importancia de ser o mediador, e muitas vezes o tinico meio de informagéo segura é a escola.
Falta preparo para saber o que falar e como falar.
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INTRODUCAO

Educac¢do Fisica é uma atividade ligada a elementos corporais desde o inicio da

humanidade, onde permitia ao homem se movimentar, locomover, sustentar

e estabelecer relagdes essenciais para sua satde, forma¢do humana e cidada.
No espago escolar é notério que ela ainda é colocada como um componente curricular
a parte, permitindo que a mesma se torne até menos importante que outras disciplinas,
mesmo sabendo que diante de varias reformula¢des no seu curriculo, se constitui como
elemento importante e necessario para o desenvolvimento do individuo.

O presente trabalho é resultado de estudos empreendidos durante a disciplina de
Metodologia da Educagdo Fisica no curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade
Federal do Piauf (UFPI)/Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS) no semestre 2018.1. Nesse
sentido, possui como objetivo compreender como o professor dos anos iniciais utiliza a
Educacgéo Fisica em sua pratica pedagdgica escolar.

Partindo dessa premissa, esta pesquisa se justifica devido os pesquisadores observarem
em visitas nas escolas, que a disciplina de Educac¢do Fisica ainda é vista “apenas” como
um momento de descontragdo onde ndo é possivel obter nenhum tipo de aprendizagem,
ndo sendo complementar a outras disciplinas. Por isso, a relevancia social desse trabalho é
poder disponibilizar para toda a sociedade que nos anos iniciais o professor pode trabalhar
atividades que favorecam o desenvolvimento integral dos alunos, consolidando a partir de
atividades ltidicas como os jogos, as brincadeiras, e o uso do brinquedo a efetivacdo de uma
aprendizagem mais elementar e significativa para a crianca.

AEducacao Fisicaaolongo de sua histéria priorizou os contetidos gimnicos e esportivos,
numa dimensdo quase exclusivamente procedimental, o saber fazer e ndo o saber sobre a
cultura corporal ou como se deve ser (DARIDO e RANGEL, 2005). No Brasil, sua inser¢ao
foi apenas na metade do século XIX, mais precisamente durante o periodo imperial, onde
assegurava por lei a inser¢ao da gindstica na grade curricular dos estudantes (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).
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Assim, no decorrer de sua trajetdria, a disciplina vem sofrendo modificagdes em seu
contexto enquanto prdatica educativa, pois foram surgindo novas técnicas de ensino, novas
modalidade, novos movimentos, novas politicas, em que a sociedade foi se moldando a
essa nova Era. Em suas particularidades e conceitos referentes a Educa¢do Fisica englobam
diversas praticas onde muitas vezes a sociedade ndo esta apta a desenvolvé-las (SOARES e
CARVALHO, 2010).

Quando se fala da disciplina de Educagao Fisica nas escolas vem logo no pensamento
as atividades esportivas como vélei, basquete, futebol, entre outras, porém, essa disciplina
proporciona mais do que simplesmente momentos de lazer, uma vez que é através do
esporte, que permite ao sujeito uma ampliagdo do conhecimento sobre o meio em que vive.
Portanto, a discussdo que remete a importancia da Educag¢do fisica nos anos iniciais e na
grade curricular da escola, é pertinente para a formag¢do do aluno, na sua capacidade de
interacdo e seu processo de inclusdo, transpondo o seu desenvolvimento de forma eficaz,
tendo como metas a qualificagdo, o aprimoramento e a submissdo de resultados positivos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento do estudo foi necessaria apropriacdo do tipo qualitativa e
quanto aos objetivos de pesquisa é classificada como exploratério-descritiva (GIL, 2008).
O contexto compreendido da pesquisa foi o da Escola Municipal Céu Azul (nome ficticio),
localizado em um bairro de classe média do municipio de Floriano/PI.

Quanto ao procedimento de coleta dos dados foi utilizado um questionario
semiestruturado, pois conforme aponta Prodanov (2013) é considerado como um
instrumento objetivo na qual apresenta uma série de perguntas simples e diretas, a fim de
serem respondidas pelo sujeito pesquisado. O referido questiondrio foi entregue a 05 (cinco)
docentes que atuam nos anos iniciais, porém 04 (quatro) ndo se propuseram a responder,
alegando o fato de ndo se disporem de tempo para responder em casa. Apenas 01 (um)
professor se manteve disposto a colaborar com a pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O docente é do género masculino, tem 28 (vinte e oito) anos de idade, possui formagéo
em Licenciatura em Pedagogia, e tempo de experiéncia docente de apenas 06 (seis) meses.

A primeira pergunta foi realizada com o intuito de saber a sua visdo a respeito da
disciplina de Educagdo Fisica. Assim, como resposta ele descreve que: “a disciplina é uma
drea de conhecimento que estd relacionada ds prdticas corporais produzidas pela humanidade ao longo
da historia, também se refere a uma prdtica pedagdgica cujo objetivo € formar individuos capazes de se
conduzirem plenamente em suas atividades”.

Quanto ao segundo questionamento, é sobre como ele avalia a Educagdo Fisica nos
anos iniciais. Respondendo de forma sucinta, relatou: “aqui na nossa escola hd um professor que
trabalha especificamente com a disciplina de Educagdo Fisica, por isso ndo aplico avaliagées sobre essa
disciplina, vejo que essa disciplina precisa de alguns ajustes, porque geralmente ela € restringida nas escolas,
a prdtica do futebol ou voleibol”.

Na terceira, o objetivo era saber como o professor utiliza a Educagdo Fisica em sua
pratica pedagdgica: “Na minha prdtica pedagogica utilizo a Educacdo Fisica através da realizagdo
de algumas atividades e/ou exercicios fisicos, como: alongamento, dindmicas, que estimulam a agdo dos
estudantes”.
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Ja& na quarta era se nos anos iniciais, ele se sentia capaz de utilizar a Educa¢do Fisica
como ferramenta de ensino. Obteve-se a seguinte resposta: “Eu consigo desenvolver algumas
atividades, como: alongamento, dindmicas, entre outras. Mas, sinto muitas limitaces no momento de
realizar tais atividades, porque ndo tive em meu curso de formagdo disciplinas especificas da drea de
Educagdo Fisica, exceto uma sobre a metodologia da Educagdo Fisica™.

Sobre a quinta pergunta, se propds, a saber, a importancia que a Educagdo Fisica traz
para a aprendizagem dos seus alunos. Respondeu o seguinte: “Como a Educagdo Fisica visa
desenvolver a dimensdo biologica dos homens e mulheres por meio de atividades corporais, por isso ela
ajuda os individuos a descarregarem suas energias fisicas, que € fundamental para o equilibrio emocional e
melhor concentragdo dos estudantes durante as aulas. E, isso contribui para uma aprendizagem significativa
dos educandos”.

CONCLUSOES

Discutir a disciplina de Educagdo Fisica na grande curricular é de fundamental
importancia no meio educacional. Sendo assim, os resultados revelaram que a Educagdo
Fisica ainda é colocada como uma disciplina associada a saude do corpo; quanto aos
métodos de avalia¢do, o docente diz que a avaliacdo, o futebol e o vblei sdo os instrumentos
que ele mais utiliza para avaliar seus alunos; e que em sua prética pedagdgica, utiliza
dinamicas e alongamentos.

Assim, diante dos resultados revelados, percebe-se que ainda existem concepg¢des
errbneas sobre o papel da Educagdo Fisica nos anos iniciais e com isso leva a reflexao
sobre o tipo de formagdo a qual os alunos de hoje estdo obtendo. Por isso, sugere-se que
este estudo ndo se encerre por aqui, uma vez que se ela é uma disciplina necessdria para o
desenvolvimento cidaddo de cada sujeito.
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INTRODUCAO

\ste trabalho tem como objetivo apresentar, conforme alguns aportes tedricos,
— como estimular & crianca a ler e assim aplicar em suas praticas sociais, e 0s
Ifatores que contribuem para o gosto pela leitura. Essa proposta estd arraigada

em um estudo inicial sobre a alfabetizacdo e a leitura de géneros variados.

Podemos compreender que o processo de alfabetizacdo e letramento obtém
dificuldades para os alunos e docentes, porém os desafios precisam ser superados através
de praticas reflexivas e propor métodos e técnicas que viabilizem a formagdo de leitores
sociais.

Dessa maneira esse estudo torna-se relevante, pois a criancga ao ser leitora, ela consegue
ativar sentidos e expressdes que as conduzem para ag¢des e posicionamentos questionadores,
criticos, construtores e transformadores da sociedade que estd inserida. E os docentes, ao
compreenderem a importancia de despertarem estimulos positivos nas criangas no processo
de letrar e alfabetizar, estardo buscando possiveis prdticas que possam trazer descobertas e
avan¢os em sua metodologia.

Assim, a problemadtica desse trabalho é como a escola pode formar um leitor reflexivo
em suas prdticas sociais. Para solucionar essa problematica, utilizamos como metodologia
a pesquisa bibliografia que nos possibilitou, a partir de alguns autores, entender a prética
de leitura.

Precisamos enfatizar que a leitura é indispensavel a aquisicdo de novos conhecimentos,
sendo um processo de descobertas continuo. O gosto pela leitura deve ser cultivado desde
a alfabetizacdo, sendo que existem alguns fatores que contribuem, como o incentivo de pais
e professores.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, que de acordo com Lakatos e Marconi (2003,
p. 183) “a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre
certo assunto, mas propicia o exame de um tema sobre novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusGes inovadoras”.

Bibliografia trata-se de um conjunto de obras e autores que abordam sobre a mesma
temdtica, assunto a ser abordado. Segundo Ruiz (2010, p. 58) “pesquisa bibliografica
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consiste no exame desse manancial, para levantamento e anélise do que ja se produziu sobre
determinado assunto que assumimos como tema de pesquisa cientifica”.

Assim a pesquisa deu-se nas seguintes etapas: escolhas dos autores a serem analisados,
andlise e discussdo dos textos e produc¢do do resumo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O processo de leitura e escrita acontece antes mesmo da escolarizagdo. Segundo
Ferreiro (2001, p. 18), “as primeiras escritas infantis aparecem, do ponto de vista grafico,
como linhas onduladas ou quebradas (ziguezague), continuas ou fragmentadas, ou entdo
como uma série de elementos discretos repetidos [...]”, seguindo uma linha de evolugdo
regular a partir da alfabetiza¢do. As criangas elaboram hipdteses em relagdo a escrita a
partir da leitura que ela tem sobre a mesma.

Vivemos em uma sociedade onde a crian¢a tem acesso as informagdes e conhecimentos
de todas as formas e a todo instante, seja pela televisdo, pelo rddio, internet, jornal, revistas
cabendo a escola ensina-lhe a fazer uma leitura critica dessas informagdes. E é também a
partir do exemplo que ela tem que saberd ou ndo a importancia da leitura no seu cotidiano.

As criangas que crescem em familias onde hd pessoas alfabetizadas e onde ler e escrever
sdo atividades cotidianas, recebem esta informacdo através da participagdo em atos
sociais onde a lingua escrita cumpre fungdes precisas. Por exemplo, a mée escreve a lista
de compras do mercado, a mae leva consigo essa lista e a consulta antes de terminar suas
compras: sem querer, estd transmitindo informagdes sobre uma das fung¢des da lingua
[...] (FERREIRO, 2010, p.19).

O desenvolvimento da leitura e escrita em cada criang¢a nos remete ao incentivo que
é dado pela familia. E quando ndo o tem cabe a escola ensinar e propiciar momentos de
leitura.

E desejavel que os educadores adotem a pratica de mediar o contato da crianga com
os livros, e assim o gosto pela leitura e pelas literaturas destinadas ao publico infantil, ndo
serd de forma forcada e sim natural.

Ligia Cademartori relata no seu livro O que é literatura infantil, que:

O contato inicial com a literatura ndo exige o dominio do cddigo escrito. A experiéncia
pré-escolar, geralmente, pde na bagagem infantil narrativas orais- classicas e populares -
versos, trava-linguas, advinhas e muitas outras manifesta¢des ricas em ludismo sonoro e
semanticos. (2010. p.72)

Leitura ndo é somente o que estd escrito a partir do cédigo lingufstico, mas é ler a
imagem, o desenho, fazer leitura de todo o contexto que ela estd inserida.

Em qualquer lugar onde se realize uma a¢do alfabetizadora é indispensdvel que se
tenha um cantinho da leitura, com diferentes literaturas, ilustracSes, jornais e receitas. Para
que a crianga sinta-se a vontade com as diversas formas de textos.

E muito comum encontrar universitarios com uma grande dificuldade de leitura e
escrita, isso ocorre pela ma formacdo que lhe foi dada. Conforme Cagliari (2009) afirma,
muitos alunos se saem mal nas provas, mesmo depois de ter estudado o conteldo,
simplesmente pela dificuldade de leitura e interpretacdo,

O aluno muitas vezes ndo resolve o problema de matemdtica, ndo porque ndo sabia
matemadtica, mas porque ndo sabe ler o enunciado do problema. Ele sabe somar, dividir
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etc., mas ao ler um problema n&do sabe o que fazer com os ntimeros e a relagdo destes com
as realidades a que se referem. Ndo adianta dizer que o aluno ndo sabe nem sequer somar
ou dividir niimeros que nao apresentam dificuldades [...]. (CAGLIARI, 2009, p. 130)

Para Carvalho (2011, p. 67), “ndo se ensina a gostar de ler por decreto, ou por
imposi¢do, nem se forma letrados por meio de exercicios de leitura e gramdtica rigidamente
controlados”, o gosto pela leitura nasce dos exemplos, principalmente quando é dado pelos
educadores. Mas é necessario que haja politicas de leituras para formar professores-leitores
e instalar bibliotecas e/ou salas de leitura nas escolas, fazendo-se necessario que a escola
desenvolva um trabalho gradual e continuo que deve ocorrer desde a alfabetizacdo até
quando se fizer necessario.

CONCLUSAO

E importante que os educadores tenham em mente a sua importancia enquanto ser
referéncia incentivadora para a prdatica de leitura com relagdo aos seus alunos. Ler deve se
tornar um hédbito comum e prazeroso, mas para que isso ocorra a crianga precisa ver no
adulto essa utilidade que a leitura tem.

Entende-se que a falta de leitores, ou pessoas que ndo saibam interpretar um enunciado
se dar pela falta de incentivo ao ato de ler. E preciso que haja politicas e agdes voltadas para
a prética da leitura. Ler é tornar-se livre, é ter conhecimento de mundo. Ser leitor é ler e
compreender o que se ler é ser capaz de refletir sobre o mundo, sabendo interpretd-lo. A
leitura amplia a visdo de mundo, dando ao leitor o poder de questionar e se posicionar sobre
diversos assuntos.

Portanto, a principal atividade que a escola deve desenvolver é a pratica de leitura,
criando projetos voltados para esse incentivo. Pois o ler ndo é sé na aula de portugués,
mas interpretar um enunciado de matemdtica, fazer uma leitura de mundo reflexiva. Ser
alfabetizado e letrado é estar inerente a uma pratica social, a uma pratica de leitura.
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RESUMO

O presente trabalho configura-se como fragdo da monografia intitulada, Composi¢ao
Curricular da Area de Fundamentos Politicos Administrativos da Educacido no Curso de
Pedagogia do CAFS, e tem como objetivo apresentar a composi¢do da referida drea, como
se formou, a partir de quais especialidades, além de discutir o foco da drea de Fundamentos
politicos administrativos na formacdo do licenciado em Pedagogia. Para coletar os dados
fizemos levantamento bibliografico em artigos, livros, sites e periédicos. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, documental e exploratéria, e tomamos como referéncia para
classificagdo dos componentes curriculares, a classificacdo de areas de conhecimento
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o Projeto-
Politico Pedagégico do Curso de Pedagogia, para assim chegarmos a génese da area. Neste
levantamento constatamos que os Fundamentos Politicos Administrativos da UFPI/CAFS
se originam de duas subdreas, das quais se ramificam as especialidades, que correspondem
as disciplinas do curso; analisando as disciplinas identificamos a gestdo como foco da
formacao.

Palavras-Chaves: Fundamentos Politicos Administrativos. Pedagogia. Gestdo Escolar.

INTRODUCAO

s Fundamentos Politicos Administrativos na educagdo tem como objetivo

principal aportar o politico que é a agdo, a gestdo das agdes, para assim

atingir-se um fim. Pois, a educagdo carrega intencionalidade, sendo esta
politica, e para se efetivar os objetivos educacionais eficientemente, faz-se necessario a
administragdo de tais a¢Oes, e a administracdo sé é possivel através do planejamento, este
nos permite refletir, analisar e gerir as praticas administrativas.

No curso de Formagdo de professores, mais especificamente o de Pedagogia, tem como
uma das perspectivas formativas a Gestao Escolar, esta area de aprofundamento leva ao
Pedagogo a direcdo escolar, para trabalhar como lider politico, e administrativo da escola.
No entanto, como afirma Paro (2016) ainda nas escolas se faz necessario a integragdo
das praticas politicas e administrativas, para assim coletar o melhor das praticas politicas

administrativas dentro das institui¢des.
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A esse respeito, a Universidade como locus de capacita¢do dos professores, necessita
de articulagdo nos Fundamentos Politicos Administrativos. Nos curriculos de graduacgao, as
disciplinas de base politica e administrativas, se dispostas harmonicamente, potencializam a
democratiza¢do do conhecimento a grupos sociais historicamente negados. Uma vez que, o
futuro professor, se formado conscientemente do que seja a agdo politica, e da importancia
em democratizar a educa¢do, mediard o alcance das metas educacionais, e aumentard a
qualidade da educagdo como ato consciente de suas ag¢oes.

Considerando os Fundamentos Politicos Administrativos importante a habilitacdo do
Pedagogo critico, apto a romper as verticalidades do sistema educacional, estudamos a drea
de Fundamentos Politicos Administrativos, da Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus
Amilcar Ferreira Sobral (CAFS), para entendermos a formacao da drea suprarreferida e o
foco na formag¢do do Pedagogo na atividade administrativa, pois almejamos contribuir para
melhor articulagdo dos componentes curriculares da drea. Temos como estrutura redacional
do trabalho: Introdugdo, Percurso Metodoldgico, Resultados e Discussdes, Consideragdes
finais e Referéncias.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho utilizou atributos da pesquisa qualitativa, delineando-se em
levantamento bibliografico, documental, e exploratério. A “pesquisa bibliografica,
[...] abrange toda bibliografia j& tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde
publica¢bes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico etc.” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 183).

Edocumental, porsetratardaandlisedadreade Fundamentos Politicos Administrativos,
descrita no Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso de Pedagogia da UFPI, e a mesma ndo
ter tido ainda trato analitico. Ademais, a pesquisa exploratéria, nos permitiu elaboramos
conclusdes, a partir de nossas interpretacdes, analisando os dados. De acordo com Minayo
(2009) na pesquisa exploratéria o investigadorvai propondo um novo discurso interpretativo
para explicar ou compreender determinada questdo; muitas vezes existem problemas novos
para os quais nao foram desenvolvidas teorias especificas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ansiando conhecer a formagdo da area de fundamentos politicos administrativos
da educagdo, no curso de Pedagogia do CAFS, apoiamo-nos na defini¢do, elaborada
pela CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior); a entidade
organiza as areas de conhecimento hierarquicamente em 4 (quatro) niveis, a saber: Grande
rea, drea, subdrea e especialidades.

A area de Fundamentos Politicos Administrativos no curriculo da UFPI/CAFS origina-
se da: Grande &rea - Ciéncias Humanas, Area - Educagdo, e consiste no agrupamento de
duas subdreas - Administragdo educacional e Planejamento e avaliagdo educacional, a partir
delas encontramos especialidades, sendo elas - Administracdo de Sistemas Educacionais,
Administracdo de Unidades Educativas, Politica Educacional, Planejamento Educacional,
Avaliagdo de Sistemas, Institui¢Ges, Planos e Programas Educacionais, as quais se
desencadeiam em disciplinas da referida area.

Enquanto, as disciplinas correspondentes a area, encontramos 7 disciplinas. A
saber: Fundamentos da Gestdo da Educacdo, Gestdo de Sistemas e Unidades Escolares -
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pertencentes a especialidade administracdo de sistemas educacionais. Enquanto a disciplina
de Organizacdo e Coordenac¢do do Trabalho Educativo - pertence a especialidade de
administra¢do de unidades educativas. Temos ainda as disciplinas, Legislacdo e organizagao
da Educac¢do Basica, Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos, Financiamento da
Educagdo, Politicas Publicas e Educagdo (optativa) - pertencentes a especialidade de Politica
Educacional. Ao analisarmos as disciplinas e respectivas especialidades, ndo encontramos
disciplinas nas especialidades de Planejamento Educacional e Avaliagdo de Sistemas,
Institui¢des, Planos e Programas Educacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Aferimos, que o curriculo da 4rea de Fundamentos Politicos Administrativos da
Universidade Federal do Piaui, Campus Amilcar Ferreira Sobral ndo estd cumprindo com
proposto no projeto Politico Pedagdgico, ao perfil do egresso, no cerne a preparagdo para
atender a atividade docente de Gestdo Escolar. Pois segundo o PPP a Gestdo é

[...] Entendida numa perspectiva democrdtica, que integre as diversas atuacdes e
funcdes do trabalho pedagdgico e de processos educativos escolares e ndo escolares,

N

especialmente no que se refere ao planejamento, a administra¢do, a coordenacdo, ao
acompanhamento, a avaliacdo de planos e de projetos pedagdgicos, bem como andlise,
formula¢do, implementa¢do, acompanhamento e avaliacdo de politicas publicas e
institucionais na drea de educagao (PPP UFPI/CAFS, 2009, p.13)

Porquanto, o fundamento politico administrativo, basilar a competéncia da Gestdo
Escolar ao Pedagogo, quando desligado da avaliagdo e do planejamento, prejudica a
compreensdo do estudante de Pedagogia. Quando ndo encontramos disciplinas nas
especialidades de Planejamento Educacional e Avaliagdo de Sistemas, Institui¢des, Planos e
Programas Educacionais no curso de formacao de professores fragmenta a formacgéo integral
do Pedagogo. Uma vez que, o mesmo ndo percebe o movimento de elaboragdo das politicas
publicas de educagdo, como sdo planejadas e administradas. Sem esta concep¢do, o futuro
diretor de escola, ndo saberd identificar problemas instrucionais, acatard as decisdes e
instrugdes verticalmente introduzidas na escola, sem questiona-las, aceitando pacificamente
as jurisdi¢des sem cunho democrdtico, ou seja, ird apenas gerir as ordenangas. Pois,

aceita-se o seu contetido com a simplicidade que ele porta e tudo o que extrapola essa
simplicidade e redugéo é rejeitado ou re-explicado com as préprias palavras do contetido.
N&do ha outras media¢bes, ndo ha reflexdes, ndo hd dupla dimensdo de pensamento,
ndo ha busca de explicagGes, dos que a léem, que demonstrem as origens de tal ou qual
medida politica, a ndo ser aquela explicitada. (MARIN, 2006, p.1145)

Concluimos que o curso de Pedagogia do CAFS esta formando Pedagogos fragmentados
para atuar na atividade docente de Gestdo Escolar. Porque, sem planejamento ha uma
intermiténcia no circulo administrativo, o Planejamento é a primeira fun¢do administrativa,
é a base para as etapas subsequentes a concretizagdo dos objetivos educacionais, de
organizar, dirigir, controlar, e avaliar, sem a visdo do planejamento e avaliagdo das estratégias
o Pedagogo ird apenas gerir o estipulado pelos érgdos dominantes do poder hegemdnico.
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INTRODUCAO

Avaliagdo institucional é abordada neste texto a fim de explicitaraimportancia
do ato de avaliar enquanto reflexao sobre o processo, elencado os beneficios
do reconhecimento das necessidades do ambiente, as falhas e os acertos nos
momentos que se passaram antes da avaliagdo e uma melhor administragdo das institui¢es
educacionais. lgualmente, fazemos uma breve contextualizagdo histérica, apontando
experiéncias da avaliagdo institucional brasileira. Segundo Dias sobrinho (2000) a avaliagao
institucional é um processo de controle e acompanhamento das atividades desenvolvidas
em instituicdes, dentro de uma abordagem construtiva e dialégica. O objetivo geral deste
estudo é analisar discussGes tedricas que trata da avaliagdo institucional enfatizando as
contribui¢Ses para a gestdo educacional.
Pretende-se com este texto levantar apontamentos sobre a avalia¢do institucional
e suas contribui¢cbes para a gestdo educacional, o presente estudo pretende ndo apenas
ratificar parte da producdo da pesquisa ja realizada por outro, mas sim analisar o contexto
das avaliagdes institucionais, perspectivando um melhor entendimento de terceiros.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa aqui exposta é de cunho qualitativo, pois segundo Lakatos e Marconi
(2009) a pesquisa qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais profundos,
fornecendo andlises mais detalhadas sobre investigacdes, habitos, atitudes, tendéncias
de comportamento. Outrossim, o estudo é do tipo bibliogréfico, descrito por Gil (2008)
como sendo a pesquisa que é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.

As andlises descritas foram feitas, sobretudo, partir do texto de Costa (2007) Avaliagdo
institucional: uma ferramenta para o sucesso da institui¢do educacional, este voltado para
a avaliagdo institucional como ferramenta para o sucesso da instituicdo educacional, numa
perspectiva socioldégica, com énfase na autoavaliagdo da escola, com corroboracdo de
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Luckesi (1995) e Dias sobrinho (200) no qual estes discorrem sobre os marcos histéricos
da avaliagdo institucional e sobre avalia¢Ges internas e externas. Deste modo, o presente
trabalho discute sobre a importancia da autoavaliagdo para o sucesso da instituicdo
educacional.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A avaliagdo institucional age como ferramenta de auxilio, no processo estruturante
escolar, contribuindo diretamente no curriculo e na pratica educacional do ambiente, sendo
nas metodologiasdeensino ounas metodologias deavaliagdo,bem como demandasdagestdo
escolar e no cotidiano do ambiente aplicado. Dito isso, é importante ter o entendimento de
avaliagdo de maneira geral, bem como propé&e Luckesi (1995) quando afirma que a prética
da avaliagdo interna ou externa terd de ser o instrumento do reconhecimento dos caminhos
percorridos e da identificacdo dos caminhos a serem perseguidos. Assim, o entendimento
de avaliagdo aqui proposto, ndo se refere a medidas, mas sim a um dos componentes
educativos, no qual torna possivel o reconhecimento das praticas e as necessidades para sua
melhoria.

Neste contexto Costa (2007), explicita a importancia da ferramenta de autoavaliacdo,
com belo convite a reflexdo, a autora inicia suas consideragdes com um panorama histérico,
no qual ela fala sobre o sentir-se orgulhosa por falar sobre a avaliagdo institucional. A partir
de certo ponto, fala-se da histéria da avalia¢do, que citada que dista de muito longe, desde
a implantagdo das primeiras escolas isoladas de ensino superior no Brasil. A mesma autora
refere-se, ainda, a reforma do ensino superior 1968, os movimentos de contestacdo e de
avaliagdo da reforma do ensino superior em 1970, o surgimento do programa de avaliagdo
das universidades Brasileiras (PAIUB) em 1933, sendo que avaliagdo institucional, no PAIUB,
consistia em um processo que englobava os diferentes aspectos do ensino, pesquisa, extensao
e gestdo das institui¢es (critério da globalidade) e o respeito a identidade institucional
(perfil, missbes, condi¢Ges, necessidades, apuragdes). Sua legitimidade se baseia no
envolvimento e participagdo das institui¢des, fortalecendo sua autonomia.

Partindo deste pressuposto, Costa (2007) se remete ao surgimento de diversos
métodos de avaliacdo institucional em todas as instancias e niveis, como o SAEB (Sistema
de Avalia¢do da Educagdo Bdsica), implementado em 1990, depois de criado em 1988,
coordenado pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), O
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica), criado em 2007 pelo INEP, como
parte do PDE (Plano de Desenvolvimento da Educagdo), para mapear as escolas e determinar
investimentos, classificando as escolas em uma escala de zero a dez, O ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), instituido em 1998, com o objetivo de avaliar as competéncias
e habilidades desenvolvidas pelo educando no ensino médio, sendo coordenado pelo MEC
(Ministério da Educagdo), O Exame Nacional de Cursos, o qual ficou conhecido como
Provdo, um exame aplicado aos formandos dos diversos cursos superiores que vigorou
entre 1996 e 2003, sendo coordenado pelo MEC, e mais tarde o Provéo foi substituido por
uma autoavaliacio Institucional em 2004 e pelo IGC (indice Geral de Cursos) em 2008,
coordenado pelo MEC.

Segundo o MEC a autoavaliagdo permite identificar as causas dos problemas e as
deficiéncias, aumenta a consciéncia pedagdgica e a capacidade profissional do corpo
docente e técnico-administrativo, permite ainda o fortalecimento as rela¢des de cooperagao

Allan de Andrade Linhares * Andréia Martins * Carla Andréa Silva

- .



entre os atores institucionais, e, sobretudo prestam contas com a sociedade. (BRASIL,
2004) Nas institui¢bes do Ensino Superior, ela é organizada pela CPA (Comissdo Prépria de
Avaliagdo) cuja as principais atribui¢des envolve a produgdo e aplicacdo de questiondrios
(para gestores, professores, técnicos e alunos), tabulagdo dos dados em forma de relatério,
divulgacdo dos resultados e construgdo de planos de metas a ser encaminhado ao PDI (Plano
de Desenvolvimento Institucional)

Quando tratasse dos participantes desta avalia¢do institucional, Costa (2007) deixa
claro que deve-se envolver todas as dimensdes da instituicdo educacional, como discentes,
docentes e técnicos-administrativos, estes estando no papel de avaliadores e avaliados. Ja em
relacdo a avaliagdo externa, essa é feita pelos 6rgdos profissionais, que tem total respaldo
na avaliagdo das informag¢des como é o caso de programas como o ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio).

Sendo essa avaliagdo fundamentada em principios plausiveis obedecendo a ética e
com transparéncia no processo, e sé assim pode-se validar as informagdes e trabalhar em
perspectivas sobre elas.

Assim, é necessdrio compreender que quando nos reportamos a avaliagdo
institucional a ideia é auto reconhecimento de uma unidade educativa, portanto deve ser
realizada por todos que a constituem. Para Dias Sobrinho (1996) a avalia¢ao institucional
é uma construcdo coletiva de questionamentos, é uma resposta ao desejo de rupturas das
inércias, é um por em movimento um conjunto articulado de estudos, andlises, reflexdes
e juizos de valor que tenham alguma forga de transformacgdo qualitativa da instituigdo
e de seu contexto, através da melhoria dos seus processos e das rela¢Ses psicossociais.
De tal modo ressalta-se a necessidade de mais engajamento de todos os componentes
das instituicdes para que a transformacgdo qualitativa citada pelo autor acontega. Tais
beneficios podem contribuir para melhores resultados no eixo administrativo quanto
pedagdgico das institui¢Oes.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo objetivou analisar discussdes tedricas que trata da avaliagdo
institucional enfatizando as contribui¢des para a Gestdo Educacional. Percebemos a
evolu¢do dos mecanismos de avaliagdo externos que compdem a avalia¢ao institucional
juntamente da autoavaliagdo (interno).

Articulando os dois mecanismos, a gestdo das institui¢des terd maior facilidade no
desenvolvimento de suas atividades, uma vez que sendo avaliada tera resultados e que estes
possam servir como dados especificos que norteardo as praticas futuras.

E vélido reiterar que a avaliagdo institucional ndo é uma tarefa facil, uma vez que
trabalhar o paradoxo de avaliagdo é bastante desafiador, compreendendo a necessidade
de atitudes ética e transparéncia, porém, com andlises dos fatores internos da prépria
instituicdo, da real situa¢do e consciéncia dos envolvidos, pode-se ter em base métodos
e estratégias para sanar problemas apontados e/ou massificar em atividades que estejam
dando bons frutos ao ambiente, entende-se que a prética de estudo sobre a avaliagdo do seu
préprio local é o ponto principal para o sucesso deste.
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INTRODUCAO

presente pesquisa tem como objetivo geral analisar o processo de ensino/

aprendizagem dos alunos Surdos do Ensino Fundamental em sala de aula

regular em Floriano-Pl. Tendo como problematica, os professores atuantes no
ensino regular com alunos Surdos estdo utilizando metodologias adequadas que favorecam
o ensino/aprendizagem dos mesmos? Para isso desenvolveu-se trés objetivos especificos a
citar: 1) Descrever as politicas publicas nacional de inclusdo escolar no Brasil; [I) Compreender
a pratica pedagdgica no processo de ensino/aprendizagem do aluno Surdo no ensino
regular; Il1) Perceber como acontece a intera¢do do professor com o aluno Surdo na sala
de aula regular. A relevancia desse estudo consiste em sensibilizar os professores que atuam
com alunos Surdos em sala de aula regular, a promover acessibilidade de comunica¢do,
metodologias de ensino adequadas para sua formacdo e seja de fato alcan¢ada a inclusdo
almejada pelas politicas publicas de educagao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Inicialmente realizou-se uma pesquisa bibliografica que segundo Gil (2010, p. 29)
“[...]E elaborada com base em material j& publicado.” Seguida de um estudo de caso que
de acordo Gil (2010, p. 37) “[...] consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento”. A abordagem
foi qualitativa, pois houve um aprofundamento acerca do problema estudado ao longo
da pesquisa. O objetivo do estudo é de cunho descritivo, conforme Gil (2010, p. 27) “As
pesquisas descritivas tém como objetivo a descri¢do das caracteristicas de uma determinada
populagdo.”

A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal em Floriano-Pl, em 2 turmas
de 6 ° ano, e os instrumentos de coleta de dados foram a observacdo assistemdtica e a
aplicagdo de um questiondrio semi estruturado com 6 professores que atuavam em sala
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de aula com os alunos Surdos. Os resultados obtidos foram distribuidos em 5 categorias e
organizados em quadros ilustrativos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira categoria analisada foi a formagdo dos professores atuantes em sala de
aula com os alunos Surdos, e identificou-se nessa categoria que nenhum tem formagédo
especifica na drea, embora a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) esteja presente na grade
curricular obrigatéria nos cursos de formagdo de professores como é visto no decreto n°
5.626 de 22 de dezembro de 2005, porém somente a disciplina de LIBRAS cursada durante
a graduagdo ndo traz o suporte necessario para se trabalhar com esse alunado, desse modo
como aponta Lacerda e Santos (2013, p.53)

Educacdo inclusiva ndo significa apenas ofertar o acesso dos alunos as escolas ou a lingua,
é necessario a formacgdo profissional especifica para se trabalhar com esses alunos, e.
também saber lidar com as diferencas de cada aluno e interagir de forma correta com
cada um deles.

Ao serem questionados sobre a metodologia que eles utilizavam para trabalhar com os
alunos Surdos e qual a importancia da LIBRAS na atua¢do docente dos mesmos, Identificou-
se a falta de conhecimento dos professores em relacio a metodologia que os mesmos
utilizavam, foram nomeados por eles algumas metodologias como: Oralismo, comunica¢do
total, bilinguismo e um dos participantes ndo soube nomear qual a metodologia que
utilizava, simplesmente disse que gostaria de utilizar o bilinguismo. Porém durante as
observacGes feitas nas aulas, podemos evidenciar que todos utilizam o bilinguismo, onde
segundo Quadros (1997, p. 27) “O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas
que se propde a tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar.” Ou seja a lingua
de sinais, como L1 e lingua portuguesa na modalidade escrita, como L2. Nesse processo
além dos professores, alunos Surdos e ouvintes, terd o Tradutor e intérprete da Lingua de
Sinais (TILS) para auxilia-los na comunicagdo.

Foi possivel identificar também durante as observacdes que as metodologias utilizadas
pelos professores quase ndo beneficiam os alunos Surdos, em vista que as aulas se baseiam
em leitura e escrita no quadro, em momento algum utiliza-se materiais que favorecem a
modalidade gestualvisual a que pertence os alunos Surdos. As salas de aula onde esses
alunos estdo inseridos ndo foi possivel identificar nenhum cartaz ou outro material que
representa a lingua materna do povo Surdo, consequentemente podemos perceber que o
ideal de inclusdo ainda ndo acontece efetivamente naquele ambiente escolar.

Avisdo dos professores acerca da importancia da LIBRAS nas suas respectivas atuagdes
docente de alunos Surdos, a maioria destacou ser necessdria e até mesmo indispensavel
diante do processo de ensino/aprendizagem desses alunos.

Ao serem questionados sobre a presenca de um TILS em sala de aula, identificou-se
que nas duas turmas onde possuf alunos Surdos, existem sim a atuagdo de duas TILS, porém
diante das observac¢Ges e relatos dos professores (as) foi possivel identificar que em uma das
turmas encontra-se uma profissional sem formacdo e nem dominio da lingua de sinais para
o desempenho do seu papel com esses alunos, desse modo é perceptivel o infrigimento da
lei, onde no capitulo V, Art. 17 do Decreto n° 5.626 de 2005, diz que a formagao para TILS-
lingua portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de tradugdo e interpretagdo
com habilitagdo em LIBRAS-lingua portuguesa.
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Ao questionar os professores sobre o seu dominio da lingua de sinais, a maioria disse
que nao tinha dominio, ou sabiam o bdsico, e a comunicagdo entre professor e aluno Surdo
ficava sob total responsabilidade da TILS, desse modo é perceptivel que a comunica¢do dos
professores com os alunos Surdos estd muito defasada, e um pouco distante do real sentido
deinclusdo, e assim vamos de encontro as palavras de Machado (2006, p. 49 apud LACERDA
E SANTOS, 2013, p. 54), onde ele afirma que os alunos Surdos nas escolas regulares:

E participante de programas educacionais voltados para ouvintes e elaborados por
ouvintes, sem qualquer participagdo de surdos, portanto sem que se considerem o seu
modo de viver e aprender sua cultura, sua lingua, suas necessidades e seus interesses.

Assim sendo podemos afirmar que no ambito escolar onde estdo inseridos esses
alunos Surdos, é necessdrio que a comunidade escolar busque fazer a inclusdo desses alunos,
empenhando-se em conhecer a lingua de sinais, buscando metodologias adequadas para
o ensino/aprendizagem dos mesmos, visando a valorizagdo da cultura surda, oferecendo
oportunidades fundamentais para a constru¢do do conhecimento e da sua identidade , e
ainda buscando o desenvolvimento afetivo e social diante a comunidade escolar e a sociedade
em geral.

CONCLUSOES

Face ao exposto percebeu-se que alguns professores tem grandes anseios e desejo
de contribuir de maneira satisfatéria para o ensino/aprendizagem dos alunos Surdos que
estdo frequentando a sala de aula regular, porém o que impossibilita esse processo de fluir
adequadamente é a falta de formac¢do adequada na area de LIBRAS, onde o desconhecimento
acerca da lingua de sinais, afeta diretamente a comunica¢do entre Surdos e ouvintes, a
auséncia de metodologias adequadas voltadas para a educa¢do de Surdos e a omissdo de
recursos didéticos favordveis ao desenvolvimento dos mesmos, contribui diretamente para
que os professores tenham dificuldades em trabalhar com esse alunado em sala de aula
regular ,e diante disso podemos perceber que a presenga do TILS na sala de aula nao é
suficiente para que o processo de ensino/aprendizagem do aluno Surdo seja satisfatério,
onde o mesmo nao é o principal responsavel pela educagdo dos Surdos.
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INTRODUCAO

presente trabalho refere-se a revisdo de literatura que buscou a compreensdo

da relagdo entre o brincar espontdneo e escolha dos brinquedos que

a crian¢a faz, na perspectiva de analisar que a cultura influencia neste
momento, determinando o modelo masculino ou feminino de brincar. A partir da
contextualizacdo do tema ao observar, no cotidiano, o processo de brincam e como
as criangas sdo influenciadas pelos adultos na escolha dos brinquedos, foi elencado o
problema de pesquisa: Como a cultura determina a escolha da brincadeira e do formato
do brinquedo, em especial nos anos iniciais do processo de escolarizagdo? E de que
forma a escolha espontanea pelo brinquedo, realizada pela crian¢a, ndo depende da
identidade do género? A partir deste questionamento foram elaborados os objetivos, geral
e especifico desta revisdo de literatura. O objetivo geral prop6s analisar como a cultura
determina a escolha da brincadeira e do formato do brinquedo, em especial nos anos
iniciais do processo de escolariza¢do. E como objetivo especifico, buscou-se compreender
como o brincar espontaneo da crianga e escolha do brinquedo acontece independente da
identidade de género. Este trabalho foi realizado na disciplina de Metodologia cientifica,
durante o primeiro de semestre do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piauf,
no campus Amilcar Ferreira Sobral.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho caracterizou-se por uma revisdo de literatura, de cunho exploratério,
numa perspectiva de andlise descritiva dos textos pesquisados, baseados em artigos
cientificos, indexados em sites de busca como o Scielo, a partir dos descritores: Educagao,
Brincar Infantil, Preconceito, Género. Foram selecionados artigos que buscavam discutir o
tema no contexto do processo de escolarizagdo.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O estudo dos artigos e integracdo dos dados evidenciados pelos pesquisadores
evidenciaram que mesmo havendo uma diversidade de brinquedos, existe uma divisdo
cultural do que é brincadeira indicada para meninas e para meninos. O brinquedo ja vem
rotulado como sendo de menino e de menina, ficando claro na sua embalagem, aparéncia,
cor e formato, que ja sdo previamente idealizados na sua construgdo e comercializados
como sendo especificos para cada género. A constru¢do de rétulos para os brinquedos (...),
“em um primeiro momento sem significados para a crian¢a, pode acarretar uma segregagdo
durante o brincar” (VIEIRA, 2016, p. 151). Esta segregacdo inviabiliza experiéncias e relacdes
sociais importantes para a crianga construir sua compreensao sobre as relagdes de género
(FINCO, 2003). A mesma divisdo se repete na hora das brincadeiras, por exemplo, meninas
brincam de encenar tarefas domésticas, brincam de casinha, mie e filha. Os meninos
sdo estimulados a expressar comportamentos e brincar de acordo com o que cultural e
historicamente foi indicado para eles, como jogar futebol, brincar com armas e de lutas ou
jogar video games. Elas se acostumam a brincar da forma que a cultura imp&e, doutrinando
assim o sexo feminino a uma vida de afazeres domésticos e o masculino a uma vida regrada
de possibilidades salariais diferentes e bens matérias mais distintos. Esses padrdes sociais de
brincar ou escolher o brinquedo é reforcado pelo ambiente escolar, que perpetua modelos
familiares e sociais do contexto que estd inserida.

CONCLUSOES

Neste sentido as pesquisas indicam que o ambiente familiar e escolar representa quase
que uma totalidade da amplitude dos espagos de convivéncia da crianga e influenciam
diretamente na escolha dos brinquedos, imprimindo o modelo cultural dominante de divisdo
sexual das atividades recreativas. Sendo assim é responsabilidade da familia e escola barrara
prética de roteirizar conforme o género a forma do brincar. O brincar espontaneo independe
da identidade de género e a escola necessita compreender seu papel de desenvolver préticas
escolares igualitdrias e que respeite a diversidade dos alunos e suas escolhas, barrando a
construgdo de valores e significados oriundos de uma cultura de género preconceituosa.
Palavras chaves: Educacio, Brincar Infantil, Preconceito, Género.
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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma investigacdo realizada na conclusdo do Curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Piaui- UFPI, no Campus Amilcar Ferreira Sobral- CAFS, no ano
de 2017. O mesmo tem como objetivo analisar como se d4 o processo de inclusdo em uma
escola municipal da cidade de Floriano. Sabe-se que, apesar dessa discussao, ja fazer parte
hoje do cendrio das escolas brasileiras através de algumas politicas publicas implantadas,
assim como dos dispositivos legais, principalmente, a partirda década de 1990, ainda existem
muitos desafios a serem vencidos nesse processo. Diante disso, resolveu-se investigar como
se da o processo de inclusdo em uma escola municipal de Floriano- PI? Para tentar responder
a essa inquietacdo, elencou-se alguns objetivos especificos: verificar as concep¢bes de
inclusdo das professoras e relacionar as dificuldades encontradas. A pesquisa bibliografica
teve o seguinte aporte tedrico: Mantoan (2015); Miranda (2004 e 2008);Silva (2008). e
em alguns dispositivos legais: a Constituicdo Federal (1988), CF/88 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira, LDB n. 9394(1996). Realizou-se também uma pesquisa de
campo, com abordagem qualitativa, dando aos sujeitos pesquisados a oportunidade de
se manifestarem, através de um instrumento de pesquisa, um questiondrio. Pretende-se
com esta pesquisa oportunizar aos educadores, ndo sé de Floriano, mas todos que tiverem
acesso a esse texto, uma reflexdo sobre a necessidade e o desafio de viabilizar o processo de
inclusdo dos estudantes especiais na escola regular.

Palavras Chave: Inclusdo. Professores. Desafios

INTRODUCAO

@processo de inclusdo de estudantes especiais no sistema regular de ensino faz

parte de uma discussdo mundial que veio ganhar mais for¢a na década de

1990 com os movimentos internacionais, como o de Salamanca, na Espanha
em 1994, Esses movimentos tinham como fundamento a defesa dos direitos de todos, sem
exce¢do, incentivando uma mudanca de paradigma educacional que viesse atender as novas
recomendacgdes.
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Dessa forma, partiu-se daquilo que o paradigma da integragdo trazia de positivo, que
era a ndo exclusdo, acrescentando a ideia do todo e ndo sé de uma parte, para o dainclusao,
ja que a ideia era que fossem vistas as necessidades de todos os alunos, com deficiéncia ou
ndo, logo, todos seriam incluidos no processo, j4 que todos tém os mesmos direitos, de
acordo com o que determina os dispositivos legais.

Vale ressaltar que, apesar de terem sido implantadas algumas politicas publicas
direcionadas ainclusdo, alguns obstdculos como mé formagdo docente, tanto inicial, quanto
continuada e a falta de estrutura adequada com recursos e profissionais capacitados para
auxiliarem os professores nesse processo tém dificultado o éxito do mesmo. Sabe-se também
que “[...] na perspectiva da inclusdo, o sistema de ensino é provocado, desestabilizado|...] As
escolasinclusivas propdem um modo de organiza¢do do sistema educacional que consideraas
necessidades de todos os alunos, estruturado em fun¢ao dessas necessidades”(MANTOAN,
2015, p.28), tornando o processo da inclusdo um desafio, uma vez que, as escolas ndo
sabem como criar novas formas de educagdo que atenda a todos, j4 que sempre optou pela
segregacdo por ser mais comodo.

Este trabalho tem como tema “O Desafio da Inclusdo em uma Escola Municipal de
Floriano - PI”. Ele é fruto de uma pesquisa realizada no Curso de Pedagogia do CAFS/UFPI
e tem como objetivo analisar como se dd o processo de inclusdo em uma escola municipal
da cidade de Floriano-Pl. Com o intuito de investigar uma pequena parcela da realidade
educacional da cidade de Floriano em relagdo ao processo de inclusdo, buscou-se verificar:
como estd sendo realizado o processo de inclusdo em uma escola municipal de Floriano-PI?

Esse tema é de grande relevancia para a sociedade, uma vez que, existem atualmente
muitas e novas demandasaserem atendidas, além da necessidade de compreensao e aplicagdo
do novo paradigma, que é o da inclusdo, pelo meio social. Essa demanda caracteriza-se
pelo aumento do ndimero de estudantes especiais, que necessitam de uma escolarizagdo de
qualidade, para que os mesmos, ndo s6 acessem a escola, mas possam permanecer nela,
participando da mesma e, consequentemente, aprendendo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No desenvolvimento da investigacdo, utilizou-se como procedimentos metodolégicos,
uma pesquisa bibliografica, fundamentada nos autores: Mantoan (2015); Miranda (2004 e
2008); Silva(2008) e em alguns dispositivos legais: a CF/88) e a LDB n. 9394/96. As escolhas
dessas fontes foram importantes para que se chegasse a formulagdo de conceitos préprios
sobre o assunto. E uma pesquisa de campo, com abordagem qualitativa, com o objetivo
de conhecer o cotidiano da escola pesquisada e permitir que os sujeitos se posicionassem,
contribuindo para problematizar e repensar algumas questdes essenciais nesse estudo como
as concepgdes dos envolvidos sobre o tema, assim como, as dificuldades que eles enfrentam.

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.186), esse tipo de pesquisa tem como objetivo
“[...] conseguir informagdes e/ou conhecimento acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar”.

Para a coleta de dados, optou-se como instrumental de pesquisa, o uso de um
questiondrio estruturado, que foi aplicado a 4(quatro) professoras como meio de saber a
opinido das mesmas sobre o tema, pois, acredita-se que “ouvir os professores, sentir suas
experiéncias, suas dificuldades, suas preocupagdes e suas expectativas”(SILVA, 2003, p.54),
seja fundamental para minimizar as barreiras que tém atrapalhado o processo de inclusao
dos estudantes especiais nas turmas regulares de ensino.
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Ap6s a coleta de dados, utilizou-se a andlise de contelido com o “[...] objetivo de
organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem os fornecimentos de respostas
ao problema proposto para a investigacdo (GIL, 2008, p. 156).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na apresentagdo dos resultados, optou-se por discutir duas categorias, as concepgdes
dos sujeitos sobre o que entendiam por inclusdo e as dificuldades dos mesmos para a
efetivacdo desse processo. No que se refere a concepg¢do de inclusdo, verificou-se que todas
as professoras investigadas, além de ndao saberem definir etimologicamente o termo, ainda
usavam nomenclaturas ultrapassadas ao se referirem as pessoas com deficiéncia, ou seja,
portadoras de necessidades especiais. Na verdade, inclusdo trata-se de um conceito amplo,
é um processo que deve focar no individuo, enquanto sujeito tnico, que apresenta as suas
fragilidades, mas também as suas potencialidades.

E pertinente lembrar que, diante da complexidade do termo, faz-se necessario
compreender o significado do que seja a inclusdo, além de conhecer as leis que tratam
do mesmo, pois é a partir dessa compreensdo que a pratica pedagégica do professor serd
desenvolvida.

Os professores, ainda encontram atualmente, muitas dificuldades para desenvolverem
praticas inclusivas. De acordo com Oliveira (2017, p.31) “[...] essa é uma realidade bastante
presente nas escolas brasileiras, pois muitos profissionais da educagdo ndo possuem
formacdo suficiente para atender a demanda”.

Partindo desse pressuposto, percebe-se que “[..] o incentivo a formag¢do continuada e
a busca de aperfeicoamento pessoal e profissional do professor sdo, sem duvida, condi¢oes
cruciais” (BAUMEL e CASTRO,2003, p.106), para o éxito do processo de inclusdo.

Uma outra dificuldade citada foi a questdo da caréncia de recursos pedagdgicos. No
entanto, percebeu-se que entre as 4(quatro) professoras, somente 1(uma) enfatizou essa
caréncia. As outras informaram que a escola dispde de jogos, computadores, aparelho de
som e uma sala multifuncional. Isso mostra que, apesar da escola, possuir alguns recursos,
as professoras ndo os usam. Sabe-se que nem todas as escolas possuem uma sala de
atendimento educacional especializado (AEE) e que através da mesma pode se ajudar o
aluno no seu desenvolvimento.

CONCLUSOES

A tentativa de implementar o processo de inclusdo na cidade de Floriano-Pl, ja é uma
realidade. No entanto, cabe destacaralgumas reflexdes trazidas a partirda pesquisa realizada.
A primeira reflexdo diz respeito as concep¢des de inclusdo dos sujeitos investigados. Estas,
ainda nao sdo claras, refletindo diretamente em seus afazeres pedagédgicos.

A segunda reflexdo estd relacionada as dificuldades encontradas pelas professoras
no processo de inclusdo. Estas, as vezes, como é o caso das pesquisadas, até dispdem de
recursos pedagdgicos para trabalharem com os alunos, mas ndo sabem como usé-los ou
por falta de conhecimento ou de orientagdo. Percebe-se que isso recai sobre a questdo da
ma formacdo docente, suas caréncias em Diddtica, Metodologias e pesquisa. Os mesmos
ndo tém o habito de serem pesquisadores, de buscarem respostas para suas inquietagoes,
mas sim de recebé-las prontas.
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Portanto, para que a inclusdo seja um processo real nas escolas, ndo sé de Floriano,
mas de todo o Brasil, é necessario que os professores ndo resistam as mudangas e que as
escolas criem mecanismos de apoio aos mesmos.
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INTRODUCAO

presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a utilizagdo da avaliagdo

educacional no ensino superior. Uma vez que a avaliagdo tém sido um

dos principais instrumentos das reformas em educagdo Superior estando
intimamente ligadas as transformac¢des socioecondmicas. Dessa forma, ela pode assumir
funcdes politicas que visam um vinculo mais econémico do que comprometido com a
qualidade educacional. Segundo Delors (2000), o ensino superior é o principal instrumento
transmissor de conhecimento cultural e cientifico.

Nesse contexto, ao propor esse trabalho busca-se responder a seguinte indagacdo:
A avaliagdo institucional tem mesmo de fato sido utilizada para a melhoria da qualidade
educacional ou tém sido apenas um instrumento bdsico para a distribuicdo de recursos,
numa atividade dominantemente controladora com ética utilitarista?

Para alcangar o objetivo deste trabalho, utilizou-se como metodologia a pesquisa
bibliogréfica, de abordagem qualitativa, com base nos seguintes autores, Belloni (1995),
Dias Sobrinho (2003), Colombo e Berbel (2007), entre outros. A relevancia da pesquisa da-
se por, tal questionamento nos levar a pensar qual a efetiva utilizagdo tem dado a avaliagdo
institucional nas universidades.

Assim, este trabalho estd organizado do seguinte modo: primeiro apresenta-se os
procedimentos metodoldgicos, seguido do tépico resultado e discussGes e por ultimo as
conclusdes.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada baseou-se na abordagem qualitativa através da técnica
de pesquisa bibliogréfica sobre o assunto em questdo. Para Minayo (2001), a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragbes, crencgas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espag¢o mais profundo das rela¢des, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis.

Quanto aos procedimentos técnicos, pode ser caracterizada como uma pesquisa
bibliografica porque é elaborada a partir de material ja publicado onde coloca o pesquisador
em contato direto com todo o material escrito sobre o assunto da pesquisa (PRODANQV,
2013). Assim, a partir do referencial adotado foi realizada a organizagdo, interpretagdo e
discussdo da temadtica proposta.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A avaliagdo institucional envolve campos distintos, além de ser uma exigéncia legal
é uma importante reflexdo sobre a operacionalizagdo do processo em suas dimensdes de
organizagdo institucional, corpo docente e instalagdes, que possuem interdependéncia.
Com relagdo ao processo avaliativo avaliagdo institucional seria:

Um processo de aferi¢do do desenvolvimento de a¢gdes que permite o autoconhecimento
institucional, a corre¢do e o aperfeicoamento das a¢des institucionais. Nessa defini¢do,
estdo presentes o valor (aferi¢do), a ideia de processo e o sentido formativo do
autoconhecimento. Ndo se trata af de uma avaliagdo objetiva, quantitativa e alheia ao
trabalho pedagdgico da comunidade universitaria. Trata-se, sim de a¢bes sistemdticas
de iniciativa da institui¢do, como expressdo de sua autonomia, para aperfeicoar-se tanto
no nivel interno, nas esferas académicas e administrativas, quanto em suas relagdes
com a sociedade. Uma avaliagdo complexa, pois concebe a universidade como uma
instituicdo complexa e multifuncional, com papel fundamental na realizagdo do avanco
técnico e cientifico, comprometido com a maior eficiéncia na relagio do homem com a
natureza, na pratica e no desenvolvimento cultural, das artes, filosofia, letras e ciéncias,
no entendimento do processo social, por meio das ciéncias, reflexdes éticas e condugio
do processo social, através da acdo politica (BELLONI, 1995, p.89-90)

Nessa concep¢do, Dias Sobrinho (1994, p. 31-49) afirma que “a avaliagdo institucional
visa compreender, isto é, entender em conjunto, estabelecer as significa¢des e dire¢cdes, ndo
de segmentos ou de individuos isolados, mas de totalidades concretas que constituem a
universidade como um todo”. Os autores mencionados anteriormente ressaltam a relevancia
da avaliagdo institucional, quando esta realizada de forma organizada e comprometida.

Apartirdasegundametadedosanosde 1990, atemdticacomegou a ganharnotoriedade
surgindo as primeiras reflexdes, como o livro Avaliagdo institucional: teorias e experiéncias, dos
autores C. Balzan e José Dias Sobrinho em 1995. Segundo Dias Sobrinho (2003) a década
de 1990 poderia ser chamada de “década da avalia¢do”, pois, a avaliagdo é tomada como
estratégia de monitoramento das reformas. De acordo com os tedricos Cook e Reichardt
(1995) no Brasil, e também em outros paises existem dois modelos de avaliagdo institucional,
de um lado, a positivagdo, métodos quantitativos, orientados por ética utilitarista. De outro
lado, a naturalista, métodos qualitativos, orientados por epistemologia subjetivista.

Uma questdo importante a destacar, “a avaliagdo da educagdo superior ganhou
importancia central em todos os paises que, no contexto da reforma dos estados e com
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finalidade de alcangar maior competitividade internacional, empreenderam politicas de
transformagdo desse nivel educativo” (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 54). Assim, a globalizagdo
impos padroes de competitividade, deu subsidios para elaboragdo de politicas educacionais,
além que proporcionou reflexdo acerca de educa¢do em todos os envolvidos no processo
educacional (COLOMBO; BERBEL, 2007, p. 40). No entanto, o autor citado anteriormente
informa também que no Brasil a avalia¢do foi necessaria para que ndo ficdssemos a margem
da evolugdo e do processo globalizado.

Os autores citados anteriormente também ressaltam que os marcos Legais tais como
a Resolugdo n°2 de 1994, do Conselho Federal de Educacéo, Lei n® 9394/96 de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional (inciso IX do art. 9° e art. 46), Decreto 3.860, de 9 de Julho de
2000, Lei federal N 10.861, de 14 de Abril de 2004, normatizaram a Avaliagdo Institucional.
O que estabeleceu um importante passo para a andlise das a¢Ses educativas, orientadas
com as seguintes finalidades: melhoria de qualidade educacional da institui¢do, construgao
e consolidacdo de um sentido comum de universidade, busca pela implanta¢do de uma
cultura de avaliagdo pautada em um processo reflexivo, sistemdtico e continuo, realizagao
do processo partilhado de produ¢do de conhecimento sobre a universidade em questdo que
torne possivel a revisdo e o aperfeicoamento de praticas.

CONCLUSOES

Percebe-se que ao longo do tempo se tém diferentes concep¢des de avaliagdes
institucionais, estando estas interligadas a questdes politicas e econémicas da sua respectiva
época, ou seja, as concepgdes foram surgindo de acordo com as transformagbes e novas
necessidades da sociedade. Constatou-se que a avaliag¢do institucional é tomada como um
instrumento avaliador da realidade escolar, onde pode revelar a vulnerabilidade e potencial
das universidades para colaborar com uma melhoria educacional, mas deve-se ter cuidado
quando a avaliagdo é tomada em ambito nacional porque pode ndo levar em conta as
individualidades ou peculiaridades locais e os seus multiplos contextos.

Assim, para ndo submeter os agentes educativos a resultados e produtos em detrimento
da fung¢do formativa a avaliagdo institucional deve ser elaborada de forma sistemdtica na
coletividade (levando em conta todos os sujeitos), do funcionario efetivo ao terceirizado, do
aluno presencial ao semipresencial e considerando as peculiaridades locais com seu contexto
social, histérico, econémico, politico e cultural. Dessa forma, observa-se que se tem uma
auséncia de criticas, o que torna a avaliagdo institucional, algo absoluto, pouco questionado
e até mesmo pouco compreendido em seus multiplos aspectos. Por isso, faz-se necessério a
vinculagdo entre pesquisas nessa area educacional e o uso da avaliagdo institucional, para
compreender uma maior discussdo com foco na discussdo aqui proposta.

REFERENCIAS

BELLONI, I. et al. “Avaliagdo institucional da Universidade de Brasilia”. In: BAALZAN,
Newton Cesar & DIAS SOBRINHO, José. Avaliagdo institucional: teoria e experiéncias. Sdo Paulo:
Cortez, 1995.

COLOMBO; BERBEL. A metodologia da problematizacdo. Semina: Ciéncias Sociais e

Humanas. V28, n.2.121 a 146. jul/dez 2007. Disponivel em: http://www.uel.br/revistas/uel/
index.php/seminasoc/article/viewFile/3733/2999. Acesso em 22.08.18.

EM DEFESA DA EDUCAGAO PUBLICA, LAICA E GRATUITA: politicas e resisténcia

L



COOK, T. D. & REICHARDT, CH. S. Métodos cualitativos y cuantatitativos em investgacion
evaluativa. 2. Ed. Madri: Ediciones Morata, 1995.

DELORS, J. Educagdo: um tesouro a descobrir. 4. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

DIAS SOBRINHO, J. Avaliacdo: politicas e reformas de educagdo superior. Sao Paulo: Cortez,
2003.

Allan de Andrade Linhares * Andréia Martins * Carla Andréa Silva



MEMORIAS DO COTIDIANO ESCOLAR DE
PROFESSORES DE FLORIANO (1976-2006)

Luana Soares Pereira- UFPI
E-mail: lusoares996 @gmail.com

Alberiza Garcia de Farias-UFPI
E-mail: alberiza-alberich@hotmail.com

Marilde Chaves dos Santos-UFPI!
E-mail: marildechaves@bol.com.br

INTRODUCAO

presente trabalha versa sobre Histéria e Meméria da educag¢do, tendo por

objetivo resgatar memérias do cotidiano de professores de Floriano (PI),

no periodo compreendido entre as décadas de 1970 a 1990. Esta pesquisa
originou-se de uma proposta de trabalho da Disciplina Histéria da Educagdo Il, que visava
discutir a memdria como fonte histérica. A relevancia deste estudo se dd pelo fato de a
memoria ser uma fonte de pesquisa de facil acesso e que retrata realidades vividas e ndao sé
idealizadas, como é comum em outras fontes.

A pesquisa teve como ponto de partida a seguinte questdo: Quais os principais
aspectos do cotidiano docente presentes nas memdrias de professores que lecionaram
entre as décadas de 1970 e 1990? O estudo teve como aportes tedricos Halbwachs (1990),
Francisco Filho (1994), entre outros. Ao tratar da memdria coletiva, Halbwachs (1990)
discute como diferentes referéncias se estruturam para organizar nossa memoria, bem
como ela se insere na memdria de uma coletividade. O autor enfatiza assim a forma como
as memodrias individuais, vividas, relacionam-se com a memdria histérica, afirmando que
nossa histéria de vida faz parte da Histéria em geral. O autor destaca ainda que hd uma
seletividade na memdria, o que nos sugere que ha um propdsito nos esquecimentos. Das
reflexdes do autor em questdo, ainda vale a pena destacar os lugares de memérias, de onde
se pode abstrair o espago escolar como um dos elementos de constitui¢do tanto da memoria
individual com da meméria coletiva.

Os escritos de Francisco Filho (1994) serviram de suporte para compreender os reflexos
do contexto histérico do recorte temporal do estudo no ambito da educag¢do.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para responder ao problema apresentado foi desenvolvida uma pesquisa de natureza
qualitativa, cujos dados foram coletados por meio de uma entrevista. Para Marconni e
Lakatos (2003, p.196), esta consiste em uma “conversa¢do efetuada face a face, de maneira
metddica, que proporciona ao entrevistado, verbalmente a informagdo necessaria.”
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Assim, foi aplicada uma entrevista semiestruturada, que versava sobre temas do
cotidiano docente como: avaliagdo da aprendizagem, uso do livro didatico, as técnicas
utilizadas, entre outros elementos. Na entrevista semiestruturada o pesquisador “organiza
um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema que esta sendo estudado, mas permite, e as
vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao surgindo como
desdobramentos do tema principal.” (GERHARD et al., 2009).

A pesquisa teve como sujeito entrevistado uma professora que lecionou durante 33
anos em uma escola publica estadual da cidade de Floriano, a Unidade Escolar Bucar Neto,
tendo iniciado sua carreira docente aos 18 anos, lecionando nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir do depoimento da professora detectaram-se elementos que sobressairam-se
das narrativas das memdrias da professora, agrupadas nos eixos a seguir:

Identidade docente

A professora entrevistada iniciou seu depoimento relatando as circunstancias que a
levaram a ser professora. Iniciou sua carreira docente em 1976 ainda jovem, com 18 anos,
assim que terminou o Curso Normal, ainda na cidade de Sdo Raimundo Nonato. Depois de
casada mudou para Floriano por onde lecionou por mais de trés décadas na mesma escola.

Nesta do depoimento da professora é possivel perceber a relacdo da trajetéria da
professora com o desenrolar da histéria da educagdo, pois no periodo em que a professora
iniciou sua carreira corresponde a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
5692/71, a qual dava um cardter profissionalizante aos cursos de nivel médio. No caso dos
profissionais da educagdo era necessario somente o Curso Normal para lecionar nas séries
iniciais (FRANCISCO FILHO, 2001).

Cotidiano da escola

Ao relatar o cotidiano da escola, a entrevistada recordou como se dava o processo
de ensino-aprendizagem, a questdo do livro didético e a avaliacdo da aprendizagem. Para
entrevistada, o método utilizado era a aula expositiva, tendo como suporte o quadro-
negro. As atividades realizadas em classe eram escritas, assim como também as atividades
extraclasses.

Em relagdo ao livro diddtico, ela se recorda da falta destes e em geral da dificuldade de
acesso a qualquer material didatico. Ainda sobre este tépico, ela informou que com o passar
dos anos a situagdo melhorou com a chegada do livro tnico, o qual continha os contetidos
de todas as matérias (Portugués, Matemdtica, Ciéncias, e Estudos Sociais).

Quanto a forma de avaliagdo a entrevistada recorda-se que sé havia um tipo. Era uma
prova escrita retirada de um questiondrio de perguntas e respostas prontas, ou do livro do
professor que ja continha as respostas. Os alunos deveriam copiar e acompanhar a corre¢do
do questiondrio, pois ele seria depois pedido em prova. Ver-se que embora a tendéncia
pedagdgica vigente no periodo narrado fosse a tecnicista (FRANCISCO FILHO, 2001), a
influéncia do modelo liberal tradicional era bastante arraigada nas praticas da professora.
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A relagdo professor-aluno

Embora ndo tenha sido perguntada, a entrevistada chamou ateng¢do para um aspecto
interesse do cotidiano escolar do periodo estudado: a indisciplina. Fazendo um paralelo
entre o periodo em que a entrevistada iniciou-se na docéncia (1976) e o periodo em ela se
aposentou (2006), ela destacou que atualmente os alunos sdo mais indisciplinados, o que
se torna um desafio para o professor. A professora creditou a disciplina dos alunos nos anos
de 1970 ao fato de que a relagdo professor-aluno ser construida em base mais rigida, em que
havia uma hierarquia entre o professor aluno e pelo fato de a profissdo docente ter sido mais
valorizada que na atualidade. Neste &mbito dois aspectos merecem destaque. O primeiro
diz respeito a seletividade da memoéria a que se refere Halbwachs (1990), pois a entrevistada
enfatiza a questdo da disciplina escolar em detrimento de outras caracteristicas presentes
no periodo histérico a que ela se refere. O outro aspecto é a percep¢do, a partir da fala da
professora, de como os pressupostos do modelo de gestdo tecnocratica prépria do Regime
Militar reflete-se no cotidiano da escola.

Como sujeito de seu tempo, a entrevistada demonstra que estava confortavel dentro
da tendéncia pedagdgica da época demarcada em sua memdéria. Da mesma maneira, suas
narrativas mostram seu estranhamento com as propostas educativas mais emancipadoras e
criticas (SAVIANNI, 2008), mas que sdo tributdrias de uma nova configuracdo de poder nas
relagSes pedagdgicas.

CONCLUSOES

Através da andlise das memdrias narradas pela professora entrevistada é possivel
visualizar os entrelacamentos entre a memoria constituida pela vivéncia dos individuos e a
Histéria. A escola, como lugar de memédria, deixa transparecer nos fazeres do seu cotidiano
as orientagdes ideoldgicas que orientaram a educagdo no periodo recortado para o estudo.
Assim, a ascensdo dos militares ao poder em 1964 reverbera no pensamento pedagdgico
através da tendéncia tecnicista, cuja preocupagdo maior era a moderniza¢do da educagdo
tendo em vista atender aos propésitos da internacionalizacdo do capital, modelo econémico
pelo qual o Brasil se enveredou no periodo ao qual a professora ser recordou.

Pelos motivos citados, a educagdo tinha que se ajustar a politica do governo militar,
daf a preocupagdo com a hierarquia, com a disciplina, com os livros com respostas prontas,
afim de que professores e alunos ndo precisassem fazer reflexdes mais aprofundadas sobre
os temas estudados, entre outros aspectos que vieram a tona na memoria da professora.
Assim, a memoria vivida pela professora ilustra com clareza aspectos da prética docente
resultante do caminhar da histéria da educacéo.
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RESUMO

Este texto retrata uma pesquisa que teve por objetivo conhecer as concepgdes e as préticas do
Ensino de Geografia, tendo como referencial a BNCC (2017) e as autoras Fantin e Tauscheck
(2005). Para tanto, foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa, de campo por suas
fontes e descritiva por seu objetivo. A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Marinice
Attem, no municipio de Floriano, através de uma consulta documental. Nesta consulta teve-
se acesso ao Projeto Politico Pedagégico da escola, a planos de aula e diario de aula. Foi
usado também como instrumento de produ¢do de dados uma observagdo livre em sala
de aula. Constatou-se que a proposta de ensino de Geografia na referida escola é formar
o cidaddo critico e consciente de seus direitos e deveres para com o espago e a vida em
sociedade. Observou-se que no desenvolvimento da pratica escolar, ha diversas tendéncias
no ensino de geografia, reflexo das diferentes concepgdes desta ciéncia na escola, o que
dificulta uma anélise clara de como concebe-se o objeto desta pesquisa.

Palavras-chave: Concep¢des de Geografia. Pratica docente. Ensino.
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RESUMO

No mundo contempordneo as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo - TICs trazem
muitos beneficios para a sociedade atual, principalmente os que estdo diretamente ligados
a educagdo. Sendo assim, o presente trabalho possui como objetivo compreender como as
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo - TICS trazem melhorias para a aprendizagem
dos seus alunos. Assim, a metodologia utilizada é a de natureza qualitativa, do tipo
bibliografico, efetuando levantamento de construtos académicos dos ultimos 30 (trinta)
anos. Os autores que fundamentam a pesquisa sdo: (LEVY, 1996); (CASTELLS, 2000); e
(CHARLOT, 2016). Os resultados revelaram que as novas tecnologias trazem significados
positivos dentro do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que esta se associe a uma
prdtica pedagdgica de transformagédo social. Diante disso, ainda é necessdria a promogdo
de a¢gdes como o de formacgao continuada para professores para que o processo pedagdgico
de ensino seja consolidado com maior destreza e eficacia na aprendizagem do aluno.
Palavras-chaves: Tecnologia. Comunicag¢do. Educagdo.
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RESUMO
O intuito deste trabalho foi contribuir para uma anélise acerca das questes que envolvem

Z

a orientagdo sexual na escola. Este estudo é relevante na medida em que ao abordar e
revisar conceitos relativos a orientacdo sexual possibilita algumas reflexdes por parte
dos educadores contribuindo assim para um avang¢o nas préticas docentes e no trabalho
pedagdgico de modo geral. Esta foi uma pesquisa exploratéria com enfoque qualitativo cujo
objetivo era conhecer o trabalho de orientagdo sexual realizado na vida escolar de estudantes
de nivel médio e superior das escolas Federais de Floriano (UFPI e IFPI). Foram aplicados
questiondrios com a participagdo de quinze alunos. Como aporte tedrico foi utilizado
BRASIL (1998), Foucault (1988) e Minayo (2004). Através das respostas pudemos concluir
que as escolas sdo deficitdrias por sé abordarem o tema nas aulas, em algumas palestras
e eventualmente em trabalhos de pesquisa, demonstrando assim uma a¢do pedagdgica
limitada e incompleta.

Palavras-chave: Orientacdo sexual. Estudantes. Escola.
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RESUMO

O jogo “passeio pelo jardim zooldégico” foi elaborado no ambito da disciplina de
Metodologia das Ciéncias da Natureza, formulado pelas duas primeiras autoras sob a
orientagdo da terceira no perfodo 2018.1. O jogo foi pensado para contemplar o contetido
sobre as caracteristicas dos animais, tendo como publico alvo alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental, com o intuito de estabelecer relagdes entre algumas caracteristicas relativas
as classes de animais silvestres, e, em que condi¢des do ambiente vivem. O jogo consiste em
um tabuleiro, onde o jogador precisard de dados e marcadores para percorrer o mesmo. O
tempo de execugdo estimulado para duragdo de cada partida é de 20 minutos, podendo
participar de 2 a 4 pessoas por partida. A experiéncia de formular jogos a serem utilizados no
ensino de ciéncias, por nds relatada, levou em consideracdo as caracteristicas inerentes aos
momentos de desenvolvimento das crian¢as e nos fez compreender sobre as transposi¢des
didaticas possiveis. O que se verificous é que um jogo, como o que formulamos, contribui
para a fixagdo dos contetdos da disciplina de Ciéncias, facilitando assim o processo de
ensino e aprendizagem de maneira prazerosa.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Jogos. Caracteristicas de animais.
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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi usar o conhecimento prévio de um aluno de graduag¢do como
mote para investigar a influéncia da avifauna no percentual de germina¢do de uma espécie
vegetal. Utilizou - se 32 sementes frescas de chichd,que foram submetidas a simula¢dode
consumo pela avifauna, E foram observados também durante um periodo de 40 dias.A
escarificagcdo, em seu nivel mais forte, exerceu influéncia significativa sobre o percentual de
germinagdo (H=6,32; p< 0,05),Logo, percebe-se que a hipdtese, inicialmente colocada de
forma totalmente despretensiosa, mostrou-se fundamental para conferir ao experimento
significado ao conhecimento relacionado com a fisiologia dessa planta. Fiquemos atentos,
pois ethnobiological blues podem nos pegar sem que percebamos. Portanto, o processo de
constru¢do do conhecimento necessariamente leva o aluno a langcar mao de estratégias de
outras disciplinas para sua compreensao.

Palavra-chave: alfabetizacdo cientifica, biodiversidade, conhecimento prévio.
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José Edmilson Cunha da Silva-UNIFUTURO/FCU
Jedmilson.cunha@bol.com.br

RESUMO

Este texto trata-se de um trabalho em constru¢do que versa sobre as relagdes estabelecidas
entre o campo do Direito e a Educagdo. Tem por objetivo compreender como a matéria
da educagdo se insere no ordenamento juridico do Brasil. Tem como base metodoldgica
uma pesquisa do tipo bibliografica e documental, baseada em autores como Rodrigues
e Albuquerque (2016), Carneiro (2015), Davies (2010) entre outros, na Carta Magna do
Pais e documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo. Os dados preliminares
apontam que a matéria da educacgdo é tratada de forma genérica e ampla na Constitui¢do
Federal e regulamentada através de diplomas legais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢do (LDB), Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA), em Resolucdes de instancias
normativas como os conselhos, entre outros. De onde se conclui que a matéria da educagdo
é regulada no arcabouco legal através de uma hierarquia juridica.

Palavras-Chave: Direito. Educagdo. Hermenéutica.
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RESUMO

Ancorado na Andélise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2003; WODAK E MEYER,
2009BATISTAJR, SATO E MELO, 2018) e adotando a etnografia, como uma das ferramentas
metodoldgicas, buscamos nas prdticas de letramento (praticas de leitura e escrita) voltadas
a inclusdo e no atendimento educacional dos estudantes com deficiéncia, investigar os
discursos e as identidades dos docentes inseridos nesse contexto. Esta pesquisa foi realizada
em cinco cidades: Brasilia, Fortaleza, Goiania, Floriano e Teresina, de 2012 a 2018. Como
resultado, percebemos a introdugdo de novas praticas no bojo da pratica escolar, tais como
as praticas especializadas de assisténcia ao aluno incluso e as praticas burocraticas, com
menor énfase nas praticas pedagdgicas. Tais resultados remetem a necessidade de maior
aprimoramento das estratégias docentes a fim de contemplar a todos os alunos com igual
nivel de oportunidades, embora tenhamos encontrado praticas inclusivas eficientes.
PALAVRAS-CHAVE: Discurso. Letramento. Educacdo Inclusiva.
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RESUMO

O artigo que se apresenta estd vinculado a uma pesquisa de trabalho de conclusao de
curso em andamento que tem como tematica: Preconceito racial: reflexos no ensino e
aprendizagem da crian¢a negra, tendo o objetivo investigar os procedimentos metodoldgicos
utilizados pelos professores para desconstruir o preconceito racial entre alunos de uma
escola municipal de Floriano. Como aporte tedrico utilizaremos Lakatos e Marconi (2003),
Oliveira (2008), Munanga (2005) e Santos (2005). A metodologia empregada nesse estudo
é de campo de abordagem qualitativa. Tendo como instrumentos na coleta de dados,
questionarios e os participantes do estudo sdo professores de uma escola do municipio
de Floriano-PI. Os resultados obtidos até a construcdo desse resumo é que necessario
ter constantemente formagdo continuada sobre a tematica Relacdo étnico-racial para os
professores da rede municipal de Floriano como forma de desarraigar o preconceito e a
discriminagdo racial que foi construindo historicamente sobre a imagem do negro. Portanto
esperamos que esse estudo possa contribuir para futuras pesquisas e para a formagdo da
comunidade académica.

Palavras-chave: Preconceito racial. Ensino e aprendizagem. Crianga negra.
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Il SEMANA DE EDUCACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA - CAFS/UFPI

A Il Semana de Educagao do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui,
Campus Amilcar Ferreira Sobral, ocorreu entre os dias 17 a 20 de setembro de 2018. Tendo
como titulo: EM DEFESA DA EDUCAGAO PUBLICA, LAICA E GRATUITA: POLITICAS E
RESISTENCIA.

O tema escolhido teve estreita relagao com 0 momento politico Que estamos vivendo, o
Qual inclui mudangas no ensino médio; alteragfes nas propostas de formagao de
professores, aimplementagao daBase Nacional Curricular Comum, uma continuaevasao de
investimentos em todos 0s niveis da educacgao brasileira. Frente a estas problematicas a
universidade publica possuigrandes desafios,comoode promoverespagos de debatesem
buscade sobrevivénciaintelectual, e resisténciademocratica.

O evento iniciou no dia 17 de setembro e contou com 4 conferéncias, apresentacoes
culturais todas as noites, 12 minicursos, 26 artigos completos, 8 relatos de experiéncia, 10
resumos expandidos e 12 resumos simples, tendo um total de 268 inscritos. Pode-se discutir
tematicas atuais da educacao nacional, como: Didatica, curriculo e formagao docente;
Alfabetizacao, leitura e escrita em praticas multiletradas; Educagao e saude; Educagao
ambiental e ensino de ciéncias; Midia, poder e ensino; Gestao e politicas educacionais; EJA,
educacao do campo e movimentos populares: identidade e praticas educativas; Politicas,
praticasde inclusdo e diversidade; Politicas e praticas do Ensino Superior e Fundamentos da
Educagao (Filosofia da Educagao; Psicologia da educagao; Historia da Educagao e
Sociologiada Educagao).

Foram4 dias de intensas discussao intelectual, com participagdo de alunos e professores
da UFPI, da Universidade Estadual do Piaui e outras instituicdes publicas de privadas de
Estado do Piaui e regido nordeste. A comissdo organizadora possui intensa gratidao a todos
os docentes e discentes Que se envolveram e participaram de nossa Il SEMANA DE
EDUCACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA.
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