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Resumo: A Educacdo Inclusiva no Brasil esta amparada por um conjunto legal abrangente,
desde a Constituicao Federal até a Lei n° 12.764/2012, especifica para pessoas com autismo.
Este artigo busca dialogar com essa estrutura normativa, analisando as praticas educacionais a
partir de uma pesquisa realizada durante o mestrado sobre o ensino de Geografia para alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Nossa investigagdo, baseada em revisao
bibliométrica e pesquisa empirica, revela que o processo de ensino-aprendizagem com autistas
demanda abordagens especificas, considerando suas singularidades sensoriais, perceptivas e
atitudinais. A escassa producdo académica sobre o tema no Portal de Periddicos da Capes
reforca a relevancia deste estudo. Os resultados demonstram que estratégias ludicas, como jogos
adaptados, podem potencializar o aprendizado em Geografia para alunos com TEA, além de
promover interagdes significativas entre estudantes com e sem deficiéncia, reduzindo barreiras
comunicacionais e atitudinais. A experiéncia evidencia a necessidade de articular formagao
docente, referencial tedrico e praticas pedagogicas inclusivas para efetivar os principios da
educacdo inclusiva.

Palavras-chave: Inclusdo; comunicagdo alternativa e aumentada; prancha de comunicacao
alternativa; Geografia Fisica; bacia hidrografica.
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Abstract: Inclusive Education in Brazil is supported by comprehensive legislation, from the
Federal Constitution to Law No. 12,764/2012, specifically addressing autism. This article
engages with this legal framework by analyzing educational practices through master's research
on Geography teaching for students with Autism Spectrum Disorder (ASD). Our investigation,
based on bibliometric review and empirical research, reveals that the teaching-learning process
for autistic students requires tailored approaches that account for their sensory, perceptual, and
attitudinal singularities. The limited academic literature on this topic in the Capes Journal Portal
underscores the relevance of this study. Results indicate that playful strategies, such as adapted
games, can enhance Geography learning for ASD students while fostering meaningful
interactions between students with and without disabilities, reducing communication and
attitudinal barriers. This experience highlights the need to integrate teacher training, theoretical
frameworks, and inclusive pedagogical practices to fully implement inclusive education
principles.

Keywords: Inclusion; water resources; alternative communication board; Geographic super
trunfo; hydrographic basin.

ENSENANZA DE GEOGRAFIA PARA ALUMNOS CON AUTISMO: JUEGOS
DIDACTICOS COMO INSTRUMENTO PARA UNA EDUCACION INCLUSIVA

Resumen: La Educacion Inclusiva en Brasil cuenta con un amplio respaldo legal, desde la
Constitucion Federal hasta la Ley N° 12.764/2012, especifica para personas con autismo. Este
articulo dialoga con este marco normativo, analizando practicas educativas a partir de una
investigacion de maestria sobre la ensefianza de Geografia para estudiantes con Trastorno del
Espectro Autista (TEA). Nuestro estudio, basado en revision bibliométrica e investigacion
empirica, revela que el proceso de ensefianza-aprendizaje con estudiantes autistas requiere
enfoques especificos que consideren sus singularidades sensoriales, perceptivas y actitudinales.
La escasa produccion académica sobre el tema en el Portal de Periddicos de Capes refuerza la
relevancia de esta investigacion. Los resultados demuestran que estrategias ludicas, como
juegos adaptados, pueden potenciar el aprendizaje de Geografia en estudiantes con TEA,
ademas de promover interacciones significativas entre estudiantes con y sin discapacidad,
reduciendo barreras comunicacionales y actitudinales. Esta experiencia evidencia la necesidad
de articular formacion docente, marcos tedricos y practicas pedagogicas inclusivas para
implementar efectivamente los principios de la educacion inclusiva.

Palabras clave: Inclusion; recursos hidricos; tablero de comunicacion alternativa; super trunfo
Geografico; cuenca hidrografica.

INTRODUCAO

A legislagdo brasileira sobre a Educag@o Inclusiva é bastante solida. A Constituicao
Federal de 1988 em seu artigo 205 ao definir a educagao como direito de todos desdobra-se por
meio do artigo 208, inciso III, ao estabelecer a garantia de ‘“atendimento educacional

especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” - on-
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line- (Brasil, 1988). O termo portador de deficiéncia apesar de ndo ser mais usado, reflete a
forma com a qual a sociedade da época entendia e enxergava a pessoa com deficiéncia.

Desde entdo outras leis como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
Lei N°9.394, de 20 de dezembro de 1996, (Brasil, 1996) ¢ o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(EPD), Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil, 2015), tem se somado a esse arcabougo
legal. O EPD trata de principios como igualdade e ndo discriminagdo e de variados temas desde
Satde passando por Moradia, Trabalho, Cultura, Esporte, Turismo e Lazer, e o foco da nossa
discussdo: Educac¢ao. O cenario da Educac¢ao Inclusiva no Brasil tem continuadamente evoluido
dentro desse arcabouco legal em direc¢do as politicas publicas cada vez mais efetivas (Chaves;
Raiol, 2022).

A Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, Lei N° 12.764 de 27 de dezembro (Brasil, 2012), por sua vez promove um recorte
dentro do grupo “pessoas com deficiéncia” que buscaremos colocar em dialogo com a Educacao
Inclusiva (Silva; Freitas, 2017). O objetivo geral do trabalho ¢ discutir o processo educativo
com pessoas com deficiéncia, especificamente alunos com autismo de uma turma regular de
uma escola publica federal no sul Brasil. Nosso recorte de pesquisa € correlacdo da Educagao
Inclusiva para alunos com autismo com o Ensino de Geografia.

Para tanto, a combinagao de termos “Autismo” e “Geografia” e “Autista” e “Geografia”
foram buscados na Base de Dados Capes. Preferimos ndo refinar a busca, j4& que foram
encontrados 19 artigos, dos quais apenas 16 compuseram nossa discussdo tedrica. Dos trés
trabalhos que foram excluidos da anélise: O primeiro era sobre Genética e discutia a influéncia
dos agrotoxicos na constitui¢ao génica humana e a relagao do autismo com essas alteragdes; O
segundo era da 4rea da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informagao tratava sobre a criacao de
bibliotecas inclusivas; O terceiro apesar de ter sido publicado na Revista Brasileira de Geografia
Meédica e da Saiude ndo foi escrito por gedgrafos e nao discutia alunos com TEA em contextos
educacionais, mas sim por fonoaudidlogos em contexto de atendimento clinico.

Este estudo se apoia, portanto, em duas bases principais: uma revisao bibliografica sobre
o atual paradigma da Educagdo Inclusiva, que reconhece os direitos educacionais de pessoas
com deficiéncia e demanda abordagens especificas para as particularidades das pessoas com
autismo; ¢ uma pesquisa de campo realizada em 2019 como parte de uma dissertacdo de
mestrado. A investigagdo empirica foi desenvolvida em um Colégio de Aplicacdo da

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no sul do Brasil, onde se aplicou o jogo
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didatico “[suprimido por principio editorial]” em uma turma regular com dois alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para garantir a participagdo efetiva desses estudantes,
foi usado um tipo de Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) com Pranchas de
Comunicacao Alternativa (PCA) (Silva; Serra, 2023) e o ambiente foi adequado as suas
necessidades sensoriais. A metodologia incluiu questionarios, também adaptados, aplicados
antes e depois da intervengao, que revelaram melhorias significativas nas interagdes entre todos
os alunos.

Essa experiéncia concreta demonstra como estratégias pedagdgicas inclusivas -
particularmente jogos adaptados e recursos de comunicagdo alternativa - podem promover
efetivamente a participagdo e aprendizagem de estudantes com autismo, bem como melhor e
maior comunicacao dos alunos com autismo com alunos sem deficiéncia, em consonancia com
os principios da educagdo inclusiva. O didlogo entre essa pratica docente e o referencial tedrico

constitui o eixo central desta investigacao.

METODOLOGIA

Os dados que damos relevo aqui fazem parte de uma pesquisa de mestrado desenvolvida
ao longo do primeiro semestre de 2019, em um Colégio de Aplicacao da regido sul do Brasil.
Ela ocorreu segundo os preceitos éticos vigentes, tendo sido submetida ao Comité de Etica na
época, recebendo o CAAE: [suprimido por principio editorial]. Assim como Cosmo e
colaboradores (2024) partilhamos aqui uma experiéncia interdisciplinar, um jogo didatico de
cartas voltado para ensino de rios e bacias hidrograficas com um viés interdisciplinar que unia
os contetidos curriculares da Geografia, da Matematica e da Biologia.

Os autores capixabas, expoe que propostas diversas do trabalho pedagdgico rotineiro,
tem potencial para transformar experiéncias de “comunicacdo e cooperacdo entre estudante-
estudante e estudante-professor, a0 mesmo tempo em que [...] [podem dialogar] com ensino de
Ciéncias da Natureza” (p. 7). Assim como os autores propusemos a aplicagdo de um jogo
didatico numa turma regular e conforme as pesquisas de Cosmo e colaboradores (2024) e de
Guimaraes, Guimaraes e Wiezzel (2018), participaram da nossa pesquisa dois alunos com
autismo.

A professora de Educagdo Especial que atuava com a turma onde ocorreria a proposta

indicou que seriam necessarias adaptacdes no jogo visando permitir que os dois alunos com
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autismo pudessem participar de forma ampla. Os dois alunos tinham Transtorno do Espectro
Autista com graus parecidos e as PCAs poderiam ser usada pelos dois ao mesmo tempo. Os
dois tinham déficit comunicacional, desta forma as pranchas reduziriam a barreira
comunicacional entre os alunos com e sem deficiéncia. A importincia de uma equipe
multiprofissional no apoio pedagdgico a efetivacao da Educacao Inclusiva foi fundamental para
nossa pesquisa fundamental. E concordamos com Silva e Freitas (2017) quando refor¢gam a
necessidade de uma equipe multiprofissional no apoio pedagdgico para uma efetiva Educacao
Inclusiva, bem como com Lima, Santos e Monteiro (2021) quando demarcam a escola como
um dos primeiros espacos onde o diagnostico de autismo pode ser consolidado.

Como pontuam Silva e Serra (2023) a auséncia da fala e, consequentemente,
dificuldades na comunicagdo ¢ “um dos fatores que mais geram suspeitas € motivam a busca
por diagnostico” (Silva; Serra, 2023, p. 5). No entanto, pessoas com TEA possuem outras
limitagdes como dificuldade de modular a sua fala com uso de eufemismos, expressdes, gestos,
entonacdo e “em nao raros casos, acabam por se expressar de forma mais direta e objetiva
possivel, sem preocupacdo com as consequéncias da mensagem e, tampouco, da agdo
comunicativa em seu interlocutor” (Silva; Serra, 2023, p. 5). Essas razdes demonstram a
peculiaridade da comunicagdo com a pessoa com autismo.

O modelo de PCA utilizado por nés incluia linguagem imagética e pictorica, que pode
ser adaptada para as necessidades de cada aluno ou grupo, com ou sem deficiéncia, podendo
ser usado inclusive por alunos ndo alfabetizados. Camargo, Givigi e Silva (2023), por exemplo,
pontuam que a falta de adaptagdo as necessidades educacionais e pedagogicas aluno com
autismo leva ao desinteresse por parte deste ja que as suas potencialidades sao desperdicadas e
o estigma de atraso, sobre esses alunos, so se fortalece.

Todos os alunos jogaram o mesmo jogo e responderam o mesmo questionario. Foram
avaliadas as respostas atitudinais dos alunos com e sem deficiéncia através de um questiondrio
validado pelo método Delphi (Munaretto; Corréa; Cunha, 2013). Os questionarios aplicados
antes e depois da aplicag¢ao do jogo incluiam perguntas sobre a relagdo dos estudantes com seus
colegas, por exemplo: “A minha relagdo com meus colegas de classe que tem alguma
deficiéncia ¢ boa”. Para os alunos com autismo o questionario foi adaptado e respondido com
mediacao de duas alunas da graduacao da universidade que na época atuavam como bolsistas

no apoio pedagogico e no processo de inclusao.
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Durante a aplicagdo do jogo, a equipe de apoio teve um papel crucial na mediagdo. As
estagiarias de Educacao Especial aplicaram o jogo ao lado dos alunos com deficiéncia, fazendo
a media¢do mais proxima. O pesquisador também auxiliou o grupo com estudantes com
deficiéncia. Os autores ressaltam a importancia de o docente ter uma boa equipe de apoio para
mediar o uso de ferramentas pedagogicas diferenciadas.

Acompanhamos todos os alunos jogando e tabulamos todas as respostas, mas assim
como também propuseram Guimardes, Guimardes e Wiezzel (2018) as metodologias foram
aplicadas para a turma como um todo, mas neste texto damos relevo especialmente aos dados

dos alunos com autismo.

REFERENCIAL TEORICO

Chaves e Raiol (2022) apontam no seu texto que a pessoa com deficiéncia € tratada,
pelas vias legais, por meio de “trés modelos (biomédico, social e biopsicossocial) e dois
paradigmas (integragdo e inclusao)” (p. 115). O modelo de integracdo, marca das décadas de
1970-1990 e foi criticada, pois promovia uma inser¢do parcial dos alunos com deficiéncia,
muitas vezes por meio de um transito entre classes regulares e especiais. Apds os anos 2000
Camargo, Givigi e Silva (2023), nos apontam que foi adotado o modelo de inclusdo, que busca
a inser¢do em variados espacos fisicos e simbolicos, entendendo que a educagdo ndo ¢ um
processo particular de aquisicao de habilidades por parte da pessoa com deficiéncia, mas um
processo de socializag¢do que se dd em sociedade.

Atualmente, o sistema caminha em dire¢do a universaliza¢dao, um paradigma que nao
foca apenas na pessoa com deficiéncia, mas em todos aqueles que foram excluidos do processo
educativo por diferentes preconceitos como raga e etnia, buscando transpor as barreiras que se
apresentam a alunos com variadas necessidades educacionais. “O contexto da inclusdo no
ensino de Geografia tem se intensificado nos ultimos anos com contribui¢gdes a educagdo de
diversos grupos, como pessoas com hiperatividade, déficit de atengao, [...], pessoas com altas
habilidades, indigenas, quilombolas” (Morais; Oliveira; Oliveira, 2023, p. 476).

Cerqueira-Neto et al. (2021), por sua vez, citam que as pesquisas sobre autismo
passaram por 4 paradigmas: 1) “Biolégico-genético” que vé o autismo como uma doenga
neurologica congénita; 2) “Relacional” que v€ o autismo como um problema psicolédgico

desencadeado na infincia a partir de uma falha na relagdo mae-bebé; 3) “Ambiental” que vé o
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autismo como uma lesdo neurologica causada pela exposicao a agentes ambientais no periodo
pré-natal, perinatal ou pds-natal; 4) E finalmente “Neurodiversidade” que “Vé o autismo como
uma dentre varias maneiras de o ser humano expressar sua singularidade, precisando apenas ser
respeitada e aceita como tal, sem maiores interferéncias do ponto de vista social ou da area da
saude” (Cerqueira-Neto et al., 2021, p. 4).

A maior parte dos autores usa o paradigma da neurodiversidade, o mais aceito
atualmente. No entanto, os autores divergem, por exemplo, em definir o que ¢ o autismo, mas
principalmente ao categorizd-lo como doenga ou ndo, pois como doenca a terapia
medicamentosa poderia reverter o quadro ou a pessoa com autismo ser “curada” da condicao.
Cerqueira-Neto ef al. (2021), pontuam que esse ponto de vista ¢ questionado pelo paradigma
da neurodiversidade. Cerqueira-Neto et al. (2021) baseia-se numa visao biomédica ao citar que
o autismo ¢ considerado um transtorno pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS), Buzzo e
Tagiane (2015) demarcam o autismo como uma doenga decorrente de perturbagdes no
desenvolvimento neuroldgico baseando-se, assim como Morais, Oliveira e Oliveira (2023) no
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtorno Mental (DSM-V). Por sua vez Guimaraes,
Guimaraes ¢ Wiezzel (2018) chama o autismo de patologia. Outros termos sdao usados como
"distarbio" (Morais; Oliveira; Oliveira, 2023), “condi¢do” (Lima; Santos; Monteiro, 2021),
“singularidade” (Silva; Serra, 2023) ou aquele que mais se repete e que € mais aceito: “espectro”
(Camargo; Givigi; Silva, 2023). Podemos observar ainda que dentro de um mesmo escrito os
autores usam varias dessas definicdes. Para Morais, Oliveira e Oliveira (2023, p. 476) o

Transtorno do Espectro Autista ¢:

[...] um transtorno do neurodesenvolvimento que passou a constar no Manual
Diagnoéstico e Estatistico De Transtornos Mentais (DSM-V) a partir do ano de
2013. Tal manual, categoriza todos os principais transtornos globais do
desenvolvimento (TGDs), a saber os sujeitos com TEA. Sobre o autismo, esse
se configura como um transtorno complexo, pois envolve ndo s6 um tipo, mas
uma variedade de condigdes relacionadas a outros comprometimentos e que
muitas vezes estdo associados a outras comorbidades, por isso, a utilizagdo do
termo espectro. Neste sentido, o TEA ¢ caracterizado por diferentes déficits
que afetam o campo comunicativo e comportamental, sdo pessoas que vao
apresentar déficits na comunicagdo e interagdo social, padroes repetitivos e
comportamento restrito. Por esse motivo, a constru¢do do diagnostico do TEA
ndo € facil, uma vez que engloba uma série de patologias diferentes que
demandam uma equipe multiprofissional.

Barbosa e Vieira Junior (2020) e Silva e Freitas (2017) ainda pontuam que a versao mais

recente do Manual DSM-V modificou a classificagdo dos Transtornos Globais do
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Desenvolvimento (TGD), excluindo a Sindrome de Rett e o Transtorno Desintegrativo da
Infancia, e unificando o Autismo, Transtorno de Asperger e Transtorno sem Outra
Especificacdo em um unico diagndstico denominado Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Enquanto Barbosa e Vieira Junior (2020) estimam com base em dados da OMS “que ha 70
milhdes de pessoas com autismo em todo o mundo, sendo 2 milhdes somente no Brasil. [...] [e]
que uma em cada 88 criangas apresenta tragos de autismo, com prevaléncia cinco vezes maior
em meninos” (Barbosa; Vieira Junior, 2020, p. 48). Silva e Freitas (2017, p. 118-119) nos

esclarece que:

O referido Manual DSM-5 (APA, 2014) apresenta divisdo em niveis de
gravidade. O Nivel 1, classificado como “Exigindo apoio” ¢ caracterizado por
aspectos referentes & comunicagao social e comportamentos restritos [...]. O
Nivel 2 “exigindo apoio substancial” [...]. E por fim, o Nivel 3 [...] sendo o
nivel “exigindo apoio muito substancial.

Em todos os documentos ¢ possivel apreender um forte viés psicologizante sobre o
autismo, mas dois documentos em especifico usam uma mesma base tedrico metodologica e
tentam a partir da psicologia discutir a relagdo do autismo com a Geografia. Buzzo e Tagiane
(2015, p. 1) citam “as contribui¢gdes da psicanalise de D. W. Winnicott”, enquanto Guimaraes,
Guimaraes e Wiezzel (2018, p. 75) buscam unir a discussdo teorica construida pela Geografia
e pela psicandlise utilizando a “técnica do rabisco publicado pelo psicanalista D.W. Winnicott
no ano de 1968”.

Guimaraes, Guimaraes e Wiezzel (2018), em suas andlises, discutem a relagao simbolica
que estabelecemos com os lugares desde o nascimento enquanto nos desenvolvemos em nossa
relagdo com o ambiente. A medida que a maturagio biologica ocorre e as formas sociais sdo
internalizadas surge o self. Caso este processo ocorra com falhas ocorre um “[...] processos
quase de colapso, [que] dificulta muito o relacionamento estavel com os ambientes espaciais
que o sujeito vive, pois, em alguns momentos, em que ele nega a espacialidade e sua relagao
com tal, ele estd negando a si mesmo” (Guimardes; Guimaraes; Wiezzel, 2018, p. 7). Essa
defesa promove um desligamento e um rompimento do self com o ambiente € um descompasso
entre os processos de desenvolvimento interno com o externo.

Buzzo e Tagiane (2015) e Guimaraes, Guimaraes e Wiezzel (2018), ainda que usem os
preceitos de Winnicott e discutam o autismo tendo a escola como pano de fundo, o fazem a
partir de propostas diferentes. Para os primeiros a escola precisa se tornar “um lugar, que

signifique placement, em que a crianca possa constituir psiquicamente o seu lugar no mundo”
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(Buzzo; Tagiane, 2015, p. 8). Dessa forma, a acolhida e a formagao de vinculos sdo as etapas
mais importantes. Ao relacionarem a teoria de Winnicott a escola, assumem que quando a
familia ndo cumprir seu papel “[...] a escola pode assumir esse papel e desempenha-lo
suficientemente bem” (Buzzo; Tagiane, 2015, p. 10). Essa relagdo entre familia e escola e o
papel social que cada uma deve ocupar ¢ na nossa visao contraditdria ja que a familia e a escola
tém papéis sociais diferentes e respondem, inclusive legalmente, de forma diferente pelas
necessidades das pessoas com autismo.

Os conceitos geograficos usados nas pesquisas sdo os mais diversos, mas nem todas
estdo identificadas pelos autores. Cerqueira-Neto ef al. (2021) partem da Geografia da Satde
para entender a mobilidade de pessoas com autismo no territorio. Ao retomarem a Politica
Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, Lei N°
12.764 de 27 de dezembro de 2012, confrontam o quanto a politica publica estd em
descompasso com essa legislacdo. Usam para tal exemplos como burocracias de empresas
aéreas, a condicao socioecondmica das familias e a infraestrutura regional e servigos como
fatores de impacto na possibilidade de as pessoas com autismo circularem. Os autores usam
como escala as grandes regides administrativas e paises. Esse tipo de abordagem e escala ¢é
incomum nos estudos encontrados, as escalas tendem a ser maiores, ou seja, com recortes
espaciais menores ¢ em escolas ou instituicdes de Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Ribeiro e Santos (2019), por exemplo, tomam como base o conceito de lugar e discutem
a inclusdo enquanto um processo amplo.

Buzzo e Tagiane (2015, p. 4, grifo nosso) dialogam de forma escalar entre os conceitos
de espacgo ¢ lugar entendendo que “a escala geografica lugar ¢ a que melhor se enquadra na
busca de entendimento do autismo, uma vez que permite pensar sobre relagdes sociais no
ambiente escolar que tenham potencial de promover o bem estar destas criancas”. O conceito
de espago para os autores ¢ representado pela escola como uma estrutura social que esta
alinhada a politicas publicas e a trajetoria de uma sociedade marcada por contradi¢des. O
dialogo escalar entre o espaco estrutural da escola e a escola como lugar para a pessoa com
autismo ¢ realizado a partir do conceito do conceito ‘placement’ do psicanalista inglés D. W.
Winnicott no trabalho de constru¢do do lugar geografico social do aluno com TEA em
instituigdes escolares” (Buzzo; Tagiane, 2015, p. 5-6).

Camargo, Givigi e Silva (2023) analisam como a convergéncia entre o modelo

biopsicossocial, o paradigma inclusivo e a politizacdo da deficiéncia no século XX promoveu
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uma mudanga epistemologica: a deficiéncia deixou de ser entendida como caracteristica
individual para ser compreendida como resultado de barreiras sociais. Essas estruturas sociais
transcendem as materialidades fisicas, abarcando também dimensdes discursivas - desde
narrativas politicas até metdforas culturalmente difundidas que perpetuam representagdes
infantilizadas e masculinizadas, portanto, distorcidas seja do autismo ou das pessoas com
autismo (Leitdo, 2022). Nessa perspectiva, a deficiéncia configura-se como uma lente estrutural
para compreender a diferenga. Como destacam Camargo, Givigi e Silva (2023) a intervengao e
transformagdo social surgem como caminhos para garantir o acesso e participacdo pleno, de
forma que € precisamente nesse contexto que a Educacao Inclusiva se insere como proposta

transformadora.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dois alunos com autismo interagiram por meio do jogo com trés colegas sem
deficiéncia, de forma que a pesquisa permitiu analisar as relagdes que se estabelecem entre os
pares (alunos com e sem deficiéncia) durante a aplicacdo do jogo didatico.

A aplicagdo do jogo se deu em um dia de aula normal, durante dois horarios da aula de
Geografia, mais ou menos 1 hora e meia (Figura 1).

Figura 1 — Aplica¢do do jogo didatico no dia 17/06/2019

G =" r———

Fonte: Acervo do autor (2019).
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Os alunos dividiram-se em grupos por afinidade. Quando os grupos estavam formados,
entregamos as cartas. Foram produzidas 60 cartas, replicadas em 6 baralhos, contendo a mesma
quantidade de cartas. Cada grupo jogou em média trés partidas. Os dois alunos com autismo
jogaram com outros trés colegas sem deficiéncia. O grupo tinha 5 estudantes no total.
Inicialmente o jogo comegou a ser aplicado com todos os grupos na mesma sala de aula, no
entanto, os alunos com TEA tiveram de jogar numa sala mais reservada e silenciosa, pois o

barulho comecou a incomodé-los e a desregula-los. A Figura 2 representa esse momento.

Figura 2 — Aplicagdo do jogo didatico no dia 17/06/2019
A B i

A

— Alunos com deficiéncia e alunos sem deficiéncia na presenca das estagiarias que faziam e mediagdo
do jogo com o uso das cartas e do material de apoio.
Fonte: Acervo do autor (2019).

A andlise das interagdes entre os alunos durante a aplicagao do jogo didatico foi avaliada
por questionarios antes e depois da atividade. Estes demonstraram uma melhora nas relagdes
interpessoais: a concordancia com a afirmacao “Minha relagdo com colegas com deficiéncia ¢é
boa” aumentou de 72% para 76%, enquanto a discordancia total desapareceu (de 1 para 0),
indicando que a experiéncia interativa proporcionada pelo jogo contribuiu para uma maior
inclusdo. Os resultados mostraram um aumento na concordancia com essa afirmacao apos a
aplicacdo do jogo (de 72% para 76%). Houve também uma redugdo na quantidade de estudantes

que discordavam totalmente (de 1 para 0).
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Com relagdo as acdes dos sujeitos mediadores, a equipe pedagogica, Ribeiro e Santos
(2019, p. 2), assim como nos, buscaram a partir de Tecnologias Assistivas possibilidades de
flexibilizacdo e de adaptagdo curricular. As autoras produziram recursos “mais eficientes, pois
foram testados pelos usuérios diretos (aluno com deficiéncia visual e professores), permitindo
aperfeicoa-los e torna-los operacionais de acordo com as singularidades dos sujeitos”. As TA
também permitem, segundo Silva e Serra (2023, p. 4), que as pessoas com TEA tenham um
canal de comunicagdo mais amplo, pois os “recursos de Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (CAA) [...] [s3o um importante] suporte na interacdo, comunicacao e aprendizagem

do aluno com TEA”. Ainda segundo Silva e Serra (2023, p. 7-8),

[...] torna-se relevante pontuar que o termo Tecnologia Assistiva [TA] deve
ser grifado sempre no singular, por se tratar de uma area de conhecimentos, e
ndo colegdo de produtos. [...] Por sua vez, os recursos de CAA integram esse
conjunto de possibilidades na perspectiva de garantir, por vias alternativas, a
expressdo de ideias, organiza¢do dos pensamentos, pertencimento e
compreensao dos atos comunicativos. Trata-se [...] de uma subcategoria da
area de TA, destinada a permitir a comunicagio expressiva e receptiva das pessoas
sem fala ou com fala pouco funcional.

Desta forma os sistemas de CAA oferecem suporte comunicacional as pessoas com
autismo nao-verbais ou ainda permitem que os verbais estruturem sua comunicac¢ao de forma
mais assertiva. As Pranchas de Comunicagdo Alternativa sdo uma forma de Comunicagdo
Aumentativa e Alternativa de baixa tecnologia e geralmente baixo custo (Silva; Serra, 2023).

Camargo, Givigi e Silva (2023), em outro estudo com um aluno com autismo, buscam
entender como as barreiras comunicacionais dificultam a interacao desse aluno no seu contexto
escolar. Por meio de uma pesquisa-a¢do que acompanhou-o por trés escolas diferentes - da rede
particular, da rede estadual e da rede municipal — as autoras nos pontuam que as barreiras
interacionais, atitudinais € comunicacionais se estabeleceram durante todo o periodo de
observagdo. A comunicagao dos alunos com autismo prescinde de uma forma de interagcao que
seja mais acurada e que supere essas barreiras. Neste sentido as autoras pontuam como a agao
de mediagdo dos sujeitos envolvidos no processo poderia entdo diminui-las.

No ensino de Geografia, em especifico, as estratégias de ensino, de adaptacao curricular
e a necessidade de formagao docente, inicial e continuada, sao temas recorrentes (Nascimento;
Diniz; Garcia, 2023; Ribeiro; Santos, 2019, 2021; Silva; Silva, 2023; Silva; Freitas, 2017). O
uso de mapas tateis € citado por Silva e Silva (2023) ao explorarem as possibilidades que as

impressoras 3D poderiam trazer:
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[...] oferecem a oportunidade de alternativa de reforgo para as habilidades
voltadas para os estimulos visuais [...] e alternativas para o desenvolvimento
da abstracdo e do simbolismo mediado pelo uso do ludico, combinado com a
possibilidade de elaboragdo da materialidade para alguns conceitos, a exemplo
do processo de erosdo no curso dos rios, que podem ser trabalhados em
conjunto com os recursos didaticos convencionalmente utilizados em sala de
aula (Silva; Silva, 2023, p. 128).

Os mapas tateis servem, segundo os autores, para mediar o ensino de Geomorfologia
em associa¢do com a Cartografia. Dessa forma o ensino de bacias hidrograficas, por exemplo,
pode incluir o uso dessa tecnologia e material. O conceito e ensino de bacias hidrograficas, um
recorte espacial importante nos estudos sobre Geografia Fisica, esteve presente apenas na
pesquisa desses autores, ¢ em nenhuma outra daquelas que compuseram a nossa revisao
bibliografica. Os alunos com TEA na nossa pesquisa, antes da aplicacdo do jogo, exploraram o
conceito de bacia hidrografica a partir de variadas linguagens sendo uma apresentagdo de
Powerpoint, uma pesquisa em base de dados, um mural exemplificativo e um exercicio sobre o

conteudo (Figura 3).

Figura 3 — Exercicio sobre hidrografia geral e do Brasil de um dos alunos com autismo

A [ Y |
\AT 4t
voun VAT HC ) ™ A, | G 2T 2019
HIDROGRAFIA DO SRASI

L A IMPOBRTANCIA NATUNA DNATALA SS
MICA 1 SOCIAL MENCIONS ABAIXO CINCY EMAS 10

QUESTAD 02 .ODSERVE O MAPA AL - - - &
LADO B NOMET FINTE NO MAFA e <3 ’
) MACIAS  HIDROGRAFICAS .
EXIN NS NO) NI TONID

QUESTAO 83 - RESPONDA BALXO O QLI 1 STILICTTADO SOBRE O TEMA

11 QUAL E O NOME DA HACIA INIDROGRAFICA ABAIX(
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Fonte: O autor (2019).
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Silva e Silva (2023) ainda indicam que quanto mais material didatico pedagogico o
aluno tiver contato durante o processo de ensino e aprendizagem, maior € o aprofundamento da

relagdo do conhecimento curricular com o conhecimento vivido e experienciado.

Nessa proposta, frequentemente sao utilizados recursos como video, filmes,
charges, historia em quadrinho e jogos, como materiais que auxiliam o
processo de ensino aprendizagem, sobressaindo-se, por exemplo, a
necessidade de consideracao acerca das caracteristicas dos discentes com os
quais as atividades serdo desenvolvidas, tais como o ano letivo, ou ainda as
demandas especificas dos discentes que compdem a sala de aula (Silva; Silva,
2023, p. 124-125).

Silva e Silva (2023) refor¢gam também que a produ¢ao de um material fisico, guarda o
potencial de ampliar a formacdo formativo da Geografia por parte dos estudantes com TEA,
pois o recurso tridimensional ¢ mais valioso do que os outros pela possibilidade sensorial que
inclui além do tato, os elementos visuais e auditivos como reducao de brilho e ruido.

Desta forma, as cartas do jogo desenvolvidas na nossa pesquisa configuram-se como
recursos tridimensionais capazes de viabilizar o acesso a educagdo para alunos com autismo.
Associadas as cartas e considerando a existéncia de barreiras comunicacionais, o principal
obstaculo nas interagdes sociais de autistas, utilizamos linguagens alternativas a verbal. Os
recursos visuais e imagéticos demonstram forte potencial para ampliar significativamente o
repertdrio comunicativo desses alunos e a capacidade docente em media-lo. Nesse contexto, a
materialidade das Pranchas de Comunicagdo Alternativa (PCAs) emerge como estratégia
pedagdgica eficaz.

Todo esse processo dialoga com as pesquisas sobre adaptagdo curricular. Barbosa e
Vieira Junior (2020), por exemplo, observaram que os professores sujeitos de sua pesquisa nao
tinham conhecimento sobre as metodologias validadas internacionalmente como os métodos
ABA, PEC e TEACCH, por exemplo. Silva e Freitas (2017) discutem especificamente a
metodologia TEACCH. E importante frisar que todas elas sio baseadas na Psicologia,
principalmente Behavorista (Nascimento; Diniz; Garcia, 2023) e que a pesquisa realizada por
Silva e Freitas (2017) ¢ voltada principalmente para os professores generalistas e ndo para os

de area. No entanto, os autores citam que 0s
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[...] materiais sdo produzidos auxiliam na realizagdo de atividades adaptadas
diversas que contemplam contetidos de Matematica, Lingua Portuguesa,
Geografia, Ciéncias e Aspectos do desenvolvimento, de modo geral [...]. Na
adaptacdo para a disciplina de Geografia, [por exemplo] é possivel propor
atividades voltadas para o ensino de estados e regides do Brasil. Também sdo
utilizados os pareamentos de palavras (nomes dos estados) e formas, a fim de
relacionar dire¢do, nogdo temporal, no¢do espacial, multiculturalismo, dentre
outros aspectos que podem ser abordados (Silva; Freitas, 2017, p. 122—-123).

Ademais, apesar de focarem numa a¢do mais voltada a terapéutica e & compreensao de
nocdes e ndo exatamente de conceitos, os autores reforcam que “Concomitante ao uso desses
materiais eram propostas atividades ludicas e jogos em grupo, a fim de desenvolver habilidades
sociais e proporcionar auxilio em outras areas deficitarias do TEA” (Silva; Freitas, 2017, p.
124). Os autores reforcam a necessidade e potencialidade da nossa pesquisa em utilizar um jogo
didatico que une uma proposta ludica com conteido da Geografia e faz com que os alunos
possam se relacionar para além do espago curricular. Cosmo et al. (2024) citam a importancia
de que o curriculo preveja “tempos abertos a experiéncias” para que os alunos possam interagir
uns com 0s outros.

A ampliacdo do contato mediado entre pessoas com e sem autismo € profundamente
importante no desenvolvimento das pessoas com TEA. Quanto a formacdo de professores,

Nascimento, Diniz e Garcia (2023) identificam a inexisténcia da producdo académica sobre:

[...] praticas educativas com uso da Andlise do Comportamento Aplicada
(ABA) no ensino da Geografia Escolar visto que a partir de consulta inicial
realizada no banco de dissertacbes e teses ligadas a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), assim como em
bibliotecas digitais de institui¢des de Ensino Superior, detecta-se que ndo
existe produgdes cientificas sobre a tematica no Brasil (Nascimento; Diniz;
Garcia, 2023, p. 81-82).

Os autores, entdo, propdem “um manual instrucional contendo orientacdes teodrico-
metodoldgicas sobre o ensino de Geografia para alunos com autismo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental” (Nascimento; Diniz; Garcia, 2023, p. 81). Estes baseiam-se na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e no Documento Curricular do Estado do Rio Grande do Norte -
Ensino Fundamental para a partir deles delimitar e definir “os principios para o raciocinio
geografico como essenciais para o tratamento do conteudo geografico no Ensino Fundamental,
que sdo: analogia, conexdo, diferenciacdo, distribui¢do, extensdo, localizacdo e ordem”

(Nascimento; Diniz; Garcia, 2023, p. 83).
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Antes disso os autores argumentam que existe um choque de compreensdo entre a
adogdo do método ABA no Ensino de Geografia, a partir dos autores consultados, estrangeiros
em sua maioria, pois estes “afirmam e comprovam que os alunos com autismo aprendem por
repeti¢do e, consequente, memorizagdo dos conteudos escolares” (Nascimento; Diniz; Garcia,
2023, p. 88). Enquanto isso os autores de destaque no Ensino de Geografia do Brasil entendem
que, a repeticdo e memorizacdo dos conteidos escolares sdao prejudiciais, pois, tratam a
Geografia como uma ciéncia descritiva, mnemodnica, mecanicista, informativa, enciclopédica,
descontextualizada e desprovida de analise critica. Ainda segundo Nascimento, Diniz e Garcia
(2023, p. 88) os autores de destaque do campo apontam que essa forma de lidar com a Geografia
desconsidera “[...] o ritmo, o tempo e a capacidade psicologica de determinados alunos,
negligenciando-se caminhos metodologicos que representam para alguns a unica ou uma das
poucas vias de acesso a aprendizagem”.

Destarte essa discussdo Nascimento, Diniz e Garcia (2023, p. 88) propde no manual
instrucional “um material textual, nos moldes de um guia de estudo, cuja finalidade ¢ a
construcdo de experiéncias metodologicas entre o professor € o aluno com autismo”. Apesar da
iniciativa de Nascimento, Diniz e Garcia (2023) ser louvavel ja que o método ABA ¢
desconhecido no Ensino de Geografia e que existe uma caréncia na producao de material para
pessoas com autismo, pois € o mesmo motivo pelo qual produzimos esse artigo, acreditamos
que o uso do Manual Instrucional proposto precisa de cuidados.

E necessério, em nossa anélise, que exista uma preparacio formal para que os docentes
possam ser instrumentalizados para usar esse Manual Instrucional. Esperar que a produgdo do
material por si sO responda as necessidades de formacao inicial e continuada e instrumentalize
os docentes de Geografia a adaptarem de forma adequada os contetidos da Geografia para os
alunos com autismo, nao ¢ crivel. Além disso, a compreensao dos autores sobre as pessoas com
autismo necessitaria ser repensada, pois os autores indicam no seu texto que ndo partem do
modelo biopsicossocial, pois localizam a deficiéncia nas pessoas e nao na estrutura social que
produz a diferenca e que ao produzi-la institui barreiras interacionais, atitudinais e
comunicacionais. Em alguns trechos essa compreensdo fica bastante evidente, como por

exemplo:
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Na perspectiva de contribuir com as pesquisas da area da Geografia Escolar,
julgou-se oportuno elaborar um produto educacional de conclusao do curso de
Pés-Graduagdo em Geografia — Mestrado Profissional - GEOPROF, que visa
subsidiar professores de alunos com autismo em atividades de ensino da
Geografia Escolar, visto que constatagdes resultantes da experiéncia
pedagogica revelam que esses estudantes do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais, apresentam dificuldades em assimilar conceitos-chave da Geografia
[...] Cabe ao professor selecionar os conteudos que sdo mais funcionais e
emergenciais para a vida desse aluno, visto que, em alguns casos, dependendo
do nivel de suporte, apresentam demasiada lentiddo para aprender. E quando
demonstram ter aprendido, precisam que os conteudos estejam sempre sendo
revisados, visto a dificuldade de retengdo de informagdo por apresentarem,
em alguns casos, memoria de curto prazo (Grandin; Panek, 2015). Considera-
se que os objetos de conhecimento e, consequentemente, as habilidades que a
BNCC (Brasil, 2017) estabelece para a Geografia Escolar se mostram como
de extrema relevancia para a vida social e pessoal do aluno com autismo, uma
vez que esses sujeitos costumam apresentar dificuldades relacionadas as
nogdes de sequenciacdo, identificacdo de semelhancas e diferencas,
habilidades de observacado, organizagdo, deslocamento em relagdo ao meio, e
localizagdo em relacdo as regras escolares e sociais (Nascimento; Diniz;
Garcia, 2023, p. 81-85, grifos nossos).

Ademais, a revisao teodrica realizada neste artigo evidencia que o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) apresenta manifestacOes heterogéneas, impossibilitando abordagens
padronizadas. Os estudos analisados destacam a importancia crucial de considerar: (1) as
singularidades de cada individuo; (2) os contextos ambientais especificos; e (3) as
particularidades do ambiente escolar antes da sele¢do de estratégias pedagogicas. Portanto uma
Educagao Inclusiva que olhe para alunos com autismo exige uma analise caso a caso, afastando-
se de qualquer tentativa de homogeneizagao. Embora os autores ressaltem a adaptabilidade do
Manual Instrucional, nossa analise critica aponta um paradoxo: sem uma formagdo docente
adequada e sem a devida fundamenta¢do no modelo social da deficiéncia, o material - que
deveria servir como ferramenta pedagdgica para compreensdo do espaco geografico e
orientagdo de professores - pode acabar por comprometer, em vez de promover, a educacao
inclusiva.

Noutro estudo ainda sobre formagdo docente Ribeiro e Santos (2021) retomam e
discutem de forma ampla o conceito de inclusdo para a Geografia. As autoras citam que as
pessoas com TEA, mas nao somente elas, tem acessado cada vez mais a escola e esse
movimento coloca em destaque as “barreiras fisicoarquitetonicas, atitudinais, metodologicas,
econdmicas do ambiente escolar” (Ribeiro; Santos, 2021, p. 7). As autoras pesquisaram por

meio de entrevistas, grupos focais € questionarios como o processo de inclusdo ¢ vivenciado
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por “[...] 15 professores de Geografia e das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) [...] da
rede municipal de Feira de Santana” (Ribeiro; Santos, 2021, p. 8).

As autoras ao produzirem uma pesquisa colaborativa se pautaram nos relatos dos
docentes, mas também na identificacdo e experimentagdo delas mesmas com os docentes
“através de oficinas, a produgdo e o processo de mediagao pedagdgica com o uso dos recursos
produzidos” (Ribeiro; Santos, 2021, p. 11). Em seus achados de pesquisa foi possivel observar
que os professores de Geografia, em comparagdo com aqueles da Sala de Recursos

Multifuncionais (SRM), apresentavam uma fragil formagao inicial e continuada.

Também demonstraram ndo conhecer as dificuldades dos alunos, nem
materiais e recursos que pudessem favorecer o processo de ensino e
aprendizagem desses alunos [...]. Ademais, as expectativas desses professores
em relagdo aos alunos com deficiéncia sdo muito negativas, o que expressa
suas crengas e ideias preconcebidas e que precisam ser desconstruidas
(Ribeiro; Santos, 2021, p. 12, grifos nossos).

As autoras reforgam uma compreensao que fica bastante clara na nossa pesquisa, a
necessaria correlacdo de forca entre os docentes de drea e aqueles da SRM, ou especializados
em Educacdo Inclusiva. Essa articulagdo ¢ fundamental na produgdo de uma verdadeira
educagdo inclusiva. Essa articulagdo também ¢ uma tematica forte no estudo realizado por,
Lima, Santos e Monteiro (2021) que analisaram o discurso de cinco professores, sendo quatro
do ensino regular e uma de SRM.

Buzzo e Tagiane (2015) bem como Guimaraes, Guimaraes ¢ Wiezzel (2018) destacam
ainda o fato de o curriculo deixar pouco espago para a subjetividade seja do professor ou dos
alunos, fator que penaliza de forma mais dura as pessoas com autismo, além de apontar como
as subjetividades inerentes as pessoas com autismo sao discutidas focalizando suas deficiéncias.
Cosmo e colaboradores (2024) demonstram como um projeto interdisciplinar que estd para além
da sala de aula tem potencial de promover uma melhora na relagdo entre os alunos, dos alunos
com os professores e de todos esses sujeitos com a estrutura escolar. Os autores indicam que a
escola ndo precisa, obrigatoriamente, ser excludente e distante da realidade dos estudantes.

Por outro lado, Leitdo (2022) bem como Lima, Santos e Monteiro, 2021) expde o quanto
a subjetividade dos sujeitos que compdem a escola constroem também o imagindrio desses
diferentes grupos. Por seu turno Lima, Santos e Monteiro (2021), bem como Ribeiro e Santos
(2019, 2021) nos dois escritos indicam que os professores construiam antecipadamente pré-

julgamentos sobre a capacidade cognitiva dos seus alunos. Em nossa compreensao, a estrutura
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social composta pela legislagdo, pelas politicas publicas, pela agdo institucional das escolas,
deve ser discutida sempre correlacionada com as subjetividades e a agdo dos sujeitos. No fim
das contas ¢ a relagdo entre sujeito e estrutura que produz uma politica publica de inclusdo
qualificada.

A melhor forma de promover a efetiva inclusdo de alunos com TEA, com tantas
diversidades, ¢ a partir de uma boa formacao inicial e continuada, direcionamento das praticas
pedagdgicas para as especificidades, investimentos continuados, inclusive com profissionais de
apoio (Morais; Oliveira; Oliveira, 2023). Os alunos com TEA necessitam, especificamente, que
o processo de inclusdo atravesse toda a escola e que ndo fique contido na sala de aula, ou nos
docentes com os quais o aluno tem contato e colegas de sala menos capacitistas (Morais;
Oliveira; Oliveira, 2023).

Camargo, Givigi e Silva (2023), por exemplo, discutem a partir da estrutura legal e
conformagdo das politicas publicas de inclusdo, como que elas se refletem na inclusdo de uma
crianca em especifico, usando para tanto uma relagdo escalar entre macro e micro estrutura
social. E essa relagdo escalar ¢ a maior contribui¢do que a Geografia pode trazer ao entender a
deficiéncia como um fendomeno social que produz a diferenga e que ndo esta localizado nas

pessoas.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo para a inclusdo, no seu sentido mais abrangente, deve ser garantida e
permeada por principios de equidade e qualidade centrados na convivéncia democratica e no
respeito a diversidade. Um processo inclusivo, de fato, de constru¢do de uma autonomia
completa, pode se dar pela conformacdo de projetos escolares que consigam promover uma
maior interagdo entre as pessoas com e sem deficiéncia. Atitudes de sujeito de pesquisa, sujeitos
ativos, interacdo com o conhecimento de forma autonoma, flexivel e criativa promovem o
fortalecimento da autonomia e integragdo social, muitas vezes levada a cabo por meio de
projetos escolares (Cosmo et al., 2024)

Na escola, a construcdo da autonomia do estudante se da ndo s6 pelo processo de
escolarizagdo, pelo qual ele vai poder pensar o mundo com seus olhos embasados em
instrumentos cientificos, mas também pelo fortalecimento da rede de contatos sociais que a

escola promove. Uma formagdo escolar que busque formar pessoas autdnomas consegue
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construir efetivos meios de transformacao tanto da realidade do seu alunado, como de toda a
sociedade. Parte-se do principio de que a escola ¢ uma instancia formadora importante na
construcdo de principios técnicos e teoricos de cuidado, consigo € com o outro, de
interdependéncia e participag@o social, institucional e relacional (Barbosa; Vieira Junior, 2020;
Camargo; Givigi; Silva, 2023; Leitdo, 2022; Ribeiro et al., 2023; Silva; Freitas, 2017).

A escola enquanto espago de convivéncia multipla ¢ o primeiro lugar em que a vida
particular se torna uma vida social e relacional. E nesse espago que podemos buscar o sentido
da inclusdo como um processo o mais amplo possivel, de forma que viver em sociedade seja
possivel pela construgdo de direitos aos quais todos tenham acesso (Chaves; Raiol, 2022). O
modelo de educagao inclusiva, recortando-se o Ensino de Geografia, exige uma escola
renovada, cuja cultura seja significativa, que promova a aprendizagem, cuide do
desenvolvimento integrado, facilite uma aprendizagem mais cooperativa, gere potencialidade
de aprendizagem e incorpore praticas participativas (Buzzo; Tagiane, 2015; Guimaraes;
Guimaraes; Wiezzel, 2018; Morais; Oliveira; Oliveira, 2023; Nascimento; Diniz; Garcia, 2023;
Ribeiro; Santos, 2019; Silva; Silva, 2023).

As fontes destacam que, para as pessoas com deficiéncia que enfrentam inumeras
barreiras ao seu desenvolvimento, os jogos didaticos podem ser um elemento de grande apoio.
Com o uso correto, mediagao acertada e continuidade da proposta, ¢ possivel reconstruir e
ressignificar a relagdo entre pessoas com e sem deficiéncia. O estudo demonstrou que, com o
uso de jogos didaticos adaptados aos principios do DUA, os estudantes com e sem deficiéncia
podem participar juntos, desde que suas limitagcdes sejam respeitadas, que as barreiras sejam
reduzidas e a mediagdo seja realizada quando necessario. A mediagdo ndo precisa ser feita
apenas por adultos da equipe pedagogica; os colegas de sala também podem desempenhar esse
papel, desde que compreendam a importancia do processo de universaliza¢ao

Em sintese, a anédlise documental revela um consenso sobre a necessidade de abordagens
educacionais inclusivas e universalizantes, que reconhecam sistematicamente as barreiras
enfrentadas por estudantes com deficiéncia. Os documentos analisados destacam dois eixos
fundamentais para a promog¢ao efetiva da inclusdo: (1) a utilizagdo estratégica de ferramentas
de mediagdo pedagogica; e (2) o papel ativo dos agentes mediadores - tanto adultos quanto
pares - no processo educativo. Conclui-se que a inclusdo escolar constitui um processo continuo
que engloba dimensdes materiais (estrutura fisica, adaptagdes curriculares) e subjetivas

(relagdes interpessoais), sendo a comunicacdo o elemento mediador central. Contudo, observa-
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se um desequilibrio na abordagem dessas barreiras: enquanto as arquitetonicas e materiais
recebem atencdo prioritdria, os obstaculos comunicacionais permanecem frequentemente

negligenciados nas praticas escolares.
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