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Resumo: Este artigo analisa os desafios e as potencialidades de algumas professoras de
Geografia na pratica da educacao inclusiva de uma escola estadual catarinense. A pesquisa
qualitativa de natureza exploratdria, realizada em 2024, envolveu cinco professoras de
Geografia do Ensino Médio em uma escola publica do nordeste catarinense. Os resultados
indicam que, os docentes de geografia ndo desconhecem o que ¢ a inclusdo, mas a inclusdo
exige estudos teoricos e praticos, logo, a formacdo continuada cumpre papel crucial para
atender essa lacuna formativa. Destacaram que, os materiais adaptados sdo os maiores aliados
do processo de consolidagdao dos saberes geograficos e a avaliacdo no contexto da inclusdo ¢
necessaria e precisa ser individualizada, mas essa pratica ndo caracteriza como um ato
excludente. Por fim, ressaltaram que, sem a parceria do profissional da Educagao especial nao
se faz inclusdo, mas o desafio de planejar com este profissional esta posto.
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GEOGRAPHY TEACHER’S PERCEPTION ABOUT INCLUSION IN HIGH
SCHOOL IN A STATE SCHOOL IN SANTA CATARINA

Abstract: This article analyzes some Geography teachers’ challenges and potentialities in the
inclusive education practice in a public school in Santa Catarina. The exploratory qualitative
research, conducted in 2024, involved five high school Geography teachers from a public
school in northeastern Santa Catarina. The results indicate that geography teachers are aware
of what inclusion is, but inclusion requires theoretical and practical studies; therefore, ongoing
training plays a crucial role in addressing this educational gap. They emphasized that adapted
materials are the greatest allies in the consolidation of geographical knowledge, and assessment
in the context of inclusion is necessary and needs to be individualized, but this practice should
not be considered an exclusionary act. Finally, they stressed that without the partnership of
special education professionals, inclusion cannot be achieved, but the challenge of planning
with this professional is present.

Keywords: Teacher training; Geography teaching; inclusion.

LA PERCEPCION DEL DOCENTE DE GEOGRAFIA SOBRE LA INCLUSION EN
LA EDUCACION SECUNDARIA EN UNA ESCUELA ESTATAL DE SANTA
CATARINA

Resumen: Este articulo analiza los desafios y las potencialidades de algunas profesoras de
Geografia en la practica de la educacion inclusiva de una escuela estatal de Santa Catarina. La
investigacion cualitativa de naturaleza exploratoria, realizada en 2024, involucrd a cinco
profesoras de Geografia de la Educacion Media en una escuela publica del noreste de Santa
Catarina. Los resultados indican que las docentes de Geografia no desconocen lo que es la
inclusion, pero la inclusion requiere estudios tedricos y practicos, por lo tanto, la formacion
continua desempefa un papel crucial para atender esta brecha formativa. Destacaron que los
materiales adaptados son los mayores aliados del proceso de consolidacion de los saberes
geograficos y que la evaluacion en el contexto de la inclusién es necesaria y debe ser
individualizada, pero esta practica no se caracteriza como un acto excluyente. Por ultimo,
resaltaron que sin la colaboracion del profesional de Educacion especial no se logra la inclusion,
pero el desafio de planificar con este profesional esta presente.

Palabras clave: Formacion de profesores; ensefianza de Geografia; inclusion.

INTRODUCAO

A inclusdo escolar ¢ um principio fundamental da justica social na educacao,
respaldado por marcos legais como a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo - Lei n° 13.146/2015 (Brasil,

2015). Tais normativas afirmam o direito de todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, de
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aprenderem juntos, em espagos educacionais comuns. No entanto, efetivar esse direito exige
profundas mudangas nas praticas pedagdgicas, na cultura escolar e na formagdo docente.
Conforme apontam Souza (2023) e Freitas (2021), o sucesso da inclusdo depende, sobretudo,
da preparagao continuada dos professores, do apoio institucional e da superagao de barreiras
atitudinais e metodologicas presentes no cotidiano escolar.

No campo da Geografia, a pratica escolar inclusiva se revela desafiadora e, a0 mesmo
tempo, necessaria. A disciplina possui potencial formativo significativo ao permitir a
construg¢do do pensamento espacial e critico sobre as dindmicas sociais € ambientais (Ribeiro;
Santos, 2022). Entretanto, quando se trata de promover acessibilidade e adaptagao curricular,
muitos docentes ainda se sentem despreparados. Sousa e Lopes (2023) e Vania Regina Jorge
da Silva (2023) revelam que a formagdo inicial costuma ser insuficiente para lidar com a
diversidade de estudantes, e a falta de materiais adaptados contribui para dificultar a efetiva
participagdo dos alunos com deficiéncia. Além disso, Bezerra da Silva (2020) argumenta que o
ensino de Geografia precisa ser repensado a partir de recursos tateis, mapas em relevo,
atividades interativas e ludicas, especialmente no trabalho com estudantes com deficiéncia
visual.

Diante desse cendrio, o presente artigo tem como objetivo analisar os desafios e as
potencialidades vivenciados por cinco professoras de Geografia do Ensino Médio de uma escola
publica do nordeste catarinense na implementagao de praticas de educagao inclusiva. Para tanto,
realizou-se uma pesquisa qualitativa, de carater exploratorio, com aplica¢ao de questionario on-
line em setembro de 2024. O texto esta estruturado em quatro se¢des, além desta introdugao:
(1) articulagdo entre o ensino da Geografia e a inclusdo escolar; (2) apresentagdo do desenho
metodologico, do contexto e das participantes da pesquisa; e (3) analise dos dados obtidos,
articulada a literatura cientifica atual. Ao final, sdo apresentadas as consideracdes sobre as

implicacdes pedagogicas e formativas da pratica geo-inclusiva.

A GEOGRAFIA E A RELACAO COM A INCLUSAO ESCOLAR

A Geografia no contexto da educagao deve ser pensada como um componente curricular
que consiga atender as expectativas dos estudantes, e a0 mesmo tempo o educador cumpra a
tarefa de reconhecer a diversidade do mundo e a realidade social, politica e economica na qual

estdo inseridos. Lidar com os saberes que fazem parte do mundo vivido, os conceitos que
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perfazem a ensino de Geografia, conforme Cavalcanti (2006) sdo essenciais para formacdo de
atitudes e valores em decorréncia da vida pratica. Mais do que os contetdos, esses valores
precisam ser objeto central do ensino de uma disciplina que tem como preocupagao a formacao
cognitiva e pessoal do estudante.

No ensino de Geografia na perspectiva da educagdo inclusiva, o processo de ensino
aprendizagem precisa ser pensado e discutido numa abordagem significativa, onde os
educadores entendam o desenvolvimento da inclusdo e adaptem suas praticas pedagogicas a
partir de estratégicas que atendam as necessidades ¢ promovam potencialidades de seus
estudantes.

A Geografia deve ser entendida como um processo de aquisi¢cdo de conhecimento bem
como teoria que auxilia na forma de ensinar, ou como um método para criar condi¢gdes para o
estudante aprender um determinado assunto e tema. Pois a importancia do aprendizado
geografico para a vida do estudante consiste em desenvolver a nogdo espacial e social no
ambiente em que vive (Castrogiovanni ef al. 2014).

Construir conceitos relacionados a Geografia e desenvolver habilidades, linguagens e
significados de reflex@o sobre os processos vivenciados no dia a dia, torna-se um grande desafio
para o professor. Para tanto ¢ de grande valia o professor explorar materiais didaticos e
pedagogicos que venham dar sentido no processo de ensino aprendizagem. Sendo que, € preciso
que o professor tenha clareza acerca dos objetivos das aulas, ja no seu planejamento, o qual
pode auxiliar o professor a desenvolver o conteildo de maneira mais significativa e eficaz.
(Castellar; Vilhena, 2010).

Nesta perspectiva, o professor pode explorar materiais didaticos e pedagogicos
diferenciados como documentos, fotografias, aula de campo e, em especial, oficinas
pedagdgicas através de jogos e brincadeiras a partir das especificidades de cada situagdo,
tornando assim as aulas de Geografia prazerosas e carregadas de sentidos e significados para o
estudante. Conforme destacam Castellar e Vilhena (2010), atividades ladicas sao situagdes de
aprendizagem que propiciam a interagdo entre estudantes e entre estudantes e professor;
estimula a cooperacgao e contribui também para o desenvolvimento das habilidades cognitivas,
afetiva, atitudinal e psicomotor a, enquanto ajudam na formagao dos conceitos dessa disciplina.

A relevancia e o reconhecimento da importancia de trabalhar com atividades
diferenciadas nas aulas de Geografia contribuem para superar barreiras de aprendizagens

encontradas no espago escolar, possibilitando desenvolver a aprendizagem dos estudantes sem
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ou com deficiéncia, e assim, proporcionando que todos os estudantes pensem, analisem as
diferentes possibilidades de ac¢des e de estratégias para resolucdo da situagdo/problema
envolvida no processo de execugdo da oficina pedagogica. Para, além disso, conduz estudantes

a constantes reflexdes sobre suas proprias acoes.

DESENHO METODOLOGICO - CONTEXTO E SUJEITOS

Neste estudo, a opcao metodologica foi a pesquisa qualitativa, pois o espago investigado
¢ composto por diferentes subjetividades, acdes e comportamentos que se manifestam no
cotidiano escolar do Ensino Médio. Tendo em vista o objetivo pretendido, qual seja,
compreender a inclusdo no ensino de geografia no contexto da formacao docente, a investigagao
tomou os rumos de uma pesquisa exploratédria desenvolvida no espago de formagao continuada
de uma escola estadual do nordeste catarinense em 2024.

A abordagem da pesquisa qualitativa no ambito da Educacdo assume uma postura
interpretativa e analitica, constituida pela relacdo intrinseca entre objeto e sujeito, entre espaco
e tempo e, inclusive, entre os conflitos e as tensdes internas (Ramires; Pessoa, 2013). A reflexao
sobre a aplicagdo da pesquisa qualitativa no ambiente educacional destaca o que o sujeito
participante produz, faz e como se relaciona com os outros € com 0s processos aos quais ¢
submetido. Nessa perspectiva, o emprego da pesquisa exploratoria se deu no recolhimento de
informacdes das mais variadas agdes e processos experimentados e enfrentados pelos sujeitos
na pratica educativa.

Como instrumento de geracao de dados, no més de setembro de 2024, foi aplicado um
questionario, por meio do formulario eletronico do Google forms, e contou com a participacao
de cinco professoras com idade entre 27 e 42 anos, as quais tém experiéncia na Educacao Bésica
entre quatro e dez anos de atuacgdo. Utilizou-se o espago da formacao continuada proposta para
os professores de Geografia em uma escola publica estadual localizada no nordeste catarinense
para aplicar o instrumento da pesquisa. Justifica-se este universo de pesquisa pelo fato de ter
no municipio apenas uma escola que atende estudantes do ensino médio.

O questionario foi composto por treze questdes, sendo que as oito primeiras trataram
sobre a identificacdo do perfil dos participantes investigados e as demais questdes tiveram o
objetivo de analisar a situag¢do da inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino de Geografia

numa escola estadual do ensino médio.
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As questdes giraram em torno da compreensao das seguintes interrogacdes:

e |- Quais os maiores desafios relacionados a pratica pedagdgica numa perspectiva
inclusiva no ensino de Geografia?

e 2- Como vocé avalia o componente curricular Geografia no contexto da Inclusao na
Ensino Médio?

e 3- O que ¢ necessario para que se alcance, em sala de aula, o objetivo do componente
curricular Geografia incluindo os estudantes com deficiéncia?

e 4- Como a formagdo continuada pode contribuir para praticas inclusivas no contexto
escolar?
Por questdes éticas e para efeito de compreensdo dessa analise, optamos por identificar

as professoras participantes da pesquisa com as letras do alfabeto.

Caracterizacao dos participantes

Com base na aplicacdo do questionario, podemos obter as seguintes informagdes
relacionadas ao perfil dos participantes. A maior parte dos profissionais participantes teve sua
formagao inicial em instituicdo privada (80%), em relagdo aos que estudaram em institui¢ao
publica (20%). Do total dos participantes, (60%) atua como contratado em carater temporario
e (40%) sao efetivos na Rede publica de ensino. Esses dados sdo interpretados como um indice
de que muitos professores que estdo ingressando no Magistério sdo oriundos de instituigdes
particulares, que sua trajetoria profissional ainda ndo se consolidou em torno dos saberes
docentes.

Dos que atuam na Educagdo publica, todos declararam que tiveram contato com os
conhecimentos relacionados a inclusdo no ensino de geografia, porém, com pouco
aprofundamento teorico e pratico. Tal predominancia evidencia o fato de os responsaveis pela
Educagdo do estado vislumbrarem agdes que possam preencher essa lacuna que ndo foi

preenchida por conhecimentos especificos.

Procedimentos de analise dos dados

A andlise dos dados obtidos pelo questiondrio seguiu uma légica de cruzamento entre

variaveis do perfil das participantes (como origem da formagao, tempo de experiéncia e tipo de
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vinculo empregaticio) e suas percepgdes e experiéncias sobre a inclusio no ensino de Geografia.
Os resultados foram organizados em cinco eixos analiticos que orientaram a interpretacdo dos
dados de forma sistematica: (1) formacao inicial e percepgao de preparo para a inclusio; (2)
vinculo empregaticio e avaliacdo da disciplina de Geografia no contexto do Novo Ensino
Meédio; (3) tempo de experiéncia docente e natureza dos desafios enfrentados; (4) articulacao
com o servico de educacdo especial e concepgao de inclusdo; (5) desafios apontados e propostas
de formagado continuada.

Cada eixo considerou as variaveis cruzadas, padrdes emergentes nas respostas e trechos
representativos que sustentam as inferéncias. Essa abordagem interpretativa foi inspirada na
analise de conteudo (Bardin, 2016), com énfase na articulagdo entre categorias empiricas e
teodricas (Franco, 2018b), bem como na valorizacao do discurso dos sujeitos enquanto expressao
de sua pratica social (Minayo, 2010). Esse procedimento possibilitou identificar lacunas
formativas estruturais, tensdes curriculares e demandas especificas de formagdao docente no

campo da inclusdo. Na proxima se¢do serdo apresentadas a analise e a discussao dos resultados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Compreender o papel da Geografia no Ensino Médio, a luz das politicas inclusivas, ¢
necessario para investigar como as professoras percebem a presenca e a importancia desse
componente curricular frente as mudangas educacionais recentes, especialmente apos a
implementagdo da BNCC e do Novo Ensino Médio. Essa analise permite evidenciar os desafios
e as lacunas enfrentadas pelos docentes na mediagdo dos conhecimentos geograficos em
contextos marcados pela diversidade e pela busca por praticas pedagdgicas mais equitativas. A
seguir, sdo apresentadas as respostas das professoras participantes da pesquisa (Quadros 1, 2,
3, e 4), cujas falas revelam as tensdes entre o curriculo prescrito, as expectativas de
aprendizagem e as condigdes reais de ensino inclusivo no componente curricular Geografia.

Baseado na leitura fiel das falas das participantes, podemos perceber que a questdo da
organizacao curricular dos conhecimentos geograficos ¢ o maior desafio para trabalhar na sala
de aula. Dessa nova organizagao curricular se desdobraram trés pontos principais que chamam
aten¢do, sdo eles: a superficialidade e generalizacdo dos conceitos e dos saberes geograficos, a

identidade geografica e a interdisciplinaridade.
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Quadro 1 — Respostas da questdo: Como vocé avalia o componente curricular Geografia no contexto
do Ensino Médio?

Professora | A geografia no ensino médio, ¢ carregada de desafios curriculares, pedagogicos e
A relacionais, pois 0 jovem que entra no ensino médio ¢ diferente de como a escola esta
ainda assentada pedagogicamente e a Geografia se torna um componente
desinteressante. Nesse novo cendrio, precisamos nos reinventar e criar formas
pedagogicas que despertam interesses por parte dos estudantes aprenderem.

Professora | A geografia é colocada como superficial na proposta curricular, por isso exige de nos

B professores muita acdo pedagdgica para validar os conceitos e conhecimentos
geograficos.

Professora | Os conhecimentos geograficos como sdo postos no curriculo do ensino médio

C dificultaram noés professores de como ensinar. Isto é, tivemos uma preparagdo formativa

para trabalhar os saberes geograficos de forma autonoma e individualizada e ndo de
forma integrada e interdisciplinar com os outros componentes curriculares.

Professora | Geografia sumiu dessa nova proposta do ensino médio. Ja tinhamos dificuldades de

D ensinar geografia e agora dentro da proposta interdisciplinar tem sido bastante
desafiadora.

Professora | Geografia se globalizou dentro do novo ensino médio. Agora temos que trabalhar os

E conhecimentos geograficos dentro de uma grande area “ciéncias humanas”. Nao tivemos

preparo durante a formagdo para trabalhar nesse formato.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

As criticas de Silva (2017) a generalizagdo, superficialidade, eliminagdo ou até mesmo as
incoeréncias nas defini¢des dos conhecimentos geograficos e de alguns conceitos operantes da
Geografia na area das Ciéncias Humanas traz preocupagdes no que tange a formacao do
pensamento espacial. Isso quer dizer que a inexisténcia da apropriagao dos conceitos bases da
Geografia implica profundamente na apreensao sobre como o espaco geografico se configura,
impossibilitando, desse modo, que o sujeito atue critica e criativamente no espago geografico.
Isso porque, a auséncia dos conceitos operantes da Geografia, mesmo enquadrados numa area
de formagao, em certa medida dificulta a essa drea do conhecimento protagonizar o seu papel,
que ¢ o de preparar os sujeitos para o mundo, de modo consciente e participativo.

Nesse sentido, ao reportar a Geografia Escolar como uma disciplina de natureza
interdisciplinar integrada no campo epistemoldgico da area das ciéncias humanas, podemos
compreender que o desafio de ensinar ¢ ainda maior do que se possa imaginar. Ao integra-la no
curriculo oficial do Ensino Médio, nos seus desdobramentos (Planos, Projetos, Aulas),
aprofundar os conceitos e os conteidos pautados nas competéncias especificas da area, nos
objetivos de aprendizagem, nas metodologias de ensino e nas categorias transversais, sua
funcdo pedagogica e formativa serd certamente a de restituir o carater de totalidade dos

conhecimentos e conceitos geograficos.
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A Geografia, enquanto componente curricular, se diluiu numa area de conhecimento.
Com isso, acabou perdendo sua identidade geografica e tendo que dar conta de questdes mais
complexas, pois seu objeto de conhecimento, que € o espago geografico, tornou-se
complementar de outros saberes que compdem a area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Isso quer dizer que se olharmos para os documentos curriculares que antecedem a
proposta curricular atual - BNCC, perceberemos fortemente um retrocesso para o campo da
Geografia dos conceitos e conteudos. Em certa medida, a inexisténcia dos conceitos e dos
conteudos no desenvolvimento e instrumentalizacio do pensamento espacial implica
fortemente na compreensao do espago geografico e, essencialmente, no trabalho que tem como
fundamento uma formagao voltada para a cidadania plena, participativa e critica.

O ensino de Geografia em uma perspectiva inclusiva impde aos docentes uma série de
desafios que transcendem o dominio dos contetidos disciplinares. Planejamento colaborativo,
avalia¢do diferenciada, adaptacdo de materiais e metodologias, além da articulacdo com a
equipe da educacdo especial, sdo aspectos fundamentais que impactam diretamente a
efetividade do processo educativo para todos os estudantes. A fim de identificar os principais
obstaculos enfrentados na pratica docente, a pesquisa reuniu os relatos de professoras atuantes
no Ensino Médio. As respostas destacam ndo apenas os entraves estruturais e formativos, mas
também as complexidades inerentes a mediagdo do conhecimento geografico junto ao publico-
alvo da educagdo especial.

As professoras informaram que o planejamento de aula em parceria com a equipe da
Educacdo Especial ¢ o maior desafio quando se pensa num projeto pedagogico inclusivo.
Observa-se que o planejamento na perspectiva inclusiva ndo ¢ negligenciado, tampouco ¢
depositada a responsabilizagdo no professor da educagdo especial. O planejamento requer
habilidades, conhecimentos e principalmente, tempo. Se ndo houver disposi¢do desses
elementos dentro do processo, o resultado da aprendizagem e, inclusive, a inclusdo ndo se
efetiva. Logo entdo, identificou-se que alguns docentes encontraram dificuldades de organizar
e planejar o plano de aula com o professor da educacdo especial por ndo haver disposicao de

tempo e hora.
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Quadro 2 — Respostas da questdo: Quais os maiores desafios relacionados a pratica pedagogica numa
perspectiva inclusiva no ensino de Geografia?

Professora | Saber qual a melhor maneira, método para ensinar um conteudo (o conteudo que
A preciso ensinar, ele é capaz de aprender? Como?); Conseguir fazer a adaptagdo do

conteudo (alguns contetidos ndo consigo adaptar, ndo sei se

sdo possiveis de adaptagdo, se a adaptagdo que fiz, atingird os objetivos propostos);

Avaliar a aprendizagem do aluno especial corretamente (ele fez a atividade com a ajuda

da professora auxiliar, mas o que ele entendeu do que fez? Avalio apenas a iniciativa

em fazer ou aprendeu algo mesmo?); Ter um professor auxiliar competente e

comprometido (que explore a atividade, que se interesse em fazer conexdes, que busque

ajudar o professor da disciplina a atender o aluno da melhor forma, que pesquise,

elabore atividades).

Professora | Acredito que seja os materiais adaptados para ensinar os saberes geograficos. Aprendi
B muito pouco na minha formagdo sobre os materiais que poderiam ajudar no processo

de inclusdo na sala de aula.

Professora | Avaliagdo ¢ um dos maiores desafios, pois a forma como o aluno com deficiéncia
C aprende ¢ diferente daquele aluno que ndo possui deficiéncia, no entanto, a avaliagdo

tem que ser diferente, desta forma, exige ainda mais do nosso trabalho.

Professora | A parceria com a equipe da educagdo especial € o maior desafio, pois a minha
D disponibilidade para planejar e organizar uma pratica pedagogica é diferente da

professora auxiliar.

Professora | O planejamento ¢ o maior desafio, pois exige muita comunicacdo com a equipe da
E educagdo especial para saber das limitagdes e das particularidades do estudante com

deficiéncia.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Nesse contexto, Weizenmann, Pezzie e Zanon (2020) citam que o desenvolvimento do
trabalho pedagogico realizado em parceria com o profissional especializado da educagao
especial o aluno ¢ incluido e aprende os contetdos geograficos. Os autores deixam bem claro
que a parceria entre professor de Geografia com o professor da educacao especial na elaboragao
do processo do planejamento ¢ inseparavel porque o professor especialista domina os
conhecimentos particulares da educagao inclusiva e o professor de Geografia domina os saberes
geograficos. Essa unido é necessaria, exige medidas, conhecimentos e agdes bem definidas para
subsidiar contetidos, praticas, situagdes e tematicas que permeiam o processo de ensino e
aprendizagem (Silva; Pedro; Jesus, 2023). Se ndo houver essa parceria a inclusdo ficara
somente no plano do discurso e na tradi¢do excludente.

Martins-junior, Martins ¢ Bock (2019) ressaltam que, embora a questao de tempo para
planejar pode ser um problema entre o professor de geografia com o professor da educagao
especial, a culpa ndo ¢ do professor da educacgdo especial, mas sim, de um sistema que exige
muito dos profissionais tarefas e fungdes pedagdgicas num espaco-tempo curto com inumeros

desafios didaticos, sociais € educacionais.
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Outro ponto de reflexdo ¢ a questdo do processo de avaliagdo apds a finalizagdo da
pratica pedagdgica. Elas consideram que avaliacdo ¢ necessdria, precisa ser diferenciada e
atender as particularidades dos estudantes para que eles consigam revelar o que aprenderam.
Isso €, o processo de avaliacao exige do professor um trabalho bastante especifico, ou seja, cabe
ao professor querer saber sobre a deficiéncia do estudante e querer saber o que este estudante
com deficiéncia sabe para avaliar o que este estudante aprendeu.

Vale lembrar que, desenvolver a avaliacao de forma individualizada ndo exclui trabalhar
na coletividade e ndo caracteriza a exclusdo social. Segundo Carvalho (2000) a pratica de
avaliacdo deve ser continua e permanente, baseada num conjunto de estratégias diferenciadas,
respeitando o tempo de cada um e considerando as habilidades e competéncias de cada um. No
entanto, ¢ necessario desenvolver avaliagdes pautadas nos principios da inclusdo e nao
avaliagdes que separam e o afastam dos estudantes.

Adicionalmente, as professoras que responderam o questiondrio assinalaram que os
materiais adaptados consistem em um dos principais pilares para promover a inclusdo do
estudante com deficiéncia nas aulas de geografia. Nessa perspectiva, Foggetti (2022) esclarece
que os materiais adaptados sdo potenciais para ensinar os conceitos e conteidos geograficos,
mas a grande parte dos professores possuem dificuldades de criar e propor algo diferenciado
porque na formagao docente ndo aprenderam sobre as defici€éncias e tampouco desenvolveram
algum tipo de material adaptado.

O autor cita que a formagdo continuada pode ser uma saida para preencher essa lacuna
formativa, oportunizando os docentes explorar os conhecimentos sobre as deficiéncias e
desenvolverem materiais adaptados envolvendo os conhecimentos geograficos articulados com
as deficiéncias. As autoras Custodio e Regis (2016) reforcam que os materiais didaticos
adaptados no ensino de Geografia caracterizam como recursos que possibilitam tornar os
conteudos geograficos acessiveis aos estudantes com deficiéncia e atrativos aos demais
estudantes.

Baseado nessa reflex@o das autoras supracitadas, cabe ainda pontuar que ao fazer o uso
de um material adaptado no ensino de geografia requer planejamento (procedimento, conceitos,
conteudos), analise e estudo dos sujeitos e do ambiente que sera trabalhado com este material
e, principalmente a disponibilidade e possibilidade de ser incorporado na pratica de ensino
permeado com finalidades bem definidas para quem se destina. A utilizacdo de materiais

adaptados no ensino de geografia possui um potencial enriquecedor na aprendizagem dos
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saberes geograficos, como por exemplo, podem facilitar a aprendizagem do espago geografico,
compreender por que no inverno ¢ frio e no verdo ¢ calor, e, muitos outros conhecimentos de
forma dinamica.

A constru¢do de uma pratica pedagogica efetivamente inclusiva exige muito mais do
que a inser¢ao fisica do estudante com deficiéncia em sala de aula. Pressupde, sobretudo, uma
compreensdo ampliada dos principios da inclusdo, a apropriagdo dos conhecimentos especificos
da area de Geografia e a capacidade de planejamento com base nas particularidades dos
estudantes. Para atingir os objetivos de aprendizagem e garantir o direito a educacao de
qualidade, ¢ fundamental que o professor tenha clareza conceitual e competéncia técnica. As
falas apresentadas a seguir revelam o que os docentes consideram essencial para promover uma

Geografia escolar acessivel, significativa e transformadora.

Quadro 3 — Respostas da questdo: O que é necessario para que se alcance, em sala de aula, o objetivo
do componente curricular Geografia incluindo os estudantes com deficiéncia?

Professora | Planejamento adequado e isso requer o minimo de conhecimento sobre o aluno, qual
A deficiéncia, capacidades, e tempo maior de planejamento do professor (eu gastava o
triplo do tempo fazendo adaptacdes e precisava fazer varias atividades porque em 2
minutos eles terminavam e deveria ter mais, a maioria dos estagiarios em Itapoa, ndo
explora a atividade, ndo ajuda o professor, faz 0 minimo); Apoio de um professor
auxiliar, ndo estagiario, alguém formado que consiga compreender o contetido, a
atividade e as capacidades do aluno e repassar com vocé€; Colaboragdo da turma (ano
passado, havia um aluno autista numa turma e ecles ndo gostavam dele, ndo
respeitavam, eram preconceituosos).
Professora | Acredito que seja desenvolver praticas pedagogicas que realmente inclua os estudantes

B com deficiéncia.
Professora | Necessario que o professor saiba o que ¢ inclusdo realmente e domine os
C conhecimentos geograficos. Sendo, jamais vai existir inclusdo e os estudantes vao

aprender algo sobre a Geografia.

Professora | Acredito que nds professores precisamos ter clareza que o conceito de inclusdo € social.
D Incluir ¢ integrar todos os estudantes numa mesma atividade, mesmo sabendo que cada

um possui tempos diferentes de aprendizagens. Se ndo ter essa clareza conceitual, a

exclusdo sempre vai existir. Vale lembrar, que a Geografia e inclusao ndo caminham

por estradas diferentes, pois a sala de aula é um lugar diverso e multiplo.

Professora | Para dar conta do objetivo da geografia inclusiva na sala de aula é necessario que as
E atividades sejam elaboradas com referéncia nas particularidades e especificidades dos

estudantes.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

De acordo com as respostas dos participantes, podemos destacar como ponto principal
de andlise ¢ a questdo conceitual de inclusdo no ambito escolar. Em destaque na fala da
professora D, incluir € um processo social que exige o reconhecimento das particularidades e

necessidades dos estudantes. Essa colocagdo conceitual tem relacdo com os estudos da
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pesquisadora Débora Diniz (2007), que defende a inclusdo como resultado da desvantagem,
limitagdes ou restricdes provocadas pelo o ambiente social em que a pessoa com deficiéncia
vive e convive.

Para a autora, promover a inclusao requer um olhar cuidadoso e sensivel articulado com
um planejamento organizado e bem definido no espago escolar. Isso quer dizer, que a escola, o
professor e a equipe pedagogica devem fornecer e/ou dar condigdes sociais de aprendizagem
para o estudante com deficiéncia junto com os demais estudantes num mesmo espago € na
mesma classe escolar.

Logo entdo, inserir ¢ diferente de incluir. Pode até inserir o aluno com deficiéncia no
espaco escolar, mas o que garante a sua inclusdo ¢ de fato um trabalho colaborativo e orientado
por préaticas que possibilitam vislumbrar a sua participacao e aprendizagem (Carvalho, 2007).
A inclusao constituiu em fator decisivo na educagao basica, que ¢ ensinar todos com todos
juntos, respeitando as diferencgas e as limita¢des individuais e concedendo condigdes de acesso
pedagogico de igual para todos, independentemente de ser ou ndo adaptado, mas que seja
concedido num mesmo espago ¢ tempo. Embora a inclusdo tenha sido pensada inicialmente
para a pessoa com deficiéncia e hoje esta presente no ambiente escolar, o aluno sem deficiéncia
pode até precisar de mais apoio e recursos do que o estudante com deficiéncia.

Essa linha de discussdo também traz a questdo do que ¢ de fato inclusdo social. O
dominio conceitual por parte de quem ensina € essencial e necessario. Sem o dominio conceitual
a pratica assume um carater genérico, superficial e com pouco aprofundamento teérico. Dito
por outras palavras, ndo adianta querer promover a inclusdo se ndo se sabe o que ¢ inclusdo.
Em decorréncia dessa reflexdo, Silva, Pedro e Jesus (2017) cristalizam que o professor que
estudou durante a formagao docente sobre os conceitos e contetidos relacionados a educagao
inclusiva jamais tera dificuldades de elaborar acdes pedagogicas e adotar metodologias
diversificadas. Os autores lembram que, os conhecimentos adquiridos na formagao inicial ndo
sdo suficientes porque a sala de aula ¢ um espago de surpresas e descobertas.

Essa reflex@o se aplica para a questdo conceitual da geografia. Quem ensina precisa
saber do que estd ensinando. Ensinar exige estudos tedricos, praticos e pedagogicos, assim
expressa, Callai (2022). A autora enfatiza que o dominio conceitual dos conhecimentos
geograficos ¢ uma questdo de disposi¢ao do professor em querer saber, se especializar, buscar
conhecimentos que possam enriquecer o trabalho pedagdgico para ndo encher o aluno de

informacdes e maquiar o ensino. No entanto, fica claro que a formacao docente ndo se da
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somente nos espacos da formacgdo inicial, mas também durante o exercicio do trabalho do
professor no espaco escolar.

A relacdo conceitual entre as areas de conhecimentos Geografia e Educagdo inclusiva
exige um trabalho pedagogico facilitador, pautado num trabalho que reconheca as
idiossincrasias de cada estudante, aliado com a equipe profissional da educacdo especial e
articulado com metodologias diversificadas que possibilitem avaliar e identificar o que se
aprendeu e o que precisa qualificar para consolidar o aprendizado de todos os estudantes.

A formagao continuada tem se consolidado como elemento estratégico na qualificagao
do trabalho docente, especialmente quando se trata da constru¢do de praticas pedagogicas
inclusivas. Considerando que muitos dos desafios enfrentados pelos professores no ensino de
Geografia decorrem de lacunas na formacao inicial — sobretudo no que diz respeito ao
conhecimento das deficiéncias e das metodologias adaptadas —, os espagos de formacgao
continuada surgem como oportunidades para refletir, aprender, atualizar-se e ressignificar a
pratica. As respostas das participantes da pesquisa evidenciam como esses momentos
formativos podem contribuir para o desenvolvimento de praticas geo-inclusivas, apontando

caminhos para um ensino mais justo e sensivel a diversidade.

Quadro 4 — Respostas da questdo: Como a formagao continuada pode contribuir para praticas Geo-
inclusivas no contexto escolar?

Professora | Formagdo continuada pode contribuir na aprendizagem de criacdo de materiais

A pedagobgicos inclusivos. Muitas das vezes nas formagdes que participamos sao dirigidas
por profissionais que estdo distantes da sala de aula e abordam uma linguagem bastante
técnica.

Professora | Acredito que espagos formativos sio momentos de aprendizagens, trocas e discussoes

B sobre metodologias inovadoras, tecnologias assistivas e trabalho em rede. Destaco que,

especialista formador tem que ser da area para nos oportunizar a aprendizagem destes
itens citados anteriormente.

Professora | Aprender sempre, ¢ fundamental! Existem varias questoes a serem debatidas e sempre
C surgem novas metodologias, estudos e a formagao continuada € o momento de aprender,

discutir, refletir, avaliar, se atualizar.

Professora | Penso que a formac@o continuada ¢ essencial e necessaria. Encontros formativos
D oportunizam a nds professores aprender as especificidades das deficiéncias para planejar

praticas inclusivas e se aproximar ainda mais dos professores da educacdo especial.

Professora | Vejo que a formagao continuada ¢ o lugar de muito estudo teodrico. Nao adianta querer

E criar praticas se ndo se sabe o que ¢ inclusdo. Seria pertinente aprender sobre as
tecnologias assistivas que ¢ um material riquissimo no contexto da inclusdo, porém, ndo
sabemos utilizar e tampouco na universidade aprendemos sobre essa ferramenta
pedagobgica.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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Os depoimentos parecem indicar que a formacdo continuada ¢ balizadora da docéncia
em exercicio. A auséncia dela no contexto da educagdo basica, implica na operacionalizag¢ao de
aprendizagens repetidas, tradicionais e desatualizadas. O que chama atencdo na fala da
professora B, ¢ a situacdo do despreparo do profissional ministrante do curso na formacgao
continuada. Essa questdo ¢ bastante preocupante, a formagao acaba perdendo o seu objetivo e
sua fun¢do, que ¢ oportunizar o aprendizado de conhecimentos metodologicos inovadores e
problematizar questdes que circulam no ambiente escolar, como: tecnologias digitais, curriculo,
avaliacdo, docéncia, educacao inclusiva.

Martins-Junior, Martins e Mauricio (2020) fundamentam que a formacdo continuada
coopera para o aprofundamento tedrico e pratico, o resgate de temas que sao deixados de lado,
colabora para o desenvolvimento de projetos, metodologias € materiais didaticos, contudo,
oportuniza os professores serem verdadeiros pesquisadores da pratica docente. Os autores
dizem que espagos como a formacdo continuada € o lugar de aprendizagem de conhecimentos
que possibilitam os professores buscarem solugdes ou tragar caminhos para resolver os desafios
que o trabalho escolar apresenta, como por exemplo: ensinar geografia numa perspectiva
inclusiva.

As contribuigdes dos autores acima mencionados reforgam que ¢ na formagdo
continuada que os professores de geografia se especializam sobre os conhecimentos operantes
da educacdo inclusiva. A gestdo destes conhecimentos aprendidos no interior da formacgao
continuada permite superar a fragilidade de alguns conhecimentos que ndo foram aprendidos
na esfera da formacdo inicial. Na formagdo continuada o professor de geografia tem a
oportunidade de saber a fundo as maneiras de como lidar com as diferengas de ritmos,
possibilidades e condi¢cdes do publico alvo da inclusdo para desenvolver agdes didaticas
condizentes com a realidade de cada um.

Isso €, se o professor de geografia aprender sobre as caracteristicas dos estudantes da
educagdo inclusiva ele consegue explorar os contetidos e conceitos geograficos conectados ao
espaco de vivéncia dos estudantes. Esses conhecimentos aplicados devem ter sentido real para
modificar a vida dos estudantes e que sejam capazes de alterar o entorno para melhora-lo. O
trabalho colaborativo ¢ uma modalidade de ensino especifico do campo da educagao inclusiva.
Essa modalidade de ensino ¢ comprovada com uma pratica inclusiva por meio de pesquisas,
praticas e experiéncias, logo entdo, Rabelo (2012) afirma que ¢ na formag¢ao continuada que os

professores podem estar aprendendo a fundo sobre essa modalidade de ensino.
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A autora esclarece que o ensino colaborativo consiste num trabalho coletivo baseado no
didlogo, na comunica¢do e¢ na colaboragdo do professor de geografia com o professor da
educagdo especial. A autora diz que essa modalidade de ensino € primordial para a promog¢ao
da inclusao na escola regular. Os professores envolvidos com o processo criam uma rede de
trabalho colaborativo, estipulando objetivos, definindo metodologias, trocando ideias,
escolhendo materiais pedagdgicos, analisando avancos e retrocessos da aprendizagem
apresentados pelos estudantes. Sendo assim, a formagao continuada segundo Franco (2018a, p.
20), “[...] deve garantir a ressignificagdo no seu papel de ensinar, de suas praticas, da escola e
da educacdo” e, principalmente, da aprendizagem de novidades cientificas que possam
enriquecer o trabalho docente.

Em extensao as andlises, a questao das tecnologias assistivas apareceu no depoimento
da professora E, carregado de sentimento de preocupacdao e necessidade para se pensar a
inclusdo em sala de aula. De fato, esse relato chama atencdo para a importancia da formagao
continuada no exercicio da docéncia para aprender sobre as tecnologias assistivas que sao
recursos novos e contribuem no processo de inclusdo escolar. As tecnologias assistivas,
segundo Almeida (2024), se caracterizam como ferramentas especificas do campo da
comunicac¢do que ajudam tanto dar condi¢do de acesso aos conhecimentos curriculares quanto
servir de apoio no processo de avaliacdo do estudante.

Essa percepgao docente estd em consonancia com os apontamentos de Pletsch (2012),
que destaca que o desconhecimento ou uso inadequado desses recursos pode comprometer a
efetivacdo de praticas inclusivas e reforgar barreiras atitudinais no espago escolar. Em contextos
de diversidade, tais tecnologias ndo devem ser vistas apenas como instrumentos, mas como
mediacdes pedagdgicas que exigem intencionalidade, planejamento e sensibilidade por parte
do professor (Medeiros et al., 2024).

Além disso, a fala da professora E refor¢a o entendimento de que o uso eficaz das
tecnologias assistivas demanda uma abordagem critica, interdisciplinar e situada, considerando
as reais necessidades dos estudantes e os limites estruturais das escolas. Segundo Ramos (2009),
a formacao docente para o uso de tecnologias assistivas ainda ¢ fragmentada e pouco articulada
as praticas pedagogicas cotidianas, o que dificulta sua apropriacdo. Isso se agrava no Ensino
Meédio, onde as demandas curriculares e a pressdo por resultados acabam invisibilizando as
especificidades dos estudantes com deficiéncia. Assim, a presenca dessa preocupagado nas falas

analisadas aponta para uma lacuna formativa relevante, que deve ser enfrentada com politicas
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publicas que incluam, de forma sistematica, conteudos e vivéncias relacionadas as tecnologias
assistivas no curriculo da formagao inicial e, sobretudo, na formagao continuada de professores.

Como destaca Moura Junior et al. (2005), a acessibilidade pedagogica e digital deve ser
entendida como um direito educacional fundamental, ¢ ndo como uma adaptagdo pontual ou
emergencial. Portanto, o reconhecimento da importancia das tecnologias assistivas, como
emergiu neste estudo, exige que os sistemas de ensino e as institui¢des formadoras assumam a
responsabilidade de garantir a capacitagdo docente adequada, atualizada e sensivel as

transformagdes sociotecnoldgicas que impactam o cotidiano escolar.

Sintese interpretativa

Os dados analisados permitem a constru¢ao de uma sintese interpretativa que articula
as principais recorréncias e tensoes identificadas nas falas docentes sobre o ensino de Geografia
no contexto da inclusdo escolar. Abaixo, sdo destacados os eixos mais criticos, cujos
desdobramentos demandam atengdo em politicas formativas, curriculares e pedagogicas. Esses

pontos sintetizam tanto desafios estruturais quanto oportunidades de intervencao qualificada.

Lacuna formativa estrutural — Independente de tipo de IES ou vinculo; evidencia
necessidade de programas sistematicos de atualizagdo para docentes de Geografia.

Reconfiguracido curricular x identidade disciplinar — Todas percebem perda de
identidade na area. Esse dado dialoga com Silva (2017) e reforca a importancia de
ressignificar a Geografia dentro da BNCC e do NEM sem dilui-la.

Planejamento colaborativo é o “né critico” — Surge nas trés perguntas como ponto de
tensdo; estratégias para viabilizar horas de co-planejamento (ex.: jornadas integradas,
PLCs') podem ser prioridade de intervengao.

Avaliacio inclusiva ainda pouco compreendida — Docentes pedem referéncias concretas;
praticas de avaliagdo diferenciada devem ser demonstradas e exercitadas em contexto
de formagao continuada.

Materiais adaptados como fator de engajamento — Auséncia de repertdrio e tempo de
producdo gera inseguranca; politicas de bancos de recursos acessiveis ou laboratdrios
maker internos podem mitigar.

! Professional Learning Communities (Comunidades de Aprendizagem Profissional - tradu¢fio nossa).
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Analise reflexiva quanto aos desafios, as percepcdes e os caminhos para a inclusido no
ensino de Geografia

A analise dos dados obtidos a partir dos questionarios aplicados as cinco docentes
participantes da pesquisa, todas atuantes no Ensino Médio da rede publica estadual de um
municipio do nordeste catarinense, revela um conjunto de tensdes, percepcdes e desafios
relacionados a pratica inclusiva no ensino de Geografia. A partir do cruzamento entre os perfis
profissionais e suas respostas as quatro questdes centrais, foi possivel identificar e interpretar
relagdes significativas que apontam para lacunas na formagdo, obstaculos estruturais e
caminhos possiveis para a efetivacdo de praticas pedagogicas inclusivas.

Um primeiro aspecto que se destaca ¢ a fragilidade na formacao inicial das docentes
no que tange a inclusdo. Apesar de todas terem declarado ter tido contato com a tematica durante
a graduagdo, houve consenso quanto a superficialidade desse contetido, tanto em termos
tedricos quanto praticos. Essa fragilidade independe da instituicdo de formacao — publica ou
privada —, o que sugere uma lacuna sistémica nos curriculos das licenciaturas, como ja apontado
por Foggetti (2022), ao destacar que muitos docentes ingressam na pratica pedagogica sem
conhecimentos aprofundados sobre as especificidades das deficiéncias e sem preparo para
adaptar materiais ou avaliar estudantes de forma equitativa.

Outro ponto de convergéncia entre as participantes foi a percep¢ao negativa sobre o
lugar da Geografia no Novo Ensino Médio (NEM). Independentemente do tempo de atuagao
ou vinculo empregaticio (efetivo ou temporario), todas expressaram preocupacao com a
dilui¢do do componente curricular, agora inserido na drea de Ciéncias Humanas. Palavras como
“superficialidade”, “invisibilidade” e “desafios” aparecem com frequéncia nos relatos,
revelando um sentimento de desvalorizagdo da identidade geografica no novo modelo
curricular. Essa percepcao dialoga com as criticas de Silva (2017), que alerta para os riscos de
uma abordagem generalista e interdisciplinar sem os devidos cuidados com os conceitos
operantes da Geografia, fundamentais para a formagao do pensamento espacial e da cidadania
critica.

Em relagdo a pratica pedagogica inclusiva, as professoras evidenciaram como
principal desafio o planejamento colaborativo com a equipe da educacao especial. Questoes
como a falta de tempo para o co-planejamento, a auséncia de sincronia entre as agendas dos
docentes e a caréncia de formagao especifica para lidar com a diversidade foram recorrentes.

Esse dado ¢ relevante porque, conforme apontam Weizenmann e¢ Pezzie Zanon (2020), a
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parceria entre o professor da disciplina e o professor da educacao especial ¢ um elemento central
para garantir a inclusdo efetiva dos estudantes com deficiéncia. A auséncia dessa articulagao
compromete a adaptacdo dos contetidos, o desenvolvimento de materiais apropriados e a
construgdo de avaliagdes significativas e equitativas.

A avaliagdo inclusiva também aparece como uma lacuna critica. Algumas professoras
relataram inseguranga quanto a forma de avaliar os estudantes com deficiéncia, especialmente
no que diz respeito a identificacdo do que de fato foi aprendido. A dificuldade em elaborar
instrumentos avaliativos que respeitem as particularidades sem comprometer a equidade do
processo demonstra a necessidade urgente de formagao continuada sobre esse tema. Como
mencionado por uma das participantes, “avaliar ndo ¢ apenas verificar se o estudante fez a
atividade, mas compreender o que e como ele aprendeu”. Essa perspectiva reforga a necessidade
de ampliar o entendimento sobre avaliagdo para além da mensuracdo, conforme defendem
diversos autores da area da educagdo inclusiva.

No que se refere a elaboragao de materiais adaptados, houve reconhecimento unanime
da sua importancia para o ensino de Geografia em contextos inclusivos, mas também da
dificuldade em produzi-los. Essa dificuldade estad diretamente relacionada a formagao inicial
deficiente e a falta de vivéncias praticas com recursos acessiveis. Foggetti (2022) e Custodio e
Régis (2016) ja haviam apontado que os materiais didaticos adaptados sdo instrumentos
potentes para tornar os conteudos geograficos mais acessiveis e atrativos, mas que poucos
docentes dominam sua criacdo e aplicacdo. Assim, evidencia-se a urgéncia de a¢cdes formativas
que explorem, na prética, a criacdo e o uso desses recursos no contexto da sala de aula inclusiva.

Por fim, ao serem questionadas sobre o papel da formacdo continuada, todas as
professoras destacaram que os espacgos formativos sdo fundamentais para desenvolver praticas
inclusivas mais qualificadas. Além da necessidade de conhecer as especificidades das
deficiéncias, elas também reivindicam momentos de troca, estudo coletivo e aprofundamento
teorico. Para alguns, a formagdo continuada deve ser pratica e voltada a criacdo de estratégias
pedagogicas inclusivas; para outras, ela deve servir como espago para reconstruir
conceitualmente o entendimento sobre inclusdo e sobre o papel da Geografia como componente
curricular que contribui para a cidadania critica.

Dessa forma, os dados analisados permitem afirmar que a inclusdo no ensino de
Geografia no Ensino Médio enfrenta desafios que vao desde a fragilidade da formagao docente

até as mudangas impostas pelo curriculo do Novo Ensino Médio. A auséncia de tempo e
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recursos, a baixa articulacdo entre os profissionais da educag¢do e a inseguranca quanto as
metodologias e avaliagdes inclusivas revelam a complexidade do cenario investigado.
Entretanto, também emergem possibilidades: o reconhecimento da importancia da formagao
continuada, a disposi¢ao para refletir sobre a pratica e o desejo de promover uma educagao
verdadeiramente inclusiva sdo caminhos promissores que podem ser fortalecidos por meio de

politicas publicas, apoio institucional e investimentos em desenvolvimento profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Falar de inclusdo e fazer inclusdo no ensino de geografia como vimos, requer reflexao,
aprofundamento tedrico e estudo em rede. Envolver o aluno com deficiéncia e fazer a geografia
uma ciéncia interessante para o estudante ndo ¢ tdo simples e facil. O desafio para o professor
de Geografia ¢ maior do que se possa imaginar. Existe uma diferenga muito grande entre o
“saber” que esta ligado ao dominio e o “fazer” que tem relagao direta com o que se ensina. Isso
significa que a formacdo do professor de geografia ndo se resume simplesmente aos
conhecimentos geograficos adquiridos na universidade, mas requer um profissionalismo
constante para dar conta dos desafios pedagogicos que s3o enfrentados no cotidiano escolar.

Baseado no tratamento e interpretacdo analitica dos dados da pesquisa, a avaliagdo
inclusiva configura como um dos maiores desafios para o professor de geografia. Avaliar o
processo de aprendizagem exige um trabalho sistematizado, clinico, continuo e permanente
com principios didaticos e pedagdgicos coerentes com as caracteristicas do publico alvo que
quer atingir. No processo avaliativo o professor de geografia com o professor da educagao
especial, por mais que sejam profissionais diferentes e com dominios diferentes, devem
trabalhar lado a lado, identificando os sucessos e insucessos da aprendizagem.

A parceria entre o professor de geografia com o professor da educacdo especial foi
apontada nos depoimentos com um divisor de 4gua no processo de inclusdo. A avaliacdo e o
planejamento de ensino nao devem ser elaborados de modo separado, sem comunicagdo e
contribuicao de cada area de conhecimento. Essa parceria deve ser negociada e aproximada
porque ambos podem encontrar maneiras, caminhos e formas para ensino que leve a uma
aprendizagem significativa. Neste caso, se o professor de geografia ndo aprendeu na formagao
inicial sobre avaliacdo e planejamento numa perspectiva inclusiva, a formacao continuada,

como politica publica, assume o compromisso de suprir essas lacunas formativas.
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Na formacdo continuada, assim expressas nas falas dos entrevistados, os professores
podem se especializar com os conhecimentos especificos da geografia e sua relagdo com a
inclusao de pessoas com deficiéncia no espago escolar. Também, refletir sobre o oficio docente,
dedicando saber sobre o que tem feito e o que pode ser feito e aprimorar no seu trabalho em
sala de aula, tomando assim, consciéncia de suas acdes didaticas. Espacos como estes,
oportunizam o professor ensinar sobre aquilo que sabe e aprender algo novo para enriquecer a
pratica pedagdgica, mas, segundo os depoimentos, sé se aprende se for com profissionais que
saibam o que estdao falando e tenham relagao direta com as questdes do chao da escola, se nao

for desta forma, a formacao continuada sera tdo somente um lugar de encontros e de bate papos.
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