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Resumo: Este artigo, resultado de reflexdes tecidas a partir dos resultados de pesquisas de
Mestrado e Doutorado, sobre a relagdo curricular com o espago da favela?, teve o objetivo de
discutir sobre a importancia do reconhecimento e da valorizacdo da insercdo das préticas
socioculturais e dos saberes produzidos no cotidiano das favelas, para a construcdo de
curriculos, pensados enquanto redes de conhecimentos, comprometidos com a emancipacao e
consequente transformagao social. Parte da seguinte questdo: “de que maneira os cotidianos das

! O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2013), informa que o termo técnico ‘aglomerado subnormal’ é
o utilizado para se referir & favela. Entretanto ndo adotamos tal nomenclatura por reconhecer nela, um sentido
pejorativo. Além disto, identificamos em nossas pesquisas que a ideia de favela para seus habitantes, extrapola
nomenclaturas oficiais, havendo o reconhecimento/identificagdo dos atores sociais, com o termo favela (Arouca,
2017; 2020).
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favelas e suas praticas socioculturais contribuem para a construgdo de um curriculo com vistas
a emancipagdo?”. Muito embora este artigo seja teorico, foi originado de pesquisas com aporte
tedricometodoldgico orginalmente qualitativo, em que foram utilizados entrevista, entrevista
comgrupo focal, producéo de mapas afetivos, técnica de associacdo livre de palavras, narrativas
de alunos e docentes, além da sobreposicao dos dados coletados nas diversas etapas dos estudos.
A partir do didlogo com diversos interlocutores e interlocutoras como Alves (2002), Arouca
(2017; 2020), Certeau (2014), Correia (2020), Freire (2001), Maricato (1982), entre outros e
outras, recomenda-se que as escolas busquem construir junto as suas comunidades, perspectivas
curriculares que se comprometam com a proposicao de reflexdes acerca do contexto social, no
sentido de problematizar as contradi¢fes e limites presentes nos cotidianos das favelas, bem
como as potencialidades manifestas nas praticas socioculturais dos praticantes, objetivando
encontrar formas de contribuir para a construgédo de alternativas de superacdo das demandas
que se apresentam, evidenciadas nas praticas socioculturais cotidianas.

Palavras-chave: Pedagogias de favela; Curriculo; cotidiano; praticas socioculturais;
emancipagao.

INTRODUCAO

As favelas sdo territorios definidos num conjunto interdisciplinar por sociologos,
psicologos, urbanistas, ecologistas e por muitos outros especialistas ligados as ciéncias
humanas, a exemplo de Bomfim (2009), que ao considerar a esséncia do espaco favelar,
conceitua territério, ndo apenas como uma categoria propria da Geografia, mas também como
movimento multidisciplinar que envolve a percep¢do espacial como origem e avanca para as
suas multiplas dimensdes do vivido e concebido pelos sujeitos. Isto implica, inicialmente, numa
apropriacdo do espaco por um ou mais atores sociais, no exercicio de praticas socioespaciais
que se estabelecem nas diversas territorialidades além das multiplas representacGes construidas.

Adotamos o termo ‘favela’ para abordar as comunidades urbanas de periferia. Isto se
deve as nossas vivéncias e pesquisas realizadas, onde foi possivel reconhecer que os atores
sociais destes territorios assumem a nomenclatura favela de forma afirmativa, esvaziando seu
sentido pejorativo. Segundo Arouca (2020), para estes os termos favela, periferia, comunidade
e gueto sdo semelhantes. Assim, corroborando com este entendimento, reconhecemos
politicamente o termo favela para o presente texto, extrapolando a dimensdo geografica e
articulando diferentes dimensdes: politicas, econbmicas, urbanisticas e, sobretudo culturais e
identitarias.

O conceito de favela situado como territdrio, se acentua como lugar de pertencimento,
de vida cotidiana, lugar de afetividade construido pelos atores sociais, a partir de experiéncias
vividas (Tuan, 1983). Vale mencionar que estes territérios sao, por um lado, fruto da exclusédo

das camadas sociais mais vulneraveis, e por outro, das lutas sociais e mobilizagdes das
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populacdes desassistidas pelo Estado nos espacos urbanos, o que nos leva a analisar
empiricamente esse espaco social (Lefevbre, 2006), a partir da sua origem, das relacdes dispares
e desiguais nos processos de desenvolvimento urbano, especialmente nas grandes cidades.

Conforme assevera Correia (2020), trata-se de uma arena de interacdo social, que
envolve a construgdo de identidades, constituindo-se igualmente num ambiente social e
espacial, temporal e cultural, progressivamente estruturado com as relacdes e experiéncias de
seus moradores e usuérios. Nas favelas, diferentes pessoas, familias e grupos compartilham o
mesmo espaco social, 16cus de grande diversidade sociocultural, com producgdes de préticas
cotidianas e saberes que articulam os atores sociais em producfes alternativas por meio das
quais superam coletivamente as adversidades diarias, historicamente criadas nas relacGes de
favorecimento entre as grandes elites e o poder publico em detrimento das camadas populares
menos favorecidas. E neste contexto que se delineiam e se constroem os cotidianos nos
territorios favelares.

O entendimento de cotidiano retratado neste texto toma como referéncia as ideias
certeaunianas de cotidiano como subversdo que por assim ser, ndo admite repeticdo. Como
afirma Pais (1993, p. 108), cotidiano é “o que no dia-a-dia se passa quando nada se parece
passar [...] a vida que escorre, em efervescéncia invisivel”. E ainda que constantemente se
apresentem diversas problematicas impostas continuamente e que entrecruzam o dia a dia dos
atores sociais das favelas, nosso povo sobrepuja os estigmas que lhes sdo imputados, utilizando
para isso, diferentes taticas (Certeau, 2014) que fazem das favelas fontes de saberes e préaticas
que, ao serem reconhecidas pela escola, podem contribuir para o fortalecimento do papel social
da instituicdo escolar, na construcéo de sociedades mais equanimes e de efetiva emancipacao.

Compartilhamos da ideia de que escolas que atuam nas comunidades de favela estdo
mais propensas as construces e ao desenvolvimento de trabalhos pautados nas mdltiplas
diversidades, sejam elas sociais, culturais, econdmicas, entre outras. Tal indicativo é
potencialmente eixo gerador de curriculos voltados para a interculturalidade ao transpor uma
abordagem horizontal e hierarquizada dos saberes, culturas, identidades e problematicas
vivenciadas nas favelas, reconhecendo seus atores sociais como protagonistas do fazer diario e
da tessitura social que compde o bairro e a cidade como um todo.

Neste sentido, Correia (2020) propde que se pense o cotidiano de maneira articulada
com a discussao curricular, aliando-se a ideia de pensar 0s atores sociais como seres legitimos
e autorais, capazes de intervir na realidade social. Assim, o curriculo é entendido, como redes

de conhecimentos e fazeres produzidas e compartilhadas pelos atores sociais dos espacos da
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favela, nos cotidianos escolares, que praticam de diferentes modos, os multiplos
espagostempos? (Alves, 2002) nas escolas e fora delas. Para tanto, é necessario romper com as
perspectivas pedagdgicas que hierarquizam os saberes com base nas culturas e epistemologias
hegemdnicas e que trazem para dentro das escolas curriculos homogeneizados, pré-elaborados,
pensados de fora das comunidades em que sdo “aplicados” sem a participag¢ao dos atores sociais
a quem séo destinados.

Partindo destas consideragbes o presente artigo aborda sobre a importancia do
reconhecimento e da valorizacdo da insercdo das praticas socioculturais e dos saberes
produzidos no cotidiano das favelas na construcdo de curriculos pensados enquanto redes de
conhecimentos, comprometidos com a emancipacdo e consequente transformacdo social.
Propomos a seguinte questdo norteadora da discussdo aqui realizada: “de que maneira 0
cotidiano das favelas e suas préaticas socioculturais contribuem para a construgcdo de um
curriculo com vistas a emancipagdo”?’.

Ao longo da escrita produzida no artigo, foram tecidos dialogos a partir das analises
realizadas em duas pesquisas. A primeira, um estudo em nivel de Mestrado, intitulado
‘Pedagogias de Favelas: “castelando™ as relacGes entre praticas socioculturais e curriculos
escolares’ que teve por objetivo investigar como as praticas socioculturais exercidas nos
espacos educativos de favelas podem contribuir para a ressignificacdo dos curriculos escolares.
Os resultados deste estudo apontam a existéncia de entrecruzamentos do curriculo escolar com
as praticas socioculturais e elementos socio-histéricos das comunidades favelares, promovendo
a aproximacdo entre 0s universos externos a escola e as salas de aula, reconhecendo e
valorizando os elementos identitarios da comunidade (Arouca, 2020).

O estudo utilizou a fenomenologia da experiéncia (Merleau-Ponty, 1999), perspectiva
relevante para apreender o discurso manifesto de alunos e professores, pelos sentidos por eles
atribuidos as praticas socioculturais, aos curriculos escolares. Exigiu do pesquisador, imersao
no locus da pesquisa - bairro e escola, auxiliando no desvelamento das compreensdes que 0s
sujeitos apresentaram, suas leituras de mundo, sendo apreendido o saber desnudo do sujeito da

pesquisa. Neste sentido, o estudo reconhece e valoriza os elementos sociais, culturais e politicos

2 Escrita inspirada nas ideias de pesquisadores do Grupo de Pesquisa Curriculos, Redes Educativas e Imagens, do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Estes
pesquisadores propdem a superacdo da dicotomia que se tornou prépria de alguns termos, heranca da ciéncia
moderna (Alves, 2003).
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das culturas favelares. Para tanto foi tecido o didlogo entre o contexto especifico da pesquisa
com o campo global em que ela se insere.

Foi utilizado o recurso do grupo focal com roteiro semi-dirigido onde o corpus de
analise foi o conteddo manifesto do discurso das(os) participantes, disparados pelas fotografias
registradas do bairro, pelos participantes do estudo. Estes dois recursos de coleta possibilitou a
compreensdo de como se forma o pensamento social sobre os elementos que constituem as
praticas socioculturais exercidas nos espacos educativos de favela e seus elementos socio-
historicos, bem como das aproximacdes e/ou ndo distanciamentos desses elementos com 0s
curriculos da escola de favela. Ficou evidenciada a existéncia de proficuos entrecruzamentos
do curriculo escolar com as praticas socioculturais e elementos séciohistéricos das
comunidades favelares, promovendo a aproximagao entre 0S universos externos a escola e as
salas de aula, reconhecendo e valorizando os elementos identitarios da comunidade. Neste
sentido, propde-se a construcdo de curriculos com propostas pedagdgicas representativas da
diversidade sociocultural que emerge nas favelas, alinhados com diferentes agentes sociais da
comunidade local, comprometidos com a transformacéo social por meio de a¢6es desenvolvidas
coletivamente.

O outro estudo intitulado ‘Representacdes Sociais e Cotidiano Escolar: metéaforas
no/do/com/o espago vivido e sua tessitura com o curriculo praticado’, a nivel de Doutorado,
teve o intuito de problematizar a producdo dos curriculos no cotidiano escolar, a partir do
contetdo das representacfes sociais do espago vivido, construidas por alunos do 5° ano de
escolarizacdo do ensino fundamental I, e suas implicacGes no fazerpensar compartilhado nas
praticas pedagdgicas dos praticantespensantes da escola. Segundo Correia (2020), as
informacGes produzidas com o estudo evidenciam a emersdo dos conhecimentos do senso
comum - tributarios das RepresentacGes Sociais do Espaco Vivido, dentro da escola,
reformulando, construindo e ampliando redes de conhecimentos, impactando nos curriculos
praticados por alunos e professoras.

Esta pesquisa baseou-se na percepcdo da experiéncia (Merleau-Ponty, 1999) tomada
como elemento fundamental para a apreensdo das RepresentacGes Sociais do espaco vivido dos
alunos sobre o bairro da Engomadeira e dos significados atribuidos por eles, ao lugar. A
estrutura metodoldgica da pesquisa foi composta por trés percursos implicados, recorrendo a
multimétodos: inicialmente, foram utilizadas as narrativas dos alunos, da associagdo livre de
palavras, dos mapas afetivos. Da aplicagdo dos dispositivos circunscritos no primeiro percurso

e sua posterior analise, emergiu um ndcleo figurativo, cognitivo, conceitual e afetivo que serviu
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de base para a realizacdo da entrevista com grupo focal com as docentes, no segundo percurso
metodoldgico. As informacbes recolhidas, a partir dos dois percursos da pesquisa, deram
subsidio para realizar, por fim, a sobreposicao das informac¢des produzidas, procedendo a uma
discussdo a partir destas mesmas informacdes produzidas, compondo o terceiro percurso
metodoldgico.

As narrativas dos alunos configuraram relatos de espagos caracterizando o bairro e a
escola, a partir de suas proprias impresses sobre si mesmos e sobre 0s espacos vividos e por
eles experienciados. Com a técnica projetiva de associacdo livre de palavras, foi possivel
proceder a uma associacdo das palavras evocadas pelos alunos, com o termo indutor de forma
livre e répida, desprovida de uma elaboragdo cognitiva, viabilizando o acesso aos elementos
gue constituem o universo semantico do termo ou do objeto social - bairro da Engomadeira, de
maneira espontanea. A palavra codifica a experiéncia.

Os Mapas Afetivos envolvem imagens produzidas pelos alunos, cuja finalidade € ser
um método de investigacdo dos afetos em relagdo ao ambiente. Por se tratar de algo imaterial,
Bomfim (2010, p. 137) sugere encontrar meios para acessar os afetos, "refletidos na realidade
da vida cotidiana, criados e recriados a cada dia pelos habitantes da cidade”. Dentre o0s
elementos presentes nas imagens, tem-se: a estrutura, que refere-se a como o desenho foi
apresentado, por meio de uma metafora ou de um mapa.; o significado faz referéncia a
explicacdo dada sobre o desenho produzido; o sentimento, refere-se a expressdo afetiva
suscitada pelo desenho e verbalizada durante a explicacdo acerca da imagem construida; a
metafora tem por base uma comparacdo feita pelo sujeito respondente; o sentido é a
interpretacdo dada pelo pesquisador a articulacdo de sentidos entre as metaforas e outras
dimensdes emergidas durante a construcdo dos mapas afetivos.

As narrativas das professoras foram baseadas em suas redes de conhecimentos, em suas
experiéncias docentes e nos relatos a partir de suas vivéncias no espaco escolar. As professoras
participaram de uma entrevista com grupo focal que teve por base os resultados na analise do
percurso anterior. As narrativas derivadas do grupo focal, apresentaram forte imbricamento
com o processo de formacao das docentes. Dai podemos dizer que sdo também narrativas de
formacdo gque consideram suas experiéncias e vivéncias com o cotidiano da escola, a partir de
uma reflexdo acerca das relac6es evidenciadas nas préaticas espaciais com o bairro. Assim foi
possivel inferir que a escola e ao bairro sdo espacostempos de cria¢do, invencao, relagdes e
producdo de conhecimento e as professoras e alunos praticantespensantes com a pesquisa,

constroem os curriculos através de suas praticas.
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Em comum, as duas pesquisas apostam na escola como espaco de produgéo, na favela como
espaco experiencial, de vivéncias e de praticas sociais que reverberam em producdo de
conhecimentos do senso comum que por sua vez, incidem nas praticas pedagdgicas de docentes,
dialogando e reinventando os curriculos prescritos. Esta perspectiva corrobora com o conceito
de "Pedagogias de Favelas" (Arouca, 2017), perspectiva educacional que, partindo dos
contextos das comunidades favelares e tomando por base as suas potencialidades e demandas,
propde construcdes curriculares criticas e comprometidas com a transformacéo social local em
didlogo com o contexto global. Assim, as pesquisas compartilham do entendimento do curriculo
como expressdo da vida cotidiana, partilham a ideia de construcéo de propostas pedagdgicas
representativas da diversidade sociocultural, da emancipacéo, tomando como ponto de partida
e de chegada, as vozes da favela.

REDES DE CONHECIMENTOS, COTIDIANOS APRENDENTES E A CONTRA
HEGEMONIA DOS CURRICULOS EMERGIDOS NAS FAVELAS

As redes de conhecimentos tecidas ao longo da vida sdo formadas pelas experiéncias e
vivéncias de atores sociais no espaco vivido dos bairros e, no caso deste artigo, referimos as
comunidades favelares. Por sua vez, estas redes forjam e sdo forjadas pelo chamados cotidianos
aprendentes (Oliveira, 2016), expressdao que tem forte relacio com a maneira como nos
experimentamos enquanto seres culturais, historicos, politicos (Freire, 2001) em diferentes
espacos. Estas experimentacdes resultam da condi¢cdo humana de inacabamento através da qual
nos (re)construimos continuamente como praticantes dos cotidianos. E € justamente neste
movimento de busca que vamos nos produzindo (a nds e aos outros), produzindo 0s espacos e
construindo diversas maneiras, perspectivas, criacdes, possibilidades, estilos e resisténcias.

Com estes elementos acima explicitados nos reportamos a uma inventividade artesanal,
propria da acdo dos atores sociais que também sdo praticantes dos cotidianos. E por assim
serem, entendemos que s6 é possivel apreender o que emerge dos cotidianos a partir da vivéncia,
do conhecimento e de um mergulho no contexto (Correia, 2020). Neste sentido, dialogar sobre
curriculo pensado enquanto redes de conhecimentos requer compreendé-lo como uma
materializacdo na dimensdo do tempoespaco escolar, porém ndo limitado a ele, uma vez que
envolve préaticas e producdes dos atores sociais em diferentes espacostempos (Alves, 2002).

Assim é que Correia (2020) apresenta a ideia de abordar o que é local ou esta de certo modo,
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"fora da escola", valorizando, por conseguinte, as experiéncias de mundo, as experiéncias com
a favela, que produzem conhecimentos.

Compartilhamos da ideia certeauniana de que o cerne esta no uso que os praticantes dos
cotidianos fazem com o que lhes é proposto. Ou seja, a relevancia esta no “como”, considerando
que langamos méo da nossa criatividade inventiva que nos remete a uma forma nova de ser e
estar no mundo, o que nos aproxima da afirmacao de Pais (1993) ao dizer que o cotidiano e sua
“aparente” rotina de todos os dias revela uma rota de conhecimento. Estas ideias anunciam a
existéncia de uma antidisciplina, uma vez que ndo aceitamos passivamente as imposicdes,
havendo uma incredulidade no suposto alcance de uma ordem dogmatica e uma aposta na
maneira inusitada e imprevisivel em como os atores sociais, se (re)apropriam dos produtos
hegemdnicos ofertados para consumo, num exercicio constante de burlar a ordem, o sistema
vigente (Certeau, 2014).

Seguindo esta linha de raciocinio, entendemos haver uma maneira peculiar de agir e de
praticar que foge completamente ao que é convencionado e previsto. E isto esta presente das
mais variadas formas, € consoante a uma manipulacdo prépria dos atores sociais e resultam,
voltamos a dizer, da capacidade criativa e inventiva destes mesmos atores sociais auxiliando no
processo de aprenderensinar com os cotidianos aprendentes nas/das favelas. Arouca (2020)
evidencia que as comunidades de favela se utilizam de diversos elementos criativos para
conquistar sua renda, como por exemplo, a arte, recitando poesias em transportes publicos como
forma de trabalho. Estes sdo indicios de subversdo. Estas ideias convergem para o
reconhecimento de uma propensdo a emancipacdo, a liberdade, autonomia, fecundidade e
iniciativa, que compdem a rede de antidisciplina estruturadora dos cotidianos e que revelam
suas formas proprias e singulares de caminhar traduzidas em micro ac6es de insubordinacao.
Como consequéncia sdo produzidos conhecimentos oriundos também das praticas
socioculturais contra hegemdnicas existentes na favela.

Criancas e jovens utilizam, convivem e experienciam diferentes espacos na favela onde
se relacionam de maneira particular em cada um deles, produzindo conhecimentos a partir das
suas vivéncias. Inevitavelmente, existe uma tessitura desses conhecimentos, que passam a
integrar os atores sociais, considerando, sobretudo, que estas vivéncias cotidianas e as praticas
exercidas nos diferentes espacos e contextos, criam dimensdes de aprendizagens que ndo podem
ser dissociadas da pessoa, dos grupos. Ou seja, como praticantes nos espagos e com 0S
cotidianos, tudo o que é por eles e elas aprendido, vivenciado em tramas cotidianas diversas,

entra na escola, neles encarnado. Alves (2007, p. 83), afirma que:
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[...] existe uma escola sem muros que precisamos aprender a ver, sentir,
compreender. Se os praticantes encarnam os multiplos cotidianos em que
estdo, quando eles entram na escola isso os acompanha. O que aprenderam na
televisdo trazem para dentro da escola, e 0 que aprenderam na escola entra nas
criticas que fazem a televisdo. Este tipo de situacdo mostra como existem
relacdes entre esses multiplos contextos cotidianos em que 0s sujeitos vivem.

Com o territério da favela, onde os cotidianos se processam, ndo é diferente. Assim,
criar curriculo no cotidiano significa a possibilidade de agregar e produzir distintas redes de
relagGes que vao construindo e constituindo os conhecimentos que circulam e contribuem para
a producdo de subjetividades, através de multiplos caminhos, existindo uma recusa a linearidade
e a homogeneizacdo, produzindo enredamento com visibilidade e admissao de uma pluralidade
que integra vivéncias. Esta no¢ao permite que se coloque, segundo Lopes e Macedo (2005, p.
33), em evidéncia, "[...] a centralidade da pratica social e a existéncia de varios espacos de
formacdo articuladas”. E embora estas autoras refiram-se a formacao de professores, a ideia de
tecer conhecimentos em diversos espagos, pode ser extensiva aos alunos, as alunas e também,
a sua formacédo, numa tentativa de superar a dicotomia existente entre "o mundo da escola” e o
"mundo vivido", sendo necessario, portanto, perceber as multiplas relacdes que os atores sociais
estabelecem.

O estudo realizado por Correia (2020), por exemplo, indica a emersdo de aprendizagens
dos cotidianos dos alunos e alunas, vividos no espaco favelar. Entdo estes atores sociais
aprendem em suas comunidades sobre solidariedade, sobre violéncia, relacdes comerciais e de
vizinhanca, ancestralidade, desigualdade social, construcdes e ocupacao desordenada do espaco
urbano, lugares de frequentacdo, mudancas do bairro ao longo do tempo, topografia, histérias
locais e da prépria cidade, questbes ambientais, saneamento basico, entre tantas outras, que
embora estejam presentes na escola, ndo compdem o rol de conteudos privilegiados como
escolares.

De acordo a pesquisa de Correia (2020), os praticantes dos cotidianos estabelecem
multiplas rela¢cbes mantidas com o exterior da escola que adentram o espaco escolar imbricando
ao curriculo que se torna dindmico, processual, construido, produzido e que se transforma em
contextualizacdo, no sentido de que esta para além do que esta prescrito, das normas e diretrizes
postas para consumo, constituindo-se por si s6 como uma pratica contra hegemonica,
subversiva. Outro exemplo de uma contra hegemonia que se articula ao curriculo escolar sdo
as relagdes estabelecidas na favela entre as pessoas e entre as pessoas e a propria favela, que se

apresentam mais coesas e criam pertencimento, convergindo para as chamadas vizinhancas


https://periodicos.ufpi.br/index.php/revistaequador

Revista Equador (UFPI), Vol. 14, N° 1, Ano 2025, p. 425-441.
Home: https://periodicos.ufpi.br/index.php/revistaequador

vivas (Farias e Pinheiro, 2013) com intensa dindmica social e cultural, diversidades de tipos
sociais e de sociabilidades, suporte social diario.

Mencionamos ainda, questdes em torno do mercado informal, a organizacdo das
habitacOes nas favelas, afirmacdo identitaria e cultural, sociabilidades, como aponta o estudo
de Arouca (2020). Se pensarmos na questdo especifica da habitagdo, o autor nos fala que a
organizacdo do espaco geografico da favela revela uma super organizacdo da prépria populacéo
gque em movimentos de autogestdo constroem bairros inteiros a despeito das dificuldades que
Ihe sdo impostas. Assim sendo, a questdo da moradia se revela como uma prética sociocultural
contra hegemdnica. Neste sentido vale lembrar Maricato (1982), para quem a autoconstrucéo
se apresenta como pratica de solidariedade entre diferentes familias, vizinhos e profissionais
que se organizam em mutirdes com a finalidade de superar as adversidades cotidianas. Para a
autora, estas praticas destoam “das relacdes capitalistas de compra e venda da forga de trabalho”
(Maricato, 1982, p. 71).

Outros elementos identificados nas pesquisas de Arouca (2017; 2020) foram: racismo,
misoginia e outras violéncias presentes nos cotidianos dos jovens das favelas em periferias
urbanas. Para o autor, estes elementos fazem parte da nossa sociedade e estruturam as relacées
sociais definindo padrdes de poder, de saber e de ser (Quijano, 2005; Lander, 2005; Maldonado-
Torres, 2016) e estas marcas e as consequéncias destas manifestagdes opressoras s@o
identificadas pelos moradores e usuarios de forma geral, nos bairros favelares, muto embora se
reconhecam e se afirmem de forma positiva. Destarte, vale lembrar que nossa heranca colonial
nos legou problemas graves na estrutura da nossa sociedade e reconhecer que 0s encontros
culturais sdo também atravessados por relagdes de poder que privilegiam a cultura branca,
eurocéntrica, patriarcal em detrimento das outras demais (Bhabha 2005; Hall 2006)

Estas relaces estdo em todos os niveis sociais, entretanto, em comunidades que sofrem
com a falta de investimento dos setores publicos e privados, as consequéncias S&0 mais
profundas e as escolas que atuam com estes publicos precisam atentar-se para tais demandas,
trazendo para seus curriculos o desenvolvimento de praticas antirracistas, antissexistas,
antiLGBTfobicas e afirmativas das potencialidades presentes no seus diferentes espacostempos
manifestas nos cotidianos dos seus praticantes. Somente investigando e reconhecendo estas
complexidades as escolas poderdo explorar os limites e potencialidades das comunidades locais.

Entendemos que as favelas sdo espacos de grande pluralidade, de sociabilidades que séo
atravessadas por diferentes encontros culturais, constituindo-se também em espacos de

solidariedade e liberdade. Para Arouca (2020), as sociabilidades e as relagbes nas favelas
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também podem ser consideradas praticas socioculturais contra hegemdnicas, uma vez que 0s
lugares publicos sd8o ponto de encontro entre diferentes grupos que interagem entre si,
exercendo trocas culturais e convivendo com as diferencas cotidianamente. Deste modo, as
favelas sdo atravessadas por elementos sociais, historicos e culturais que também se constituem
como ldcus de solidariedade e resisténcia, marcado pela grande diversidade sociocultural, que
se expressa na riqueza de experiéncias vivenciadas em suas ruas, becos e vielas. As favelas
agenciam elementos culturais e identitarios que sdo contra hegemdnicos, nos seus fazeres
diarios, nas estratégias de sobrevivéncia, em suas articulagdes politicas para (re)existir nas
cidades ao mesmo tempo em que fazem os grandes centros urbanos funcionarem e terem
condicdes de existéncia. Tudo isso, converge para possiveis aprendizados que compdem 0S
curriculos pensados enquanto redes de conhecimentos.

A evidéncia de contetidos e tematicas oriundas das vivéncias nas favelas, corrobora com
a ideia de rede, com a qual Oliveira (2003) reforca o entendimento de que tecemos
conhecimentos a partir de saberes compartilhados que revelam formas de estar no mundo, de
nos inserir e nele nos diferenciar. Para Correia (2020), ao se trabalhar com o patrimdnio cultural,
articulando as experiéncias e vivéncias dos alunos e alunas, pode-se, ainda, transversalizar com
a ideia de sustentabilidade do espaco favelar, a partir dos atores sociais que ali (com)vivem.
Assim, relacionar os conteudos formais com a vida cotidiana ou com contetdos informais
aprendidoensinado nas favelas, potencializa nos alunos e alunas, uma postura politica
participativa em seu proprio espaco de vivéncia, que por sua vez se configuram como
dimensdes abertas, plurais, permeaveis e pouco institucionalizadas, surgindo, assim, a
necessidade de promover a articulacdo dos processos educativos formais e ndo formais. Este
movimento desencadeia a emancipacdo (e consequente descolonizacdo) na Educacdo das

favelas.

AMARRANDO AS IDEIAS: NUANCES DAS FAVELAS, EMANCIPACAO (E
CONSEQUENTE DESCOLONIZACAO) DA EDUCACAO ESCOLAR

Durante a escrita deste artigo, fomos guiados pela seguinte questdo: “de que maneira o
cotidiano das favelas e suas préaticas socioculturais contribuem para a construcdo de um
curriculo com vistas a emancipagdo?”. Um caminho apontado € o reconhecimento do contexto
em que a escola esta situada e 0s contextos dos educandos para que a escola possa colocar em

pauta estas realidades, estas vivéncias geradoras de conhecimentos, dialogando com estes
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contextos, pessoas e grupos, mediando, por sua vez, a reflexdo sobre esta realidade. Assim é
fundamental discutir as questdes emergidas da/na favela, propondo dialogos emancipadores e
descolonizadores — considerando que partem de outra perspectiva que nao a oficial, visando ao
reconhecimento dos alunos e alunas enquanto praticantes histéricos e criticos. A escola vai
assim, dando forma a seu compromisso social ao construir coletivamente alternativas aos
limites colocados pelo sistema opressor que impde duros fardos e invisibilidade aos moradores
das comunidades de favela.

A ideia é unir o dentrofora da escola, construindo uma ponte entre comunidades e
curriculos escolares, com o entrelacamento de conhecimentos produzidos em diferentes
espacostempos. Nesta perspectiva, o curriculo formal vai sendo ressignificado com préticas
docentes que culminam numa aproximacéo as praticas socioculturais de criangas e jovens de
comunidades favelares tornando as praticas educacionais mais concretas, mais significativas e
vivificando as salas de aula, os corredores e a propria escola, com elementos cotidianos
produzidos fora dela, pelos praticantes, mas que dentro da escola assumem papel de destaque.
Para Arouca (2020) e Correia (2020), isto propicia a todos os envolvidos o sentimento de
pertencimento junto a escola e ao bairro, mudando, inclusive a relacdo dos estudantes junto ao
proprio territério em que residem.

As pesquisas de Arouca (2020) e Correia (2020) identificaram a riqueza de aspectos
presentes nos diferentes espagostempos vivenciados pelos atores sociais nas favelas.
Compreendendo estes atores sociais como praticantes dos cotidianos e agentes de
aprenderensinar, torna-se urgente realizarmos leituras mais criticas dos contextos favelares
para identificarmos elementos socio-historicos que subjazem as relacdes sociais, culturais,
econdmicas e politicas que atravessam 0s territorios e se entrelacam com e na producao dos
cotidianos nas/das favelas. Partindo destas ideias, reconhecer as demandas e potencialidades
presentes nos contextos das comunidades favelares estabelecendo didlogo com o curriculo
escolar prescrito, é premissa fundamental.

Neste sentido, reiteramos que a discussdo aqui apresentada nos leva a reflexdes sobre a
importancia do reconhecimento de elementos sociais, culturais, historicos, politicos, entre
outros, presentes no contexto do lugar em que a escola esta inserida. Assim, ao pensarmos no
potencial de contribui¢do das redes de conhecimentos dos atores sociais para 0s curriculos
escolares tendo em vista a transformacéo social e da Educacgao nas comunidades de favelas, néo

h& como desconsiderar 0s processos que atravessam estes cotidianos.
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Destarte, o olhar para as favelas demanda a compreensdo de que os problemas
enfrentados pelas suas popula¢@es no cotidiano entrelagam as relag6es historicas de abandono
por parte do Estado e das elites econdmicas contra a populagdo mais carente, com as relagdes
de poder e hierarquizacgdo instituidas desde a histéria colonial e que se estendem até os dias de
hoje. Todas estas questdes precisam ser expostas e desmistificadas nas escolas, com a finalidade
de contribuir para a formagao de sociedades comprometidas com a luta pelo respeito e pela
dignidade de toda forma de vida. Ou seja, com 0 processo emancipatério.

Assim, a discussdo e compreensdo das questes enfrentados pelas favelas, como por
exemplo, a negacdo de direitos basicos, a falta de oferta servicos publicos essenciais e de
qualidade, os problemas de infraestrutura urbana, a estrutura racial da sociedade bem como as
violéncias relacionadas aos diferentes géneros e sexualidades (como emergido nas pesquisas
aqui apresentadas), nos leva a inferir a emergéncia de valorizacdo destas questdes dentro da
escola, em seus curriculos, mesmo porque estas demandas e questdes sim ou sim, integram 0s
curriculos praticados nas escolas por todos e todas as envolvidas no processo educacional.

Neste sentido é fundamental que as escolas busquem construir junto as suas
comunidades, perspectivas curriculares que se comprometam com a problematizacdo das
contradicdes e limites presentes nos cotidianos das favelas assim como as potencialidades
manifestas nas praticas socioculturais dos praticantes, objetivando encontrar formas de
contribuir para a construcao de alternativas para a superacdo dos problemas cotidianos, tanto a
nivel micro, nos pequenos contextos sociais, quanto nos contextos macro, nas suas relacoes
politicas como as outras partes da cidade. Tudo isto reverbera na construcdo de curriculos
escolares libertadores, considerando a emancipacao e a descolonizacao de forma indissociavel.

Considerando o carater multicultural das favelas é fundamental também que os trabalhos
pedagdgicos desenvolvidos nas escolas tenham carater intercultural, que reconhecam o dialogo
horizontal entre as diferentes culturas, racas, géneros, identidades sexuais, classes etc. Este
reconhecimento perpassa também pela admissdo do potencial dos conhecimentos tributarios
das comunidades favelares integrem o chdo pedagdgico, em que as diferentes culturas
potencialidades e contextos de opressdo e resisténcia sdo externados pelos proprios sujeitos e
acolhidos de forma critica nos curriculos escolares. Por sua vez, este acolhimento dentro da
perspectiva aqui esbocada, € proponente de acgdes transformadoras, multiplicadora de
consciéncias-poténcias de transformacdo. Neste sentido, os diferentes conhecimentos
produzidos no &mbito da comunidade, comp&em a construcdo curricular, interrelacionando a

escola e as favelas.
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As implicacBes desta discussdo refletem em elementos politicos, éticos, epistemoldgicos
e pedagdgicos. Na dimensdo politica, sinalizamos a discussdo no campo curricular, entendendo
o curriculo como uma prética social e concreta, que vai sendo configurado a partir de taticas
silenciosas, sutis e plurais, esbocadas nos cotidianos escolares em contraposicdo a
uniformizacdo. Ao propor a escola como espago de produgéo voltamos nossos olhares para a
dimensdo ética a qual ndo julga, ndo hierarquiza, ndo polariza e parte do entendimento da
existéncia de uma poténcia nas diferencas, que ao serem reconhecidas reafirma o dinamismo
caracteristico do curriculo pensado como redes de conhecimentos.

Com a dimensdo, epistemoldgica corroboramos com o entendimento da relacdo
existente entre as préaticas sociais e 0s cotidianos, que fornecem elementos para composicao de
um curriculo ndo previsto, sobretudo quando consideramos as relacGes estabelecidas pelos
usuarios a partir de elementos simbolicos, espaciais, historicos e culturais do lugar, revelando
a estruturacdo do espaco, a construcdo de uma identidade e do conhecimento que se da por
diferentes vias. Para além temos ainda, o fomento a discusséo entre as relacdes possiveis entre
os diferentes tipos de conhecimento no processo de aprendizagemensino buscando o
estabelecimento de uma relacéo entre os saberes do senso comum e 0 conhecimento escolar e
reiterando uma discussdo em torno de um referencial tedricometodoldgico no campo do
curriculo.

Quanto aos aspectos pedagogicos, sinalizamos a escolha de determinados contetdos e
tematicas em detrimento de outras consideradas mais relevantes que podem estar de acordo a
diferentes critérios oficiais de escolhas, 0 que sugere um engessamento - nao compativel com
a ideia de curriculos em rede, ndo hegemonicos e de natureza subversiva, que aposta na vida
cotidiana, na construcdo de significacdes, sentidos e producdes. Deste modo, apostamos nos
processos inventivos, de (re)invencdo dos curriculos das escolas considerando também o
conhecimento genuino e ndo menos importante, que é aquele emergido do espaco favelar.
Propostas e Projetos que retratem a identidade da favela; as problematicas partindo das quest6es
da comunidade e que mobilize elementos historicos, politicos, econémicos, culturais, sociais e
ambientais locais.

O debate em torno de uma préatica curricular escolar que pressupde uma articulacéo entre
o0 ensino formal e o contexto onde o aluno esta inserido abre a possibilidade de se pensar com
as praticas cotidianas no espago favelar, com as produgdes do territorio e na escola, o que

implica em repensar o0 papel dos atores sociais na trama social que a constitui, enquanto
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instituicdo. E, neste 'movimento’, a escola destaca-se como local privilegiado do discurso plural,
de producéo de agentes, projetos e conhecimentos alternativos e subjetividades de resisténcia.
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