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RESUMO

Este artigo trata da profissionalizacdo docente, tema que vem se tornando de amplo debate no
contexto educacional, em virtude das novas demandas e desafios que emergem nesse cendrio. A
questdo-problema que norteia o estudo é: quais as dificuldades ou desafios presentes no processo de
profissionalizagdo do professor-monitor na Educagdo Basica nas Escolas Familias Agricolas? Para
responder a essa indagagao, o objetivo do estudo consiste em analisar as dificuldades ou desafios
presentes no processo de profissionalizacdo do professor-monitor na Educagdo Bdsica nas Escolas
Familias Agricolas. O referencial tedrico tem a contribuicdo de autores como Gimonet (2007), Queiroz
(2002), Mate (2023), Moreira, Teixeira e De Souza (2024), Do Nascimento et al. (2023), Ramalho, Nunez e
Gauthier (2003), Silva (2003), e outros. A pesquisa se caracteriza como uma revisdo sistematica da
literatura, de natureza qualitativa, contemplando artigos nacionais e internacionais publicados entre
2020 e 2024, indexados na base de dados Scientific Eletronic Library Online (SciELO), na drea de educacdo.
Os resultados evidenciam que a profissionalizacdao docente nesse contexto das Escolas Familias
Agricolas € marcada por demandas especificas, como a necessidade de formagdo continuada,
renovacao das praticas pedagdgicas e valorizacdo do papel do professor-monitor. Além disso, destaca-
se a importancia da Pedagogia da Alterndncia como estratégia formativa diferenciada, mas que possui
desafios estruturais, institucionais e outros enfrentados no cotidiano dessas escolas. Verificou-se ainda
que, embora haja avancos e iniciativas, lacunas persistem, exigindo estudos aprofundados para instituir
politicas de formacdo que atendam as necessidades da realidade do Campo, visando a melhoria da
qualidade da Educagao Basica e a valorizagao dos profissionais da Educa¢ao do Campo.

Palavras-chave: Profissionalizagdo Docente; Educagao Basica; Escola Familia Agricola; Pedagogia da
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ABSTRACT

This article addresses teacher professionalization, a topic that has become the subject of broad debate
in the educational context due to the new demands and challenges that arise in this scenario. The
research question guiding the study is: what are the difficulties or challenges present in the process of
professionalizing the teacher-monitor in Basic Education at Agricultural Family Schools? To answer this
question, the objective of the work is to analyze the difficulties or challenges present in the process of
teacher professionalization the teacher-monitor in Basic Education at Agricultural Family Schools. The
theoretical framework draws on contributions from authors such as Gimonet (2007), Queiroz (2002),
Mate (2023), Moreira, Teixeira e De Souza (2024), Do Nascimento et al. (2023), Ramalho, Nunez and
Gauthier (2003), Shiroma and Evangelista (2010), Silva (2003), and others. This study constitutes a
qualitative systematic literature review, including national and international articles published between
2020 and 2024, indexed in the Scientific Electronic Library Online (SciELO) database, in the field of
Education. The results show that teacher professionalization in this context is marked by specific
demands, such as the need for continuing education, renewal of pedagogical practices, and the
recognition of the teacher-monitor's role. Furthermore, the importance of Pedagogy of Alternation as a
differentiated formative strategy is highlighted, but it faces structural, institutional, and other
challenges encountered in the daily life of these schools. It was also observed that, although there have
been advances and initiatives, gaps persist that require in-depth studies to establish training policies
that meet the needs of the rural reality, aiming at improving the quality of Basic Education and the
enhancement of the status of professionals in Rural Education.

Keywords: Teacher Professionalization; Basic Education; Agricultural Family Schools; Pedagogy of
Alternation.

PROFESIONALIZACION DOCENTE EN LA EDUCACION BASICA EN ESCUELAS
FAMILIARES AGRICOLAS: UNA REVISION SISTEMATICA

RESUMEN

Este articulo trata sobre la profesionalizacién docente, un tema que se ha convertido en objeto de
amplio debate en el contexto educativo, debido a las nuevas demandas y desafios que emergen en este
escenario. La cuestién-problema que orienta el estudio es: ;cudles son las dificultades o desafios
presentes en el proceso de profesionalizacidon del profesor-monitor en la Educacidn Basica en las
Escuelas Familiares Agricolas? Para responder a esta indagacidn, el objetivo del trabajo consiste en
analizar las dificultades o desafios presentes en el proceso de profesionalizacién del profesor-monitor
en la Educacidn Bdsica en las Escuelas Familiares Agricolas. El marco tedrico cuenta con la contribucién
de autores como Gimonet (2007), Queiroz (2002), Mate (2023), Moreira, Teixeira e De Souza (2024), Do
Nascimento et al. (2023), Ramalho, Nufiez y Gauthier (2003), Shiroma y Evangelista (2010), Silva (2003), y
otros. La investigacidn se caracteriza como una revisién sistematica de la literatura, de naturaleza
cualitativa, que abarca articulos nacionales e internacionales publicados entre 2020 y 2024, indexados en
la base de datos Scientific Electronic Library Online (SciELO), en el drea de educacién. Los resultados
evidencian que la profesionalizacién docente en este contexto estd marcada por demandas especificas,
como la necesidad de formacidn continua, la renovacidn de las précticas pedagdgicas y la valoracién del
papel del profesor-monitor. Ademads, se destaca la importancia de la Pedagogia de la Alternancia como
estrategia formativa diferenciada, pero que enfrenta desafios estructurales, institucionales y otros que
se presentan en el dia a dia de estas escuelas. También se observd que, aunque ha habido avances e
iniciativas, persisten lagunas que exigen estudios mas profundos para instituir politicas de formacién
que atiendan las necesidades de la realidad del Campo, con miras a mejorar la calidad de la Educacidn
Bdsica y a la valorizacidn de los profesionales de la Educacién del Campo.

Palabras clave: Profesionalizacidon Docente; Educacion Basica; Escuela Familia Agricola; Pedagogia de la
Alternancia.
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INTRODUCAO

A profissionalizacao, em sentido amplo, refere-se ao processo pelo qual uma
ocupagao torna-se em uma profissdo reconhecida e regulamentada, caracterizada por
um conjunto de conhecimentos especializados, competéncias especificas, cddigo de
ética, legislacdo especifica. Esse processo envolve a formalizacdo de praticas e saberes,
através da educacao formal, formacdao académica e profissional, de modo inicial e
continuo, as vezes, resultando em certificacdes e licencas profissionais que facilitam a
aceitacdo e reconhecimento social, autorizando a atuagao em espacgos pertinentes a
formacao.

Profissionalizacdo também implica o desenvolvimento de uma identidade
profissional, na qual os individuos se comprometem com padrbes elevados de
desempenho profissional e responsabilidade social diante das profissGes exercidas.
Além disso, esse processo busca promover a valorizacdo e o respeito pela profissao,
reforcando a importancia da presenca dos profissionais na sociedade. Ao garantir a
qualificagdo, ou seja, a competéncia dos profissionais, a profissionalizacdo contribui
para a qualidade dos servicos prestados nas diversas dreas, como educacional, da
saude, tecnoldgica, administrativa, comercial e todas as demais. Desse modo, esses
servicos sao otimizados com maior destreza para lidar com os desafios que surgem no
decorrer da trajetdria profissional.

Conforme Gorzoni e Davis (2017, p. 04), esse processo leva ao
‘““desenvolvimento profissional, novas habilidades e competéncias, a constituicao da
identidade docente, o saber docente, a integridade da dimensao social e do pessoal do
docente, a sua responsabilidade individual e coletiva, o compromisso ético e politico”.

Esse processo envolve a aquisicao de conhecimentos tedricos e praticos, bem
como a incorporacao de habilidades pedagdgicas, tecnoldgicas e de gestao
educacional, interacdo do profissional com o contexto sociopolitico, econdmico e
cultural. Entendemos que a profissionalizacao busca assegurar que os professores

estejam preparados para enfrentar os desafios contemporaneos das propostas
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educativas e da sala de aula, promovendo um ensino inclusivo, critico e reflexivo. Além
disso, a profissionalizacdo no ambito educacional enfatiza a importancia do
compromisso ético e da responsabilidade social dos professores, destacando a fun¢ao
da educacao na formacao de cidadaos conscientes, criticos e ativos na sociedade.
Investir na profissionalizacao dos professores é, portanto, um passo necessario para a
melhoria da qualidade da atuacao docente e da formacao desses profissionais, uma
perspectiva de participacao questionadora, contribuindo com o desenvolvimento de
uma sociedade justa e equitativa.

Assim, diante desses aspectos, levando em consideracdo o contexto da
profissionalizacao docente e considerando o ser humano como um ser social, que
aprende através de interacdes, de troca e de contato mutuo na escola, sendo esse um
espaco privilegiado de convivéncia, que facilita esse aprendizado, este estudo tem a
seguinte questdo-problema: quais as dificuldades ou desafios presentes no processo
de profissionalizacdao do professor-monitor na Educagdo Bdsica nas Escolas Familias
Agricolas? O estudo, portanto, tem como objetivo analisar as dificuldades ou desafios
presentes no processo de profissionalizacao do professor-monitor na Educacao Basica
nas Escolas Familias Agricolas.

Este estudo conta com a contribui¢cdo de diversos autores que enriquecem o
debate sobre a profissionalizacdo do professor-monitor e as Escolas Familias Agricola
(EFAs). Gimonet (2007) aprofunda a compreensdo da Pedagogia da Alternancia e
destaca a importancia da formagdao docente voltada para a realidade do Campo, ao
mesmo tempo ressalta o papel do professor-monitor como mediador entre escola,
familia e comunidade. Queiroz (2002) reflete sobre a participacdo dos agricultores na
constru¢ao dos Centros Familiares de Formagdao por Alternancia, enfatizando a
valorizacao dos saberes locais e o protagonismo das comunidades do Campo no
processo educativo. Sousa (2019) discute a formacdo continuada de monitores das
EFAs, evidenciando trajetdrias, experiéncias e desafios enfrentados na implementacao
da Pedagogia da Alternancia, enquanto Papi (2015) enfatiza a dimens&o identitaria e
ética da docéncia, abordando como a profissionaliza¢ao implica o desenvolvimento de
competéncias criticas e reflexivas. Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003), por sua vez,

apresentam perspectivas tedricas sobre a profissionalizacao docente, destacando a
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construgdo coletiva de saberes, a importancia da autonomia. Shiroma e Evangelista
(2010) analisam politicas publicas e processos formativos, problematizando as
condicOes estruturais e institucionais que impactam a profissionalizacdo docente no
Brasil. Moreira, Teixeira e De Souza (2024) enfatizam sobre a profissionalizacdo dos
professores, os desafios que enfrentam no trabalho e as politicas publicas relacionadas
a educagdo, e outros autores que dialogam sobre o tema em evidéncia.

Tardif (2013), por sua vez, enquanto referéncia internacional, discute a profissdo
docente como um campo em constante transformacao e ressalta a articulagdo entre
saberes profissionais, formacdo inicial e continuada, e os desafios impostos pelas
reformas educacionais contemporaneas. Dessa forma, a interlocu¢do/articulacao entre
esses autores permite uma andlise ampla e aprofundada sobre a profissionalizacao
docente, especialmente no contexto das EFAs, na qual dimensdes tedricas, praticas e
politicas articulam-se para fundamentar o debate e orientar a construcao do presente
estudo.

A pesquisa acerca da tematica em questao justifica-se pela possibilidade de uma
melhor compreensdo sobre a profissionalizagdo docente na Educacao Bdsica. Além
disso, a oportunidade continua de refletir sobre as rela¢bes sociais e as tensdes da
realidade sobre o tema em evidéncia, assim como a necessidade de compreender e
analisar o processo de profissionalizacdo do professor-monitor nas Escolas Familias
Agricolas motiva essa pesquisa.

Acerca dos aspectos metodoldgicos, este estudo caracteriza-se como
qualitativa, do tipo revisdo sistematica da literatura, na qual selecionamos artigos
nacionais e internacionais indexados na base de dados Scientific Eletronic Library Online
(SciELO), da area de educacdo, no periodo de 2020 a 2024. Apds a selecdo dos textos,
foi realizada uma leitura inicial para selecdo, seguida de um aprofundamento criterioso
de inclusdo dos trabalhos selecionados. Incluimos apenas aqueles que possuem
relacao direta com tema em estudo. Esse processo envolveu andlise criteriosa das
citagdes e a elaboragao de fichamentos, que subsidiaram a construcao do texto final,

resultando neste artigo cientifico.
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Na organizacdao do texto, estruturamos o estudo em cinco secdes que
objetivam explicitar teoricamente as especificidades da profissionalizacao docente na
Educagdo Basica, no contexto das Escolas Familias Agricolas, apresentando resultados
dos achados nos trabalhos académicos analisados, respectivamente. Desse modo, o
trabalho apresenta a introducdo, secdao um, que aborda os elementos centrais do
estudo, demarcando objetivos, relevancia do estudo para a comunidade social e
académica. Na segunda secdo, intitulada “Percurso metodoldgico da investigacao”,
apresentamos a organizagdo investigativa do estudo. A terceira secao discute os
aspectos tedricos sobre a profissionalizacao docente, apresentando um confronto
entre os conceitos e as implicacdes na Educacdo Basica. Na secdo seguinte, quarta,
abordamos sobre a profissionalizacdao docente nas Escolas Familias Agricolas. Na
conclusao, ultima secdo, indicamos o que os estudos revelaram e encaminhamentos
sobre a problematiza¢do foco do estudo.

O presente artigo visa contribuir com as pesquisas sobre profissionaliza¢ao
docente na Educagdo Basica e no campo das ciéncias da educa¢dao de modo amplo,
oferecendo aos pesquisadores um percurso conceitual e tedrico que favoreca a
construgao de novas investigacdes e estudos, ampliando a produ¢ao de conhecimento.
Ademais, a énfase na realidade especifica das Escolas Familias Agricolas (EFAs) e dos
professores-monitores que nelas atuam promove reflexdes sobre os desafios
contextuais e as estratégias formativas adaptadas a esse ambiente. Tais reflexdes

buscam fortalecer a valoriza¢dao e o aprimoramento profissional.

PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

O estudo estd inserido numa abordagem qualitativa, que visa compreender
fendmenos sociais e culturais, de modo especifico, a partir da perspectiva dos
trabalhos selecionados, a partir critérios de inclusao e exclusao, mediante as etapas
evidenciadas posteriormente. Sobre a abordagem qualitativa, Gil (1999) argumenta
que esse tipo de pesquisa € caracterizado pela interpretacao dos significados

atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias e interacdes.
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Esse tipo de abordagem utiliza amplamente esses dispositivos de producao de
dados como entrevistas, observacao participante e andlise de documentos. Assim, a
pesquisa qualitativa estabelece um vinculo indissolivel entre o sujeito e o objeto, e
entre a tessitura reflexiva acerca da dimensao existencial dos problemas humanos e as
interferéncias na sociedade. Neste texto, consideramos como objeto de estudo a
profissionalizacao do professor-monitor na Educa¢do Basica das EFAs.

Cardoso, Alarcdao e Antunes (2010) evidenciam que esse tipo de revisdo
possibilita analisar trabalhos publicados em determinado periodo, contribuindo para a
organizacao e sintese do conhecimento produzido na drea. Dessa forma, buscamos
construir um referencial tedrico que subsidiasse uma compreensao mais aprofundada
acerca dos processos de formagao e profissionaliza¢ao docente.

Arevisdo de literatura é um passo importante em qualquer pesquisa académica,
pois essa etapa permite aos pesquisadores situarem seu estudo no contexto das
investigacOes ja realizadas na drea. Conforme Gil (2002, p. 44), “a revisdo de literatura
tem como objetivo conhecer e analisar as principais contribuices tedricas existentes
sobre o objeto estudado, bem como identificar lacunas no conhecimento”.

De modo especifico, Brizola e Fantin (2016 apud Morandi; Camargo, 2015)
destacam que a RSL segue um planejamento responsavel e justificadvel. Os autores em
referéncia consideram esse tipo de revisdao importante e que serve para “mapear,
encontrar, avaliar criticamente, consolidar e agregar os resultados de estudos
primarios relevantes sobre uma questdao, bem como apresentar lacunas a serem
preenchidas sobre o tema em estudo, resultando em um trabalho coerente ou em uma
sintese” (Brizola; Fantin, 2016, p. 29 apud Morandi; Camargo, 2015, p. 142).

De acordo com Campos, Caetano e Laus-Gomes (2023, p. 28),

[...] arevisdo sistematica de literatura em pesquisas qualitativas em educacdo
estd fundamentada na necessidade de compilar dados cientificos de alta
qualidade de forma organizada, estruturada e confidvel, devido ao aumento

significativo na producao cientifica e na rapida difusdao do conhecimento na
area da educagao.

Nessa perspectiva, a RSL auxilia os pesquisadores a verificarem os dados

encontrados com os de pesquisas feitas anteriormente, considerando o que indicam as
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recentes pesquisas. Além disso, evita que o pesquisador informe/destaque o que os
demais autores ja disseram ou ja alegaram ndo ser veridico, ou mesmo que busque
respostas para perguntas ja respondidas. A RSL pode impedir que o pesquisador
cometa erros, assegurando que as perguntas de pesquisa sejam inéditas e que as
descobertas representem, de fato, uma novidade para a drea académica.

Neste estudo, consultamos a base de dados da Scientific Electronic Library
Online (SciELO), biblioteca eletrénica que abrange uma colecdo selecionada de
periédicos cientificos brasileiros e estrangeiros nas diversas dreas do conhecimento.
Assim, para a pesquisa, selecionamos artigos publicados em periddicos de
universidades, no periodo de 2020 a 2024, desconsiderando o conceito Qualis Capes,
além de documentos oficiais e outros que abordam a profissionalizacao docente na
Educagao Basica no Brasil.

A pesquisa realizada na SciELO foi sistematizada em etapas: 1 — selecao dos
artigos, com buscas conforme a questao problema do estudo e objetivos; 2 - utilizacdo
dos descritores ‘profissionalizacdao de professores’, ‘profissionalizacao docente’,
‘profissionalizacdo de professores na educacdo basica’, ‘profissionalizacao de
professores nas EFAs’ e ‘pedagogia da alternancia’; 3 — leitura prévia do material; 4 -
selecao de exclusdo; 5 - aprofundamento da leitura do material selecionado, de
maneira criteriosa; 6 — producdo dos dados; 7 — andlise dos dados; 8 — producao da
escrita definitiva do artigo cientifico.

Quanto aos critérios de inclusao e exclusao dos trabalhos selecionados no
estudo, ressaltamos que a exclusdo foi realizada apds a leitura do resumo, depois de
identificado que ndo havia nexo direto com o objeto de estudo. Na inclusdo,
selecionamos as publicacbes que versam sobre profissionalizacao docente, sobretudo
na Educacdo Bdsica e na EFAs, nos Ultimos cinco anos (entre 2020 e 2024) e
apresentam nos tdpicos assunto, titulo e/ou palavras-chave a expressdo
profissionalizacao associada aos termos: docente, EFAs, professor e/ou Pedagogia da
Alternancia. Apds a concretizacao destas etapas, a pesquisa encaminhou-se aos

processos de anadlise e delineamento tedrico.
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APONTAMENTOS CONCEITUAIS: PROFISSIONALIZAGAO DOCENTE

Entre as compreensdes e implicacbes dos enfoques tedricos sobre o conceito
de profissionalizacdao docente, bem como as definicbes apresentadas nos trabalhos
analisados, a profissionalizacao docente é caracterizada como um processo amplo e
continuo que vai além da mera formacao inicial e/ou continuada. Esse processo
abrange a constru¢ao de uma identidade profissional, a incorporagao de saberes éticos
e reflexivos, melhorias de condi¢bes de trabalho e a adaptacao de praticas
pedagdgicas as demandas contextuais da atua¢do docente.

Nesse sentido, enfatizamos a necessidade de desenvolver competéncias
alinhadas as exigéncias atuais e especificas do exercicio profissional, sobretudo no
contexto das Escolas Familias Agricolas, onde a Pedagogia da Alternancia tece desafios
especificos relacionados a articulacdo entre teoria, pratica educativa e inclusdo social.

Em uma perspectiva tedrica discursiva, Tardif (2013) destaca que a
profissionalizacdo docente se inscreve no discurso internacional da reforma da
educacgdo, que, saindo dos Estados Unidos, passa pelos paises anglo-saxdes da Europa
e chega a América Latina. O autor alerta que, no interior do movimento pela
profissionalizacao docente e desenvolvimento social do ensino, coexistem ainda duas
formas de entendimento, principalmente na América Latina, em que ha autores/as que
sustentam uma tendéncia na qual o ensino é concebido enquanto vocacdo (destino
para o qual se nasceu) e como oficio, por ser feito de forma artesanal, improvisada por
qualquer pessoa com ou sem formacao.

Em didlogo com esse movimento mais amplo, Do Nascimento et al. (2023), ao
refletirem sobre formacdo e profissionalizacato docente em perspectiva
contemporanea, enfatizam que a profissionalizacdo precisa ser compreendida como
processo dinamico, situado historicamente e atravessado por reformas educacionais,
precarizacao do trabalho e disputas em torno da identidade profissional docente, o
que tensiona as possibilidades de constru¢ao de uma docéncia critica e socialmente
comprometida.

Ressaltamos assim que a base de dados utilizada para a selecao do material que

compde o corpus deste estudo foi a SciELO, devido a sua relevancia e abrangéncia na
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area da Educacao, tanto no contexto nacional quanto internacional. Paralelamente,
recorremos a base de dados Scopus com o objetivo de evidenciar a existéncia, a
consolidacao e a evolugdo das pesquisas sobre a profissionalizacao docente em ambito
global. O acesso a Scopus?, por meio do portal Capes, permitiu identificar o
crescimento do interesse académico pelo tema ao longo das ultimas quatro décadas
(1980-2024%), tanto em ambito nacional quanto internacional, a partir da analise do
descritor “teaching professionalization”, que resultou em mais de 1.100 trabalhos
publicados entre 1980 e 2024.

Com esta perspectiva de situar quantitativamente a producdao sobre a
profissionalizacao docente, no Grafico 1, ilustramos a evolu¢do das publicagbes sobre
profissionalizacao docente ao longo das ultimas décadas, sintetizando a quantidade de
trabalhos indexados na base Scopus entre 1980 e 2024, permitindo a visualizacao do
crescimento do interesse académico pelo tema e a relevancia e atualidade no campo
da pesquisa educacional.

Grafico 1- PublicacGes sobre profissionalizacdo docente por ano (1980-2024)

Documents by year

100

Documents

0 e
1981 1985 1989 1983 1897 2001 2005 2009 2013 2017 2021

Year

Fonte: Base de dados Scopus (2025)°.

3 Scopus é um banco de dados de resumos e citagdes de literatura revisada por pares, incluindo periédicos
cientificos, livros e anais de conferéncias. Scopus fornece uma visdo geral abrangente da produgdo de pesquisa
mundial nos campos da ciéncia, tecnologia, medicina, ciéncias sociais e artes e humanidades (Fonte:
https://service.elsevier.com/app/answers/detail/a_id/15534/supporthub/scopus/#tips). Ressaltamos que ndo é a
base que usamos para compor o trabalho, mas que nas pesquisas sobre o tema consideramos relevante expor,
para acrescentar e fundamentar melhor o trabalho.

4 Consideramos este periodo por ser o inicio das discussdes sobre a profissionalizagdo docente, mas observamos
que ndo condiz com o periodo dos artigos analisados, conforme descrito na metodologia.

5 Site de acesso: https://www-scopus-com.ez17.periodicos.capes.gov.br/term/analyzer.uri?sort=plf-
f&src=s&sid=fdfg97efgc470bg1a33f3e22ff89o1ad&sot=a&sdt=a&sl=43&s=TITLE-ABS-
KEY%28teaching+professionalization%29&origin=resultslist&count=10&analyzeResults=Analyze+results.
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Essa tendéncia ascendente exposta no Grafico 1 reforca a pertinéncia da
escolha metodoldgica deste trabalho, fundamentada na revisdo sistemdtica da
literatura, ao demonstrar que ha um corpo significativo e em expansao de estudos que
subsidiam andlises criticas e aprofundadas sobre os desafios e avangos na formagao de
professores, especialmente no contexto das EFAs. Assim, a andlise do Grafico 1
corrobora a atualidade e a importancia do tema, justificando a necessidade de
sistematizar e discutir as contribui¢cdes recentes para o campo da educagao basica.

Nesse contexto, entendemos que é preciso (re)ver o trabalho docente e, por
conseguinte, a profissionalizacdo, enquanto uma articulacdo entre as condicbes
objetivas e subjetivas, e considerd-las como uma unidade. As condi¢bes objetivas se
caracterizam como aquelas que englobam desde a preparacdo das aulas,
planejamento escolar, relacao entre a quantidade alunos por professor, até a luta por
salarios mais dignos, dentre outras.

A base de dados Scopus (Tab. 1) registra cerca de 490 trabalhos sobre
profissionalizacdo docente (2019-2024). Esse volume de publicacdes demonstra o
crescente interesse e visibilidade no campo educativo. Esses dados foram usados

apenas para contextualizar a relevancia do tema como objeto de investigacao.

Tabela 1 - Quantidade de trabalhos produzidos por ano

Ano.. Documentosp
2024 51
2023 82
2022 92
2021 94
2020 81
2019 92

Fonte: Base de dados - Scopus (2025)°.

6 Site de acesso: https://www-scopus-com.ez17.periodicos.capes.gov.br/term/analyzer.uri?sort=plf-
f&src=s&sid=c329c4cc86cc31566cfaogeasfatbaog&sot=a&sdt=a&sl=47&s=TITLE-ABS-
KEY%28teaching+AND+professionalization%29&origin=resultslist&count=10&analyzeResults=Analyze+results
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Observamos que, embora haja oscilacdes no numero de publicacdes ao longo
dos anos (Tabela 1), hd uma regularidade significativa em 2021. Isso indica um aumento
no interesse e na relevancia atribuida ao tema nesse intervalo temporal. Essa
tendéncia revela que a profissionalizacdo docente permanece como objeto de
investigacdo nas discussdes cientificas, no cenadrio educacional, refletindo as
demandas contemporaneas por qualificacao e valorizacdo do magistério.

Diante do panorama quantitativo que revela crescente interesse em pesquisas
sobre profissionalizacao docente, aprofundamos a andlise qualitativa dos conteddos
da SciELO, apresentando conceitos fundamentais e perspectivas tedricas que iluminam
desafios e avanc¢os na formacgdo de professores na Educacdo Basica e EFAs.

De acordo com Pasqualli e Carvalho (2020), a profissionalizacdo docente pode
ser compreendida como um processo dinamico que abrange tanto a formacao inicial
quanto a formacao continuada de professores. As autoras destacam que esse percurso
formativo ndo se limita a aquisicdo de conhecimentos técnicos, mas envolve, de
maneira fundamental, a conscientizacdo critica sobre o proprio processo de formacao,
a andlise reflexiva das condi¢Oes de trabalho e a compreensao das multiplas relagbes
estabelecidas com o contexto social e educacional em que o docente esta inserido.

Do Nascimento et al. (2023) argumentam ainda que a profissionalizacdo
docente requer articular desenvolvimento profissional e valorizacdo do trabalho
docente, enfrentando contradi¢des como a intensificacdo das tarefas, a padronizacao
curricular e as pressdes por resultados, que incidem diretamente sobre a construcao
da identidade profissional e sobre as possibilidades de atuacao critica dos professores.

A reflex3ao sobre a profissionalizacao dos educadores exige considerarmos, de
maneira aprofundada, os saberes criticos e emancipadores indispensaveis para a
atuacao docente na contemporaneidade. Entre os principais desafios, destacamos a
necessidade de lidar com a crescente diversidade cultural nas salas de aula, a
incorporacdo de novas tecnologias educacionais, a adapta¢ao as mudancas constantes
nas politicas publicas e curriculos, bem como o enfrentamento das desigualdades
sociais que afetam o cotidiano escolar, marcado por intera¢des didrias e dinamicas de

sala de aula.
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Além disso, embora os professores sejam chamados a desenvolver praticas
pedagdgicas inovadoras, capazes de promover a inclusao, o pensamento critico e a
autonomia dos estudantes, essa expectativa frequentemente se choca com as
demandas impostas por sistemas avaliativos de larga escala e rankings educacionais,
que priorizam métricas padronizadas e resultados quantificdveis. Essa priorizacdao
limita a flexibilidade e a contextualizacdo necessdria para uma atuacao docente
verdadeiramente transformadora.

O exercicio da docéncia, portanto, envolve dimensbes paradigmaticas,
epistemoldgicas, afetivas, cognitivas, politicas e éticas, configurando-se como um
processo formativo continuo, que demanda atualizagdo permanente e compromisso
com o aperfeicoamento das praticas educativas, ao longo de toda a trajetdria
profissional.

Outra concepc¢do é apresentada no trabalho de Mate (2023), o qual afirma que
a profissionalizacdo docente é como um processo de aprimoramento funcional e
pessoal do docente, com foco na formacao de professores com competéncias
adequadas as exigéncias atuais e contextuais da atua¢ao docente. Nesse ensejo, o
autor também ressalta a importancia da formacao inicial e continua dos professores,
considerando-as como resultado de uma combinacdo de forgas sistémicas que
influenciam a configuracdo do perfil docente.

Diante do exposto, ressaltamos que as competéncias envolvem a capacidade
de mediacdo entre saberes tedricos, praticos e locais, a reflexao critica sobre as
realidades socioculturais dos estudantes, a articulacdo de praticas pedagdgicas
inclusivas e adaptdveis a contextos diversificados, bem como o desenvolvimento de
habilidades éticas e autbnomas para enfrentar desafios como a diversidade cultural e
as desigualdades sociais. Tais habilidades assumem especial relevancia no ambito da
Educacdo Basica e da Pedagogia da Alternancia.

O ato de "assumir-se profissional" constréi a identidade docente - sentimento
de pertencimento com responsabilidades, saberes especificos e compromissos ético-

sociais —, em processo continuo da graduacao a pratica reflexiva e dialogada. A
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formacdo inicial descontextualizada, a rotatividade de monitores (Sousa, 2019) e a
precariedade institucional limitam essa dinamica nas EFAs.

As ponderagbes contemporaneas sobre formacao e profissionalizagao docente
apresentadas por Do Nascimento et al. (2023) reforcam que a tensdo entre um
discurso de valorizagdo da docéncia e a persisténcia de condi¢bes precarias de
trabalho torna-se particularmente visivel em espacos educativos do Campo e em
propostas formativas como a Pedagogia da Alternancia, onde a exigéncia de um
professor-monitor, pesquisador e articulador de saberes nem sempre é acompanhada
por politicas formativas e condi¢6es materiais adequadas.

Corroboramos os autores ao conceituar a profissionalizacdo docente como
processo continuo de desenvolvimento profissional, constru¢ao de saberes,
apropriacao de cultura profissional e identidade docente, estendendo-se da formacao
inicial a pratica critica e transformadora. Contudo, limita¢cdes reais — como formagao
inadequada e falta de suporte continuo - comprometem-na, especialmente nas EFAs,
cujas demandas do Campo e da PA exigem adaptacdes especificas nem sempre
atendidas.

Os referenciais selecionados indicam a importancia da mediacao entre saberes
tedricos e praticos, da leitura critica das condi¢bes de trabalho e da atua¢ao em
contextos socioculturais diversos. Nas EFAs, essas exigéncias caracteristicas se
intensificam: o professor- monitor precisa articular conhecimentos académicos com
saberes do Campo, dialogar com familias agricultoras, utilizar instrumentos préprios
da Pedagogia da Alternancia e, muitas vezes, compensar lacunas de formacao inicial e
continuada que ndo consideram tais especificidades.

Entre os conceitos de profissionalizagdo docente anunciados, destacamos a
compreensdo da profissionalizagdo como processo amplo, continuo e historicamente
situado, que envolve identidade profissional, saberes éticos reflexivos, condi¢cbes de
trabalho e capacidade de responder criticamente as demandas do contexto. Quando
deslocamos esse arcabouco conceitual para as EFAs, surgem tensdes importantes: por
um lado, os professores- monitores compartilham com outros docentes o desafio de

articular formacdo inicial e continuada, construir uma identidade profissional e
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enfrentar politicas educacionais marcadas por padronizacao curricular, avaliagdes em
larga escala e precarizacdo do trabalho (Do Nascimento, 2023).

Por outro, atuam em um espa¢o educativo que rompe com o modelo escolar
hegemonico, articulando tempo-escola e tempo-comunidade, o que exige
competéncias e saberes que extrapolam o que usualmente é contemplado na
profissionalizacao docente pensada para a escola urbana tradicional.

Destacamos, ainda, a existéncia de desafios no processo de formagao,
sobretudo no campo educacional. Tais obstdculos afetam diretamente o/no processo
de profissionalizacdo docente, afetando de maneira acentuada o exercicio da pratica.
Como aponta Marcelo (2009, p. 23) apud Aradjo (2019, p. 254), “continuamos a assistir,
na formacao inicial dos professores, uma organizagao burocratizada, um divércio entre
a teoria e a pratica, uma excessiva fragmentacdao do conhecimento ensinado, assim
como uma relacao timida com as escolas”.

A partir da citacdo acima, compreendemos que ‘“organiza¢ao burocratizada”,
mencionada pelo autor, refere-se a curriculos rigidos e pouco flexiveis, que, muitas
vezes, nao conseguem dialogar com as demandas emergentes da sociedade e da
escola, desconsiderando a realidade. Desse modo, entendemos que essa rigidez leva a
“fragmentacdo do conhecimento”, quando as disciplinas (como portugués,
matematica, histdria, geografia e outras, especificas da Educacdo Basica) sdo
ministradas de forma isolada, impedindo que o professor construa uma visdo
integrada e complexa do ato de ensinar.

Essa relacdo timida entre as universidades e as escolas revela a falta de
parcerias efetivas, o que compromete a integracdo entre formacgdo tedrica e pratica
docente. Superar esses desafios e outros tantos é fundamental para que a
profissionalizacao docente se efetive desde a formacao inicial, preparando professores
que sejam nao apenas técnicos, mas intelectuais, reflexivos e autbnomos.

Nesta perspectiva, embora se defenda uma profissionalizacao docente reflexiva
e autdnoma na educacao basica, a realidade de curriculos padronizados, avaliagbes em

larga escala e escassez de recursos limita essa aspiracao, perpetuando praticas reativas,
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sobretudo nas EFAs. Hd amplo espaco para debate conceitual e estudos de revisao

sistematica nas ciéncias da educacgao.
PROFISSIONALIZAQZ\O DOCENTE NAS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS

Apds a discussdo dos conceitos gerais que fundamentam o debate, esta secao
direciona a andlise da profissionalizacao docente para um contexto singular e foco
deste estudo: as Escolas Familias Agricola (EFAs). Neste ambiente, o processo de
profissionalizacao adquire contornos prdprios, intrinsecamente ligados a Pedagogia da
Alternancia (PA), metodologia que estrutura a formacdo, e ao professor-monitor,
profissional que articula os saberes da escola com a realidade socioprodutiva dos
estudantes.

Para tanto, a discussao abordard as bases da Pedagogia da Alternancia, o papel
desempenhado pelos professores-monitores e os desafios inerentes a sua formacao e
atuacdo, uma abordagem que, conforme destacam Silva, Silva e Miranda (2021),
combina periodos de formacdo tedrica na escola (Tempo Escola) com periodos de
aplicacdo pratica no ambiente familiar e comunitario (Tempo Comunidade).

Essa perspectiva dialoga com as proposicdes de Ramalho, Nunez e Gauthier
(2003), que compreendem a profissionalizacdo como um processo pautado na
constru¢ao de saberes que emergem da prdpria atua¢do e na valorizagao dos
conhecimentos da comunidade. Embora os autores ndo se refiram especificamente ao
professor-monitor, o aporte tedrico € relevante para analisar o contexto das EFAs,
onde a pratica pedagdgica e docente se afasta do modelo tradicional, ao seguir a PA,
que demanda do professor-monitor uma postura de mediador e pesquisador, capaz de
articular teoria e pratica de forma constante e reflexiva. Essa postura supera a visao de
um mero transmissor de conteudo.

Nesse contexto, a profissionalizacdo do professor-monitor é um desafio
complexo, que se manifesta diretamente na aplicacao dos instrumentos pedagdgicos
da PA. Instrumentos como o Plano de estudo, Visita Familiar, Colocacao em comum
(UNEFAB, 2018) ndo sdo meros dispositivos burocraticos, mas exigem do professor-

monitor habilidades em mediacdo, observacao e didlogo intercultural. Como aponta
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Gimonet (1999), a formacao ideal seria “para e pela Alternancia”. Esse conceito indica
uma imersao completa. No entanto, a realidade frequentemente revela um processo
formativo fragil e aligeirado, que ndo contempla tais especificidades. Em decorréncia
disso, o professor-monitor constrdi sua profissionalidade no movimento da praxis,
muitas vezes de forma solitdria e sem o suporte institucional adequado.

A profissionalizacdo docente pressup6e uma capacidade coletiva de auto-
organizacdo da formacao continua. Esse processo implica autonomia,
responsabilidade e, portanto, uma ética para trabalhar em conjunto. Ela necessita
constantemente, entretanto, de renovacao, atualizacdo de saberes e das
competéncias e contribui para construir uma identidade profissional clara (Perrenoud,
1993). A profissionalizacdo define-se, em parte, por caracteristicas objetivas. Mas, é
também uma identidade, uma forma de representar a profissdo, as suas atribuicoes,
dentre outros aspectos.

Moreira, Teixeira e De Souza (2024) argumentam que a profissionalizacdo
docente nao pode ser compreendida de maneira abstrata ou dissociada das condicdes
concretas de trabalho. As autoras analisam a profissao docente evidenciando como a
precarizacdo - expressa em baixos saldrios, intensificacdo do trabalho, multiplos
vinculos, instabilidade contratual e sobrecarga de tarefas — tensiona o prdprio
processo de profissionalizacao.

Nessa perspectiva, a profissionalizacao € atravessada por politicas educacionais
que, a0 mesmo tempo em que discursam sobre a valorizacdo do magistério,
frequentemente produzem dispositivos de controle, padronizacdo e responsabiliza¢ao
individual do professor, deslocando para o docente a responsabilidade por problemas
estruturais do sistema educacional.

Ao discutir a profissionalizagao docente e suas adversidades, Moreira, Teixeira e
De Souza (2024) ainda destacam que a formacdo académico-profissional, a carreira, as
politicas de avaliacago e as condicbes materiais de trabalho sao dimensdes
indissocidveis da profissionaliza¢do. Assim, ndo se trata de um investimento individual
na qualificacdo, mas um processo que depende de politicas publicas consistentes de

formacao inicial e continuada, planos de carreira estruturados e condicdes dignas de
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exercicio profissional. Entendemos que essa leitura é especialmente relevante quando
se observa o trabalho dos professores-monitores nas EFAs, cuja pratica se insere em
um contexto especifico, marcado por desigualdades histdricas de investimento em
infraestrutura, acesso a recursos e reconhecimento social da docéncia.

Nesta perspectiva, a PA se constitui em uma modalidade de formacdao que,
desde a década de 1980, vem sendo objeto de estudo para pesquisadores, como Costa
(2022), Gimonet (2007), Lima (2019), Queiroz (2002), Silva (2003), Sousa (2019). Estes
autores abordam as especificidades da PA, e outras peculiaridades, possibilitando aos
leitores um entendimento mais amplo da PA e favorecendo também o movimento da
educagao do campo.

A Pedagogia da Alternancia (PA) surge em 1935, entre os camponeses franceses.
Na Franga, a expansao dessa metodologia foi grande. Ela chegou ao Brasil a partir da
década de 1960, mais precisamente em 1968, no estado do Espirito Santo. O
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), com sede na cidade
de Anchieta, “criou para os jovens trabalhadores do campo as primeiras Escolas
Familia Agricola (EFAs), inspirando-se na Pedagogia da Alterndncia da Franca e da
Itdlia” (Nosella, 2021, p. 21). Nesse aspecto, a PA no Brasil ja possui cinquenta anos de
pratica e existéncia.

Para Begnami e Burghgrave (2012), as EFAs apresentaram um crescimento
quantitativo, apds a primeira instalacao: “Até 1975, o MEPES criou as primeiras seis
Escolas Familia Agricola de 1° grau. Era, até entdo, a unica Instituicao brasileira a
trabalhar com Pedagogia da Alternancia”. Posteriormente, o0 modelo expandiu-se para
outras regides como em Brotas de Macaubas, na Bahia. O estado do Piaui implantou as
EFAs a partir da década de 1980. Em pouco tempo, demonstraram ser vidveis as
escolas do campo, principalmente no que diz respeito a adequagao para insercao da
realidade vivenciada pelos camponeses, no seu contexto socioprofissional. A diretriz
pedagdgica educativa/formativa que materializa a atividade de educagao no bojo da
PA € o Plano de Formacao. Essa diretriz desenvolve de forma organica e participativa a
acdo educativa no cotidiano das EFAs mediadas pelos professores-monitores nas

praticas pedagdgica e docente.
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Sousa (2019) ressalta que a PA estd ganhando uma visibilidade na sociedade e
despertando interesse no campo educativo, tanto como pratica educativa quanto
como objeto de investigacao e pesquisas. Em seus aspectos legais a PA estd amparada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei n. 9.394/96, no artigo 23, o
qual cita a alternancia como uma das formas de organiza¢ao escolar. Além disso, ela é
reconhecida pelo Conselho Nacional de Educacdo (Parecer CNE/CEB n. 1/2006), sendo
preservadas suas especificidades originais, como o reconhecimento tanto dos dias
letivos praticados no meio escolar quanto o0s praticados no meio
socioprofissional/comunidade. Ou seja, a PA se fortalece com esses marcos.

Ademais, é notdrio, nos ultimos anos, a utilizacdo da PA em universidades
publicas, sendo as Licenciaturas e Especializa¢cbes em Educacao do Campo financiadas
pelo Governo Federal. Diversos programas integram esse cenario, como por exemplo:
PROJOVEM Campo; Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria (PRONERA),
vinculado ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA); Programa
de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO);
e outros.

Em meio aos avancos, as praticas em alternancia nas EFAs no Brasil situam

varios questionamentos, os quais sdo apontados por Queiroz (2013, p. 155):

[...] que tipo de Alternancia tem sido construido no Brasil? A pratica da
Alternancia é apenas para facilitar, economizar, tornar menos dificil o acesso
dos sujeitos do campo a educacao basica e ao ensino superior, ou é uma nova
concep¢do e metodologia de constru¢ao do conhecimento, de ciéncia, de
escola, de universidade? As prdticas da Alternancia tém impactado,
influenciado, provocado mudangas nas escolas, nas universidades e nas
outras institui¢des de ensino superior?

Os questionamentos apresentados pelo autor permitem uma reflexao
consistente sobre a alternancia enquanto meio de formacao do cidadao no cendrio
brasileiro, sobretudo no Piaui, dados os poucos estudos e as pesquisas incipientes no
Estado. Outro desafio pertinente é a formacao dos professores-monitores. As
indagagdes possibilitam uma problematiza¢ao da PA, que nesse trabalho colocamos
em destaque por considerar a alternancia como uma das possibilidades de formacao

do cidadao do Campo.
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Silva e Sulzbache (2020, p. 4) definem a PA como uma contribuicdo central
como uma contribuicdo importante no contexto das Escolas Familias Agricolas, por
promover uma formacao integral dos estudantes, que alternam entre o tempo escolar
e o tempo de comunidade. Essa metodologia permite que os estudantes vivenciem e
compartilhem saberes tanto na realidade familiar e comunitdria quanto na escola,
integrando conhecimentos tedricos e praticos relacionados com a realidade do Campo.

Nessa pratica formativa, os estudantes alternam entre momentos de
aprendizado académico (tempo escola) e experiéncias praticas (tempo comunidade).
Essa alternancia permite a integracao de saberes tedrico e pratico, bem como a
conexao com a realidade vivenciada pelos estudantes, especialmente em contextos
rurais. Para Silva, Silva e Miranda (2021), a PA visa promover uma formacdo mais
completa e contextualizada, alinhada as necessidades e caracteristicas dos estudantes,
contribuindo para uma educa¢ao mais significativa e eficaz no ambiente rural.

Em conformidade aos estudos de Silva e Sulzbache (2020), a PA nas Escolas
Familias Agricolas valoriza o saber popular, promove praticas econdmicas alternativas
para o Campo e estimula a consciéncia ecoldgica. Essas praticas favorecem a
permanéncia dos jovens no meio rural e reduzem o éxodo rural. Tal proposta também
incentiva os estudantes a se tornarem liderancas atuantes em seus contextos sociais,
estimulando a autonomia, a interacao e o trabalho em equipe. As autoras enfatizam
que a PA “fortalece a educacao do campo, pois consiste em incorporar conhecimentos
tedricos e préticos, gerais e técnicos, relacionados com a realidade do campo” (Silva;
Sulzbache, 2020, p. 04).

A localizagdao das EFAs em dreas de agricultura familiar, embora fundamental a
proposta pedagdgica, também as expbe a desafios estruturais significativos, uma
realidade corroborada por diversos estudos na drea. Conforme aponta Schneider
(2020, p. 71), “as escolas localizadas no campo, de maneira geral, funcionam em
estruturas fisicas em condi¢cbes nao apropriadas ao trabalho dos professores e ao
desenvolvimento das atividades educativas com os estudantes”. Essa observacao vai
além de uma simples constatacao; ela um obstaculo que impacta diretamente e
compromete a qualidade do ensino e o processo de profissionalizacdo docente. A

inadequacdo da estrutura fisica, que pode incluir desde a falta de laboratérios e
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bibliotecas até a caréncia de recursos tecnoldgicos e espacos adequados para as
praticas da Pedagogia da Alternancia, imp&e limites concretos ao trabalho dos
professores-monitores. Esse cenario dificulta o processo de ensino-aprendizagem com
os estudantes. Tal precariedade desestimula os educadores e compromete o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica e docente inovadora e a plena efetivacao
do seu exercicio profissional.

Outro desafio apresentado é o fechamento dessas escolas. O estudo de
Schneider (2020, p. 71) aponta que em média “oito escolas do campo sdo fechadas por
dia, totalizando, em dez anos, 30% das existentes em 2002”. E preciso (re)pensar
também sobre esses agravantes, no sentido de problematizar e tecer solucdes. Tais
problemas negligenciam os direitos fundamentais das pessoas, como educacdo (Brasil,
1988), retiram garantias de acesso a escola publica e negligenciam as histdrias e a
cultura de povos.

Gimonet (2007), Jesus (2007) e outros autores afirmam que a EFA utiliza a PA,
estabelecendo entre as suas finalidades: promover uma formacdo integral aos
adolescentes, jovens e adultos em um contexto sociogeografico do Campo e
contribuir para a promocdao e o desenvolvimento social sustentdvel, tendo como
referéncia a agricultura familiar, por sua importancia social, econémica, politica,
ecoldgica e cultural, tendo como perspectiva a qualidade de vida no campo. A PA
valoriza o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagégico,
ou seja, no processo educativo se evidencia a importancia da integracao entre
educacdo geral e educacao profissional, visando preparar os estudantes para a vida, o
trabalho e outras praticas sociais, na perspectiva de uma emancipacao profissional e
social (Araujo; Silva, 2023).

Sublinhamos que é no espaco das EFAs que o professor-monitor atua,
desenvolvendo as praticas educativa, pedagdgica e docente, em conformidade com os
pressupostos tedricos da PA. Sobre estes profissionais, destacamos que sua a atua¢ao
é fundamental para o desenvolvimento das aprendizagens necessdrias na educagao

basica nas EFAs. Os professores-monitores desempenham um papel fundamental na

Revista Linguagens, Educacdo e Sociedade -LES, v. 30, n.62, 2026, elSSN:2526-8449
DOI: https://10.26694/rles.v30i62.7614

21



PROFISSIONALIZACAO DOCENTE NA EDUCACAO BASICA EM ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS:
UMA REVISAO SISTEMATICA

integracao entre teoria e pratica, no acompanhamento dos estudantes e na promocao
de uma educacao contextualizada e significativa.

Segundo Fonseca (2006), a formacdo inicial de professores-monitores em PA
primeiramente foi realizada pelo Centro de Forma¢do do Movimento de Educacao
Promocional do Espirito Santo (MEPES). Depois, com a expansdo do nimero de EFA
em outros estados, institucionalizou-se a Unido Nacional das Escolas Familia Agricola
do Brasil (UNEFAB) e associacdes regionais. Assim, aos poucos uma nova visdo e uma
nova pratica formativa foi sendo construida.

Para atuar nas EFAs é obrigatdria uma iniciacdo, aprendizagem basica do
professor-monitor no CEFFA. Coerente com suas finalidades, esta formacao deve ser
conduzida na metodologia da alternancia. Como destaca Gimonet (1999, p. 130), o
compromisso das EFAs é com “uma formac¢ao PARA e PELA Alternancia”. Para a
alternancia, no sentido de que ha uma preparacao para a conduta das formacdes em
alternancia e mais precisamente, no sistema educativo do CEFFA. Pela alternancia quer
dizer que a formacao resulta da agao profissional com uma equipe educativa do
estabelecimento e de sessbes de formacdo pedagdgica que pontuam periodicamente
o percurso formativo.

Silva, Silva e Miranda (2021, p.216) descrevem os professores-monitores como
profissionais que acompanham e orientam os estudantes durante o processo de
formacao por alternancia e em outros momentos educativos. Eles sao os responsaveis
por mediar os processos de ensino-aprendizagem, tanto durante o tempo em que os
estudantes estdo na escola (Tempo Escola) quanto no periodo em que estdo em seus
territérios e comunidades (Tempo Comunidade). Além disso, os professores-monitores
tém a funcao de valorizar os saberes e praticas locais dos estudantes, promover a vida
associativa da escola e contribuir para uma educagao contextualizada e significativa.

Nas EFAs, os instrumentos didatico-pedagdgicos, que levam o docente a
ultrapassar as obrigac6es de um professor, tém func¢dao na sala de aula, com preparo
de material didatico, mas também precisam acompanhar o estudante, no periodo que
estdo na escola, do levantar ao deitar, pesquisar e procurar solu¢bes para os
problemas do campo, conforme Oliveira e Freixo (2020) destacam. Tais instrumentos

orientam o trabalho pedagdgico nas escolas no que se refere a utilizacao da PA.
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A Unido Nacional das Escolas Familias do Brasil (UNEFAB, 2018) classifica os
instrumentos em quatro grupos principais: atividades de pesquisa (plano de estudo,
folha de observacdo e estagios); atividades de comunicacdo-relacdo (colocacdo em
comum, tutoria, caderno de acompanhamento, visita a familia e comunidade);
atividades didaticas (visitas e viagens de estudo, serdes, intervencbes externas,
atividades de retorno, experiéncias, projeto profissional, caderno didatico para as
aulas/cursos); e avaliacdo de aprendizagem (formativa).

De todo modo, essa estrutura/classificacdo quanto ao uso desses dispositivos
pedagdgicos pode variar de escola para escola, tanto no que diz respeito a quantidade
de instrumentos aplicados como na sua eficacia. Para efetivar a alternancia, cada EFA
elabora coletivamente um plano de acao cujo objetivo € organizar os instrumentos
pedagdgicos e as alternancias (escola, familia, escola). Esse plano adequa o curriculo a
realidade dos educandos e associa os assuntos a serem estudados nos periodos letivos
e fundamentando os planos de ensino e de aula.

Entre os diversos pontos de reflexdo, cabe analisarmos criticamente a
profissionalizacao dos professores-monitores na materializacdo desses instrumentos,
ao considerarmos que o processo formativo desses profissionais revela-se
frequentemente fragil, no sentido de ndo contemplar as especificidades da PA. Muitas
vezes, essa formacao € aligeirada para atender a imposi¢6es do sistema educacional,
que, por sua vez, € influenciado por légicas da sociedade capitalista, como a demanda
por uma formacao padronizada e em larga escala, que visa a eficiéncia e a
homogeneiza¢ao do ensino, e a priorizagao de competéncias voltadas para o mercado
de trabalho urbano, que frequentemente desvaloriza os saberes e as praticas do
campo.

Contudo, o movimento da praxis permite aos professores-monitores superar os
desafios de seu contexto profissional, problematizando a realidade, como sujeitos do
mundo da experiéncia, com consciéncia critica e dialdgica (Freire, 2005). Nesse viés, a
pratica educativa é exercida com saberes multiplos, emancipadores, na qual os
professores monitores precisam estar em um processo continuo, dispostos a

problematizar os aspectos da vida cotidiana, essenciais a educacao.
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A prdtica educativa nas EFAs, alicercada nos pressupostos da Educa¢do do
Campo e da Pedagogia da Alternancia, promove uma articulacao indissocidvel entre
teoria e pratica. Para tanto, os projetos educativos partem da realidade dos estudantes
e utilizam os multiplos espacos da escola e da comunidade como |écus para a
consolidacao dos principios tedrico-metodoldgicos da PA. Dessa forma, busca superar
um modelo de ensino tradicionalmente fragmentado e desvinculado da vivéncia dos
educandos, promovendo um conhecimento integrado e significativo.

Os projetos educativos desenvolvidos nas EFAs, pelos professores-monitores,
articulam os saberes que os estudantes possuem, construidos a partir das vivéncias no
Campo com os conteddos trabalhados nas diferentes dreas do conhecimento. O
Projeto Politico-Pedagdgico de cada EFA orienta a execugdo das a¢des educativas.

As atividades educativas desenvolvidas nas EFAs abrangem projetos
interdisciplinares, atividades praticas de campo, palestras, feiras, debates, seminarios,
atividades esportivas, rodas de didlogo e outras. No desenvolvimento dessas
atividades, os estudantes assumem a responsabilidades na construcao e
desenvolvimento dessas praticas, considerando que na dinamica da PA, o aspecto
coletivo é presente. O suporte dos professores-monitores constitui um elemento
necessario nesse processo.

A formacdo adequada dos professores-monitores garante a profissionalizacao
docente, a qualidade do ensino, a eficacia da aprendizagem e o desenvolvimento
integral dos estudantes. Além disso, a formagao dos professores-monitores contribui
para a construcao de uma equipe pedagdgica qualificada e engajada no movimento
das EFAs. Esse preparo dinamiza as potencialidades que a PA proporciona no processo
de ensino e de aprendizagem. As formacdes também sdo capazes de promover um
ambiente de aprendizagem estimulante e acolhedor favorecendo a troca de
experiéncias e saberes. Os professores-monitores preparados tém a capacidade de
orientar os estudantes de maneira assertiva, estimulando a autonomia, a criatividade e
0 senso critico, e proporcionando uma experiéncia educativa enriquecedora e
significativa.

Aratdjo e Silva (2023, p.16) discutem acerca da formacdo dos professores-

monitores, evidenciando que “investir na formagdao dos monitores é fundamental para
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fortalecer a pedagogia da alternancia, garantir a qualidade do ensino e contribuir para
o desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes envolvidos nesse modelo
educacional”. Assim, realcamos a existéncia de uma diversidade de beneficios que a
formacao, seja inicial ou continua, proporciona aos professores-monitores atuantes
nas EFAs.

E nesse contexto formativo que enfatizamos a profissionalizacdo dos
professores-monitores atuantes nas EFAs, utilizando a PA, como relevante tema. A
tematica permite refletir sobre os avangos e retrocessos ao longo da histdria da
educacdo brasileira, as lutas, os debates e a organizacdo dos professores em
movimentos sindicais para conquistar a regulamentacdo da profissdao, melhorias na
formacao docente, emancipacao coletiva, valorizagdo do magistério, compromisso
com os professores. Essas reflexdes abrangem a esfera académica e a sociedade,
sistematizacao do ensino, estabelecimento de um curriculo inclusivo e emancipatdrio,

e melhores condi¢des de trabalho para os professores.

NOTAS (IN) CONCLUSIVAS

Este estudo, realizado por meio de uma revisao sistematica da literatura,
buscou responder o seguinte problema: quais as dificuldades ou desafios
apresentados no processo de profissionalizacdo docente na educacdo basica nas
Escolas Familias Agricolas? Nosso objetivo era analisar e sistematizar as principais
dificuldades ou desafios identificados na profissionalizacao docente nesse contexto
especifico.

Os resultados indicam que a profissionalizagao docente na Educagao Basica tem
recebido maior atencdo no campo académico, refletindo as crescentes demandas por
qualificacdo e valorizacdo do magistério. Apesar dos avancos, hd uma percepc¢ao
generalizada de que o processo formativo ainda apresenta fragilidades. Entre elas,
destacamos a insuficiéncia de politicas de formacao continua que atendam as
especificidades das EFAs, além de uma formacdao muitas vezes superficial e

descontextualizada, influenciada por légicas da sociedade capitalista que priorizam a
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padronizacao do ensino, do curriculo e a preparacao para o mercado de trabalho
urbano.

As pesquisas realizadas indicam a necessidade de ampliacdo de discussoes,
devido a complexidade do tema. Desse modo, as contribuicdes deste trabalho
poderao ser diversas e potencialmente significativas, norteando acerca dos aspectos
inerentes a profissionalizacdo docente nas EFAs e possibilitando novos
direcionamentos e subsidios a pesquisas complementares.

Foi observado também, nas anadlises empreendidas, que o processo de
profissionalizacao docente muitas vezes nao é amplamente discutido nos documentos
institucionais e que as propostas de formacao sdo isoladas e descontinuas, sobretudo
a formagao dos professores-monitores atuantes na educacao bdsica nas EFAs, o que
pode prejudicar o ensino-aprendizagem, especialmente devido a rotatividade de
tutores nos cursos a distancia (Pasqualli; Carvalho, 2020).

Outro desafio relevante refere-se a rotatividade dos professores-monitores,
que prejudica a continuidade e a consolidacao de praticas pedagdgicas inovadoras e
contextualizadas. A auséncia de espacos institucionais para a reflexao coletiva e o
fortalecimento da pratica reflexiva também representam obstdculos a formacao de
professores criticos, autbnomos e capazes de atuar de forma efetiva na Pedagogia da
Alternancia.

Diante desses desafios e outros, é fundamental repensar as politicas de
formacao inicial e continuada, valorizando a especificidade do trabalho nas EFAs e
promovendo uma formacao que integre teoria e pratica de forma mais consistente.
Assim, serd possivel fortalecer a profissionalizacao docente, melhorar a qualidade do
ensino e valorizar os profissionais que atuam nesse espaco, contribuindo para uma
educagao mais inclusiva, contextualizada e emancipadora.

Considerando o que ja foi apresentado, ressaltamos que estudar a
profissionalizacao docente do professor-monitor, na perspectiva da PA, permitiu uma
reflexdo maior e mais ampla sobre o tema, bem como contribuiu para uma
ressignificacdo sobre as acdes que permeiam a pratica do professor monitor. Desse

modo, serd possivel repensar a profissionalizacdo docente no contexto das EFAs.
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