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RESUMO

No artigo analisamos, na perspectiva dos estudantes dos cursos de licenciatura de universidades
publicas brasileiras, o ensino de Diddtica de modo remoto emergencial em tempos de pandemisa,
identificando os desafios e as potencialidades vividos face ao uso das tecnologias digitais. A pesquisa
empirica assumiu abordagem quanti-qualitativa, utilizando questionario on-line para a coleta para a
coleta de percep¢des dos estudantes de licenciaturas de universidades brasileiras publicas que cursaram
o componente curricular de Didatica de modo remoto. A base tedrica e analitica situa-se no campo da
Diddtica e os resultados contemplam as condi¢des de acesso e uso de tecnologias digitais, a articulagdao
do ensino de Diddtica e das tecnologias digitais, seus desafios e possibilidades. Alguns estudantes
criticaram o ensino remoto emergencial (ERE) dada as desigualdades no acesso e na utilizacdo de
recursos, sinalizando a necessidade de aprimoramento dos processos de ensino em ambientes virtuais.
Eles destacaram, ainda, a importancia da incorporacdo das tecnologias educacionais digitais (TEDs) em
sua formagdo e em suas praticas docentes e apontaram que os contetidos estudados foram pertinentes.
Porém, percebemos que os estudantes apresentaram uma visdo limitada do que seja a Didatica,
valorando o planejamento e a organizacdo do ensino, sem contextualiza-lo e sem apontar suas bases
tedricas.
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ENSINO DE DIDATICA DE MODO REMOTO NOS CURSOS DE LICENCIATURAS DE
UNIVERSIDADES PUBLICAS: A VISAO DOS ESTUDANTES

TEACHING DIDACTICS REMOTELY IN UNDERGRADUATE COURSES AT
PUBLIC UNIVERSITIES: THE STUDENTS' VIEW

ABSTRACT

In the article, we analyze, from the perspective of undergraduate students at Brazilian public
universities, the teaching of Didactics in an emergency remote way in times of pandemic, identifying the
challenges and potential experienced in the face of the use of digital technologies. The empirical
research took a quantitative-qualitative approach, using an online questionnaire to collect perceptions
of undergraduate students from public Brazilian universities who attended the curricular component of
Didactics remotely. The theoretical and analytical basis is located in the field of Didactics and the results
include the conditions of access and use of digital technologies, the articulation of Didactics teaching
and digital technologies, their challenges and possibilities. Some students criticized the emergency
remote teaching (ERE) given the inequalities in access and use of resources, signaling the need to
improve teaching processes in virtual environments. They also highlighted the importance of
incorporating digital educational technologies (TEDs) into their training and teaching practices and that
the contents studied were relevant. However, we noticed that the students had a limited view of what
Didactics is, valuing the planning and organization of teaching, without contextualizing it and without
pointing out its theoretical bases.

Keywords: Didactics; Emergency remote teaching; Digital technologies; Teacher education.

ENSENANZA DIDACTICA A DISTANCIA EN CURSOS DE PREGRADO EN UNIVERSIDADES
PUBLICAS: VISIONES DE LOS ESTUDIANTES

RESUMEN

En el articulo analizamos, desde la perspectiva de estudiantes de pregrado de universidades publicas
brasilefias, la ensefianza de la Didactica en modalidad remota de emergencia en tiempos de pandemia,
identificando los desafios y potencialidades vividas en el uso de las tecnologias digitales. La
investigacidn empirica adoptd un enfoque cuantitativo-cualitativo, utilizando un cuestionario en linea
para recopilar percepciones de estudiantes de pregrado de universidades publicas brasilefias que
cursaron el componente curricular de Didactica de forma remota. La base tedrica y analitica se ubica en
el campo de la Diddctica y los resultados incluyen las condiciones de acceso y uso de las tecnologfas
digitales, la articulacién de la ensefianza de la Diddactica y las tecnologias digitales, sus desafios y
posibilidades. Algunos estudiantes criticaron la ensefianza remota de emergencia (ERE) ante las
desigualdades en el acceso y uso de los recursos, sefialando la necesidad de mejorar los procesos de
ensefianza en entornos virtuales. También resaltaron la importancia de incorporar las tecnologias
educativas digitales (TED) en sus practicas formativas y docentes y sefialaron que los contenidos
estudiados fueron relevantes. Sin embargo, notamos que los estudiantes presentaron una visién
limitada de lo que es la Didactica, valorando la planificacién y organizacion de la ensefianza, sin
contextualizarla y sin sefalar sus bases tedricas.

Palabras clave: Diddctica; Ensefianza remota de emergencia; Tecnologias digitales; Formaciéon de
profesores.

INTRODUCAO

Os primeiros casos de coronavirus no Brasil foram confirmados no inicio de
2020. O virus é conhecido também por SARS-CoV-2 e causa a doenga COVID-19. Esse
virus, que afetou todos os paises do planeta, propagou “o medo cadtico generalizado

e a morte sem fronteiras causados por um inimigo invisivel” (Santos, 2020). A
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pandemia trouxe muitas mudancas para a vida de todos, principalmente por ter como
uma de suas maiores recomendag¢des de prevencdo o distanciamento e o isolamento
de convivios sociais e evitando o contato fisico. Por isso, muitas atividades que eram
desenvolvidas de modo presencial, passaram a ser desenvolvidas de modo remoto,
por meio da utilizagdo de tecnologias digitais.

No ambito educacional, ndo foi diferente. Inicialmente observamos uma
expectativa da superacao do virus aliada a possibilidade do retorno as aulas
presenciais. Porém, como a mutacdo do virus e suas variantes, aliado a demora no
processo de vacinagdo, as instituicdes de ensino, de todos os niveis e modalidades,
foram, aos poucos, tendo que aderir ao ensino remoto emergencial (ERE). O ERE é
uma medida excepcional, que permite que as atividades pedagdgicas sejam
desenvolvidas de modo nao presencial, com a utilizagdo de distintas estratégias,
tecnologias digitais ou ndo, com o intento de possibilitar a integralizacdo da carga
hordria formativa dos estudantes.

Entretanto, as distintas realidades e condi¢cbes que as diferentes institui¢oes,
cursos, professores, estudantes possuem para efetivar o ensino remoto emergencial,
acrescido da resisténcia, inicialmente, ao desenvolvimento das atividades pedagdgicas
de modo remoto, devido as inimeras limita¢des, fez com que muitas instituicbes de
educacgdo superior, no periodo de entre marco e junho de 2020, ndo desenvolveram as
atividades de ensino, ficando restritas a algumas atividades de pesquisa, extensao e
gestdo. O cendrio que evidenciava que o controle da disseminacao do virus ainda
estava longe, fez com que estas instituicbes comecassem a aderir ao ensino remoto na
segunda metade de 2020. Segundo Saviani e Galvdo (2021, p. 38), todas as
universidades federais do Brasil, “(sessenta e nove unidades) adotaram o ‘ensino’
remoto, totalizando mais de um milhdo e cem mil estudantes de graduagao”. As
universidades estaduais do pais também aderiram a essa modalidade.

No entanto, adesao ao ensino remoto, evidencia situa¢des preocupantes, como
apontam os autores:

[...]as multiplas determinagBes do “ensino” remoto, entre elas os interesses

privatistas colocados para educagdo como mercadoria, a exclusdo
tecnoldgica, a auséncia de democracia nos processos decisérios para ado¢ao
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desse modelo, a precarizacdo e intensificagdo do trabalho para docentes e
demais servidores das institui¢des. (Saviani; Galvdo, 2021, p. 38).

Imersos nesse “novo” contexto de educacdo, interessou-nos pesquisar o
ensino de Didatica de modo remoto emergencial nas licenciaturas das universidades
publicas federais e estaduais. Segundo Libaneo (2012) a Didatica é simultaneamente
ciéncia da educacgdo, disciplina pedagdgica, campo de investigacao e exercicio
profissional. Enquanto disciplina pedagdgica, a Didatica é um importante componente
curricular dos cursos de formacao de professores, que tem como objeto de estudo o
ensino e a aprendizagem que ocorrem em diferentes contextos, culturas, sociedades
vinculadas a diferentes areas do conhecimento.

Assim, a Didatica tem por conteddo a sistematizacao de conhecimentos e
praticas referentes aos fundamentos, condi¢cdes, modos e realiza¢ao do ensino e da
aprendizagem, visando o desenvolvimento das capacidades mentais e afetivas dos
alunos (Libaneo; Freitas, 2007). Observamos que além dos aspectos cognitivos, a
atencao é voltada também aos aspectos afetivos envoltos ao ensinar e ao aprender. A
Didatica é teoria e pratica do ensino e da aprendizagem, sendo o ensino compreendido
como um tipo de pratica educativa, uma modalidade de trabalho pedagdgico que
estuda objetivos, contelddos, meios, condi¢des do processo de ensino e do processo
de aprendizagem. Enquanto teoria e pratica do ensino, a Didatica, simultaneamente,
articula os conhecimentos a ensinar, os modos de aprender e as rela¢cdes pedagdgicas
entre professores e estudantes, fundamentais para a mediacdo didatica. Libaneo (2012,
p. 28) compreende que a Didatica retine em seu contetido duas dimensdes a servico

dos processos de ensino e de aprendizagem:

a légica dos saberes disciplinares e a ldgica da relacdo pedagdgica.
Permeando estas duas ldgicas, introduz as praticas socioculturais e tudo o
mais que ai se deve incluir, a trajetdria social dos alunos, a vida cotidiana, as
midias, as identidades sociais e culturais, etc., j4 que sdo integrantes das
relagbes pedagdgicas. Em outras palavras, a diddtica € concebida como
disciplina que busca melhor compreender como a¢des de ensino podem
gerar acbes de aprendizagem, tendo como referéncia os contelidos das
disciplinas, para propor meios que favorecam a mutua transicdo de um a
outro.

O autor ressalta que a Didatica tem como uma de suas condicionantes o

contexto sdcio-histdrico-cultural dos educandos. Nesta mesma dire¢ao, Severo e
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Pimenta (2020) também ressalvam que é preciso situar historicamente os varios
elementos implicados nas praticas educativas que sao objetos de estudo da Didatica.
Para Contreras (1990) a Didatica incide na praxis do ensino, ou seja, a Didatica
tem papel fundamental nos processos de ensinar e de aprender, os quais sao
articulados as especificidades dos contetdos, aos procedimentos e a organizacao do
trabalho pedagdgico. Conforme o autor, "A Didatica é a disciplina que explica os
processos de ensino-aprendizagem para propor sua realizacdo de acordo com as
finalidades educativas" (Contreras, 1990, p. 19, traducdo nossa). Isso nos leva a
compreender que a educa¢do € uma pratica que visa objetivos e, portanto, precisa ser
planejada, precisa ser organizada didaticamente. Nesse sentido, Libaneo (2012, p. 39)
ressalta que
Em situacbes especificas de ensino e aprendizagem tem como objeto de
estudo o processo de ensino-aprendizagem em sua globalidade, isto é, suas
finalidades sociais e pedagdgicas, os principios, as condi¢des e os meios da
direcdo e organizacdo do ensino e da aprendizagem, pelos quais se assegura
a mediacdo docente de objetivos, contetidos, métodos, formas de gestdo do

ensino, tendo em vista a apropriagdo das experiéncias humanas social e
historicamente desenvolvidas.

O autor ainda argumenta que o “nucleo do didatico é, entao, a mediacao das
relagdes do aluno com os objetos de conhecimento (aprendizagem), em condi¢des
socioculturais concretas” (2012, p. 41). Entdo, a Didatica, seja como disciplina seja como
exercicio docente, leva em consideracao os fundamentos tedricos, as condi¢des para o
desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem, os objetivos de
aprendizagem, o conteudo, os modos e os meios de realizacdao, o planejamento, a
gestao da classe, a relacdao professor-alunos-conteddo, a avaliacdo dos processos. Em
nossa compreensao todos esses aspectos devem ser discutidos e, de certa forma,
experienciados na formagao em Didatica dos cursos de licenciatura.

Em se tratando de meios e recursos vale ressaltar que as tecnologias
educacionais digitais (TEDs) e ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) cada vez
mais ganham espaco nos processos de ensinar e de estimular o aprender. Com o
advento da pandemia e por consequéncia do ERE é quase impossivel visualizarmos que

a formacdo em Diddtica nos cursos de licenciatura ndo seja ofertada tendo como base
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esses recursos. Mas é preciso considerar que a Didatica no contexto das TEDs nao
pode ocorrer como mera transposicao de praticas exitosas desenvolvidas no ensino
presencial (Silva; Toschi, 2015).

Arruda e Mill (2021, p. 13), ao discutirem as tecnologias digitais articuladas a
formacao de professores, argumentam “que cabe a escola formar nas e para as midias,
uma vez que elas sdo as atuais portadoras dos conteldos apreendidos pelas pessoas”.
Para que isso aconteca, as autoras apontam a necessidade de mudancas nos cursos de
formacao de professores relativas tanto ao uso dessas tecnologias durante o processo
formativo quanto a formacao tecnoldgica dos préprios docentes universitarios. Ou
seja, por vezes as condi¢des dos professores universitarios - ou a “falta de habilidades
digitais” (CGl.br, 2020, p. 59) - ndo favorece a formacdo com o uso de TEDs e para o
uso das TEDs nas futuras praticas pedagdgicas dos licenciandos.

Ainda, a grande demanda ou até mesmo as transformacgdes trazidas pelas pelas
TEDs se intensificaram no contexto pandemico. Assim como Kenski (2003)
consideramos que a incorporacao das tecnologias no ensino, tanto presencial quanto a
distancia, é um desafio para professores e alunos, porém é também uma oportunidade
para fugir de praticas rotineiras e limites fisicos da sala de aula. Destaca ainda que ao
se assumir as tecnologias como possibilidades didaticas deve-se buscar uma outra
l6gica para a organizacao metodoldgica do conteudo a ser trabalhado, envolvendo a
exploracdo de novos tipos de raciocinios, variadas reflexdes, a aproximacdo de
distintos conhecimentos, aspectos emocionais, intuicbes e percep¢des sensoriais para
a compreensdo do conhecimento. Schlemmer; Di Felice e Serra (2020, p. 1) enfatizam
essa ideia ao ponderar que a “digitalizacdo do mundo e a conexdo generalizada”
possibilitam a construcdo de redes e de arquiteturas conectivas interagentes, nas quais
a aprendizagem passa a ser compreendida, a partir de uma légica ecossistémica”. O
olhar atento a essas novas formas de organizar o ensino e de aprender sdo também
uma das preocupagdes da Didatica.

Dito de outro modo, a Didatica estd sendo desafiada, e a situacao pandémica
nao sé materializou este desafio, mas convocou a Didatica a reorganizar o ambiente de
aprendizagem a partir do constructo de uma aprendizagem que considere diferentes

media¢oes, isso "[...] implica entendé-la em sua dupla mediacdo, a do professor e a do
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meio a que o estudante tem acesso” (Toschi, 2010, p. 176). Lenoir (2011) em seus
estudos esclarece que a mediacao tem duas dimensdes: a cognitiva e a didatica. A
media¢do cognitiva envolve uma relacao dialética entre o sujeito e o objeto a ser
aprendido. A mediacao didatica é concomitante a mediacdo cognitiva e tem o
propdsito de ativar a mediacdo cognitiva do aprendiz, sendo "[...] essencial para
determinacdao de uma estrutura exterior, para além de si, e como a¢ao que procura dar
sentido ao objeto, tornando-o, assim, desejavel ao sujeito” (Lenoir, 2011, p. 26). Silva e
Toschi (2015) afirmam que nos ambientes virtuais de aprendizagem a dupla mediacéo é
de suma importancia, pois "os recursos tecnoldgicos se apoderam de elementos
mediadores necessarios para a realizacdo de estudos nos AVA" (Silva; Toschi, 2015, p.
70).

Os estudos de Toschi (2010, 2011) sinalizam que dentro do contexto educativo
dos ambientes virtuais de aprendizagem, existe na mediacao didatica a presenca da
espiral pedagdgica que substitui o triangulo pedagdgico "composto pelos trés vértices
professor-saber-aprendiz, para uma espiral" (Silva; Toschi, 2015, p.69). A espiral
dinamiza a relagao pedagdgica, porque a media¢ao ndo esta centralizada em um udnico
componente. A autora questiona: “Na Sociedade da Informagdo o foco € a informagao
e o conhecimento? ou ha outro foco? E preciso ter foco? Como ter foco na virtualidade
se 0 que se tem sdo nds e os links?” (Toschi, 2010, p. 174). Por isso, a importancia da
espiral pedagdgica, em que todos estdao envolvidos no processo educativo.

Porém, ndao podemos deixar de mencionar que o acesso as TEDs ndao € uma
realidade de todas as escolas, universidades, professores e estudantes. Precisamos
considerar que o uso das TEDs, muitas vezes, colabora para que a desigualdade e
exclusao, ja presentes nos sistemas educativos tornem-se mais evidentes, e em
tempos de pandemia, se ampliem.

O relatdrio da pesquisa do Comité Gestor da Internet no Brasil - CGl.br sobre o
uso das tecnologias de informacdo e comunica¢do nos domicilios brasileiros em 2019
alerta que “a pandemia tornou ainda mais evidente a exclusdo digital de parcela

significativa da populacao, que persiste em um contexto de desigualdades no acesso,
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nas habilidades digitais e na capacidade de realizar atividades de maneira remota”
(CGl.br, 2020, p. 59).

Tendo por base esse contexto e esses principios tedricos, bem como a
sequéncia de nossas investigagdes no ambito do ensino da Didatica de modo remoto
no contexto da pandemia (ANDIPE, 2020), buscamos analisar as percepc¢des dos
estudantes dos cursos de licenciatura de universidades publicas sobre o ensino de
Didatica de modo remoto emergencial em tempos de pandemia, identificando os
desafios e as potencialidades vividos face ao uso das tecnologias digitais. A pesquisa,
de abordagem quanti-qualitativa e com cardter empirico, teve como contexto as
universidades publicas (federais e estaduais) brasileiras. Optamos por ndo incluir
outras instituicdes de educacdo superior publicas (centros universitarios, institutos,
faculdades isoladas) e as instituicdes privadas, considerando as caracteristicas que lhes
sao proprias em termos de perfis, finalidades e contextos, muito diversos das
universidades publicas. Nossos [6cus de coleta de dados foram os cursos de
licenciatura ofertados por essas instituicdes, pois é neste ambito que se encontra
nosso objeto de interesse: o ensino da Didatica. Foram considerados os cursos de
licenciatura ofertados de modo presencial e que, por circunstancia da pandemia,
passaram a ofertar as atividades de ensino de modo remoto.

Utilizamos um questionario on-line, no Google Forms, para a coleta de dados,
por ele exigir respostas escritas, sem a necessidade da presenca dos pesquisadores,
por economizar tempo, atingir um ndmero maior de participantes e por abranger uma
area geografica mais ampla (Marconi; Lakatos, 2002). A utilizacdo do questiondrio on-
line também se justificou pelo contexto de isolamento. O questiondrio foi composto
por 43 questdes fechadas e 22 questdes abertas que focaram tanto nas condi¢bes dos
estudantes de Didatica para sua participa¢ao nas atividades pedagdgicas em tempos
de pandemia quanto no ensino de Didatica no modo remoto, no contexto da
pandemia.

Por e-mail, apresentamos a pesquisa aos coordenadores dos cursos e
solicitamos sua divulgacao junto aos estudantes de turmas de licenciatura que ja
tinham cursado ou estavam cursando o componente curricular de Didatica de modo

remoto durante a pandemia. Obtivemos a participacao voluntdria de 487 estudantes
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que, apds concordarem com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
responderam ao questionario.

Os estudantes tinham de 18 a 63 anos de idade sendo a faixa etaria de 19 a 25
anos a mais representativa perfilando o total de 63,2%. Do total de estudantes, 69,2%
identificou-se como mulher, 30,1% como homem, e 0,6% como outro, especificando sua
identidade como ndo-binario e sem género. Quanto a cor ou raga, 48,3% declarou-se
branco, 35,3% pardo, 14,4% preto, 1,4% amarelo e 0,6% indigena.

Quanto as caracteristicas de seus domicilios, 87,5% vive com suas familias, 6,4%
compartilha domicilio, 5,7% vive sozinho e 0,4% assinalou a op¢ao outro, nao
especificando sua moradia. Excetuando os 5,7% que reside sozinho, 27,1% vive com mais
3 pessoas, 26,7% vive com mais 2 pessoas, 19,3% vive com mais 1 pessoa, 13,1% vive com
mais 4 pessoas, 6,1% vive com mais 5 pessoas, 1,2% vive com mais 4 pessoas, 0,6% vive
com mais 7 pessoas e, 0,2% vive com mais 8.

Sobre suas situa¢des financeiras, 29,8% mencionou ser bolsistas, 23,7% ndo tem
renda, 20,1% possui até um salario minimo, 16,6% possui de um a dois salarios, 4,9%
possui de trés a quatro saldrios e, 4,9% possui mais de quatro salarios. 70,2% dos
estudantes ndo possui vinculo empregaticio e 29,8% possui. Os que trabalham
dedicam-se a essa atividade de 3 a 8 horas didrias. Ainda, 27,5% dos estudantes
mencionou depender financeiramente dos pais, 20,3% sustenta-se pelo trabalho
remunerado, 8% sustenta-se com bolsas de estudo, 8% depende dos pais e de bolsas de
estudo, 5,7% depende do cbnjuge, 4,7% sustenta-se com trabalho informal, 3% sustenta-
se com remuneragao de estagio ndo obrigatdrio. Os demais estudantes mesclam duas
ou trés dessas distintas op¢des para sustentarem-se.

Tivemos a participacao de estudantes das cinco regides do Brasil: 31,5% era do
sul, 24% do sudeste, 20,7% do nordeste, 16% do centro-oeste e 7,8% do norte. 57% dos
estudantes estavam vinculados a universidades federais e 43% a universidades
estaduais. Vinculavam-se a cursos noturnos 57% dos estudantes, a cursos matutinos
18,9%, a cursos integrais 14% e a cursos vespertinos 10,1% dos estudantes. Dos servicos
ofertados pela universidade, 21,9% dos estudantes mencionou utilizar a biblioteca,

15,6% utilizava tanto a biblioteca quanto o restaurante, 13,7% a biblioteca, o restaurante
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e o laboratdrio de informatica, 8,2% a biblioteca, o restaurante, o laboratdério de
informatica e o transporte de apoio, 7,1% a biblioteca e o laboratério de informatica,
6,5% o transporte de apoio e o restaurante e, os demais mesclam o uso destes e/ou
outros servigos.

Entre os estudantes respondentes, 30,8% cursava Pedagogia, 12,9% Ciéncias
Bioldgicas, 12,1% Letras em distintas habilitacbes, 10,9% Histdria, 8,8% Geografia, 5,5%
Matematica, 4,1% Filosofia. Com porcentagem menor, também tiveram estudantes dos
cursos de Quimica, Educagao Fisica, Ciéncias Sociais, Fisica, Enfermagem, Teatro,
Musica, Artes Visuais, Dan¢a, Computacao e Interdisciplinar em Educa¢do do Campo:
Ciéncias da Natureza. Ainda, 81,3% dos estudantes estavam cursando sua primeira
graduacao enquanto que 18,7% ja possuia outra formacao.

De modo geral, observamos um perfil de estudantes pertencentes as cinco
regides brasileiras, o que permite compreender a diversidade sdcio, cultural, histdrica e
econdmica. A maioria dos estudantes é jovem ou adulta, se identifica como mulher e
da cor/raga branca. A maioria vive com a familia, ndo possui vinculo empregaticio e
depende financeiramente dos pais. A maior parte dos respondentes estuda no noturno,
cursa Pedagogia e utiliza os servicos ofertados pela universidade.

Na sequéncia do trabalho, apresentamos os demias dados da pesquisa, que sao
analisados em quatro eixos, a saber: condi¢bes de acesso e uso de tecnologias;
tecnologias e ensino de Didatica; desafios e possibilidades nos processos de interacao
e mediacao do ensino remoto emergencial de Didatica e; relevancia, conteudos e

especificidades do ensino de Didatica.

DESAFIOS E AS POTENCIALIDADES DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL DA DIDATICA

No eixo Condi¢cbes de acesso e uso de tecnologias abordamos as tecnologias
utilizadas pelos estudantes para acessar as aulas e desenvolver os trabalhos
académicos, as dificuldades e facilidades relativas aos equipamentos, a estrutura e ao
acesso a internet e a conciliagdo entre atividades académicas, de trabalho e

domiciliares.
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Para acessar as aulas remotas 47,4% dos estudantes mencionou usar celular e
notebook, 14,2% utilizou o celular, 12,7% o notebook, 6,4% o celular e o computador de
mesa, 3,7% o celular, o notebook e o computador de mesa. Alguns estudantes
relataram usar tablet de modo isolado ou aliado a algum dos demais equipamentos.
Outros relataram usar equipamento oferecido pela universidade aliado aos demais.
Quatro estudantes mencionaram que utilizam somente o equipamento fornecido pela
universidade para poder acompanhar as aulas remotas. Os estudantes desenvolvem
seus trabalhos académicos da seguinte forma: 56,1% utiliza editores de textos no
computador, 10,9% utiliza editores de textos no computador e no smartphone, 9,4%
utiliza editores de textos no computador e os faz de forma manuscrita, 9% utiliza
editores de textos no smartphone, 7% utiliza editores de textos no computador, no
smartphone e os faz de forma manuscrita, 4,1% faz de forma manuscrita e 3,5% utiliza
editores de textos no smartphone e os faz de forma manuscrita.

O acesso a internet para 65% dos estudantes é via wi-fi, para 25,8% é via wi-fi e
dados mdveis, para 3,5% € via dados mdveis, para 2,3% é via dados mdveis financiados
pela universidade e, os demais estudantes mesclam essas distintas formas de acessar a
internet. Esses dados nos mostram que nem todos estudantes de cursos de
licenciaturas de universidades publicas possuem equipamentos tecnoldgicos e acesso
a internet apropriados para poderem participar das aulas remotas. A desigualdade
sdcio-econOmica entre os estudantes brasileiros sempre esteve presente, mas em
tempos de pandemia ela se amplia de modo exponencial e se evidencia nas
desigualdades de acesso e de condi¢cdes para a realizagdo das atividades remotas
(CGl.br, 2020). Apesar da implantacdo de politicas institucionais de assisténcia
estudantil para inclusao digital ter viabilizado o acesso dos estudantes de baixa renda a
internet e ao uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) em
atividades académicas de graduag¢ao no contexto da pandemia, ainda assim o acesso e
a qualidade dos servicos é precaria.

Questionamos os estudantes sobre as dificuldades e facilidades relativas as
suas condi¢cbes de equipamentos, estrutura e de acesso a internet para suas

participacdes no ensino remoto emergencial. 69,4% dos respondentes afirmou que
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seus equipamentos favorecem o acesso a internet. Deste percentual, a maioria indicou
ter bons equipamentos - os quais ndo sao emprestados nem compartilhados com
familiares -, alegou ter internet de qualidade e apontou ter espaco adequado para
estudar. Entretanto, alguns respondentes embora tenham ressaltado que seus
equipamentos e acesso a internet favorecem, apontam que hd outras varidveis que
interferem, como por exemplo a instabilidade da rede de internet (varidvel mais
recorrente), a falta de energia elétrica e o eventual compartilhamento dos
equipamentos com outras pessoas. Assim, apesar de os estudantes indicarem
condi¢bes favordveis para suas participacdes no ensino remoto emergencial, ha
varidveis incontrolaveis que acabam gerando a “exclusdo tecnoldgica” (Saviani; Galvdo,
2021, p. 38).

A exclusdo tecnoldgica atingiu 23,2% dos estudantes. Eles mencionaram ter
dificuldades de equipamentos e acesso a internet e, consequentemente, limitacdes
para a participacao nas aulas. Reafirmando o que ja mencionamos que é a discrepancia
social e econdmica entre os respondentes, discrepancia essa expressa em algumas das
resposta: “dificuldades financeiras para manutencdo basica dos equipamentos”,
“dificuldades de trabalhar com determinadas plataformas”, ‘“desconforto em assistir
as aulas e fazer os trabalhos pelo celular” e “notebook sem memdria”. Esses relatos
reafirmam a ideia de que as parcelas ja vulnerdveis da populacdao sdao as que mais
experienciam a precariedade do ensino remoto (CGl.br, 2020). Condicdes estas
expressas também no perfil dos estudantes.

As condicdes que dificultam a participacao dos estudantes no ensino remoto
emergencial se resumem na falta de equipamentos adequados, nos equipamentos
obsoletos, no compartilhamento desses equipamentos com outras pessoas, na
instabilidade da internet, nas dificuldades de concentracao, no local inapropriado para
estudar, nas dificuldades de adaptacdao ao ERE. Diante dessas dificuldades os
estudantes tendem a apresentar irritabilidade e cansaco para o acesso e participacao
nas aulas.

Ao abordarmos sobre a conciliagdo entre suas emogbes e suas atividades
académicas, de trabalho e domiciliares. A maioria dos estudantes (61,6%) se sente

abalada emocionalmente, o que demonstra que a pandemia ndo s6 torna mais visivel,
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mas também reforca o sofrimento (Santos, 2020). Ao descreverem como avaliam essa
conciliacdo, os estudantes revelaram estado emocional e psiquico, majoritariamente
definido pela ansiedade, seguida da exaustdo, da frustracdo, da inseguranca e da
depressdo. Além disso, alguns estudantes registraram, associado ao sofrimento
psiquico, o desgaste emocional em decorréncia do excesso de trabalho vivenciado
nesse periodo e a dificil conciliacdo dos estudos, do trabalho e das atividades familiares

Os estudantes apresentaram possiveis fatores desencadeadores de suas
condi¢bes emocionais dentre eles a situacao pandémica vivenciada, o isolamento, a
postergacdao de planos profissionais e pessoais, a impossibilidade de estudar
presencialmente, a dificuldade de se adaptar ao ERE, diagndsticos de depressao,
incerteza com o futuro, ndo conseguir dar conta das atividades académicas, nao ter
junto a familia o apoio e as condicdes adequadas para estudar. Em tempos de
pandemia, a fragilidade humana emerge e o “surto viral [...] evapora a seguranca de
um dia para o outro” (Santos, 2020, p. 6-7). Esse clima de fragilidade e inseguranca
predomina entre muitos seres humanos, impactando os modos e as condicdes de ser,
de viver, de conviver, de estudar, de ensinar, de aprender.

No eixo Tecnologias e ensino de Diddtica reunimos os conhecimentos em TEDs e
o uso delas na formacao académica; os recursos tecnoldgicos utilizados pelos
professores de Diddtica; a utilizacado das TEDs nas aulas de Diddtica e no
desenvolvimento de suas futuras praticas docentes; e a frequéncia de acesso ao AVA.

Ao tratar dos conhecimentos sobre as TEDs, os estudantes afirmam fazer uso
intenso das TED em seu cotidiano. Mas quando se trata do uso delas para e o na e para
formacao académica, 69,4% dos respondentes afirma ter médio conhecimento, 16,6%
diz ter pouco conhecimento e apenas 14% afirma ter muito conhecimento. O baixo
percentual de estudantes com um considerdvel dominio do uso das tecnologias pode
expressar a “falta de habilidades digitais” (CGl.br, 2020, p. 59).

Ja ao indicar em uma escala de 1 a 5, 0 quanto usam as TEDs em sua formacao
académica o percentual sobe para 83% na escala 5, 12,4% na escala 4,4% na escala 3 e
0,2% na escala 1. Observamos que a pandemia, por um lado, colocou no espaco virtual

professores e estudantes com conhecimento precario do uso das TEDs para o ensino e
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aprendizagem; por outro, provocou os estudantes a incorporarem as TEDs no ambito
da sua formagdao académica. Os dados reforcam a ideia de que professores e
estudantes, em tempos de pandemia, precisaram fazer rapidamente o uso de
diferentes tecnologias digitais em rede, para dar sequéncia aos processos de ensino e
de aprendizagem (Schlemmer; Di Felice; Serra, 2020).

Os recursos tecnoldgicos utilizados pelos professores de Didatica e o percentil
de seus usos foram distribuidos da seguinte forma: aulas sincronas 93,3%; leitura de
textos 89,4%; ambientes virtuais de aprendizagem (Moodle e Google Sala de Aula) 81%;
aulas assincronas 74,19%; e-mails 70,5%; WhatsApp ou similares 62,8%; filmes e
documentarios 49,6%; féruns 40,2%; video-aulas 39,8%; chat 27,4%. Ainda, identificamos
7,7% de outros recursos utilizados pelos professores, os quais incluem, por exemplo,
grupos e eventos fechados no Facebook criados para entrega de trabalhos, lives,
portfdlio via Padlet, uso de aplicativos como Joambord, Kahoot, quizzes, webfdlio,
podcast, mapa mental. Os percentis nos mostram que muitos professores utilizavam
mais de um recurso para promover o ensino remoto. Chama-nos a atencao que as
aulas sincronas e a leitura de textos foram os recursos mais utilizados, talvez em uma
tentativa de transposicao das atividades realizadas em aula presencial para o ensino
remoto emergencial. O uso dos ambientes virtuais de aprendizagem poderia ser
investigado, em outros estudos, para verificar se sdo usados ou ndao como repositdrios
de materiais e atividades. A diversidade dos recursos utilizados sugere que os
professores mesclaram interacdes sincronas e assincronas com os estudantes.

A utilizacao desses distintos recursos revela que os professores tiveram que
superar o pouco de conhecimentos e as poucas habilidades tecnoldgicas que tinham -
talvez por meio da autoformacao e pela ajuda dos pares - precisando incorpora-los de
modo rdpido, em seus processos de ensino. Certamente foi um desafio para os
professores desenvolverem esses conhecimentos e habilidades sobre o uso das
tecnologias em rede. Desafio enfatizado também pela compreensdo de que o uso das
TEDs impdem uma reestruturacdo das praticas de ensino, para além dos recursos,
incluindo metodologias e avaliacdo (Kenski, 2003) bem como uma nova concepcdo de
aprendizagem (Schlemmer; Di Felice; Serra, 2020), ou seja, um outro modo de

organizar os processos de ensinar e aprender.
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Os estudantes avaliaram o nivel de importancia do uso das TEDs nas aulas de
Didatica, sendo que 93,4% dos estudantes afirmou ser muito importante. As
justificativas sobre a importancia se dividiram. Tiveram aqueles que atrelaram a
importancia das tecnologias ao fato de que somente com elas foi possivel dar
continuidade as aulas no contexto pandémico. Outros afirmam que as aulas mediadas
pelas TEDs auxiliam no processo de aprendizagem e na construcao do conhecimento.
Alguns apontaram que as aulas ficaram mais dinamicas com o uso das TEDs na medida
em que perceberam a diversificacao dos procedimentos metodoldgicos e a ampliacao
dos referenciais tedricos através da diversificacdo de materiais.

Os estudantes reiteraram a importancia das TEDs nas aulas de Didatica
afirmando que a pratica docente precisa acompanhar os avancos tecnolégicos e que
cabe a Didatica apresentar-lhes os recursos tecnoldgicos. Alegam também, que seu
interesse pelo uso de tecnologias no campo educacional, bem como interesse por
conhecer e refletir sobre possibilidades de interacao e mediacdo em ambientes virtuais
aumentou. Kenski (2003) corrobora com a percepcdo dos estudantes ao afirmar que
as tecnologias fazem parte das nossas vidas e que no ambito educacional elas sdo
instrumentos de media¢ao dos processos de ensino e de aprendizagem.

Porém, para 6,09% dos respondentes a utilizagao das TEDs nas aulas de Didatica
tem pouca importancia, uma vez que a relacao presencial fisica entre os professores e
os alunos € insubstituivel. Sendo recorrente a afirmacao: “nada substitui a aula
presencial”. Para estes as TEDs deveriam ser utilizadas como apoio as aulas presenciais,
em uma espécie de complemento. Esses relatos, em sua esséncia, demonstram a
compreensdao dos estudantes de que os processos de ensino e de aprendizagem
ocorrem a partir de uma relacao afetiva e fisica entre professor e alunos.

Os estudantes foram questionados sobre a importancia da utilizacdo das
tecnologias digitais no desenvolvimento de suas futuras praticas docentes. 89,5%
afirmou que € necessdrio e fundamental o uso das TEDs no fazer docente. A maior
parte das justificativas concentra-se na afirma¢ao de que estamos na era digital, e o
uso massivo das tecnologias faz parte da nossa vida cotidiana, estando presente no

trabalho, no lazer e no entretenimento, sendo necessario sua incorporagao também na
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educacdo. Argumentaram ainda que nosso compromisso enquanto professores é
aprimorar a nossa forma de ensinar e que as TEDs tendem a tornam as aulas mais
dinamicas, intuitivas e lddicas. Os respondentes sinalizam que com o ERE e a utilizacao
das TDEs, nada no ambito do fazer docente sera como antes da pandemia, pois esse
contexto abriu espago para outras possibilidades de ensinar e aprender. Um dos
estudantes considera esse um momento de inovag¢ao nos métodos de ensino. As
respostas indicam que as TEDs, incluindo os ambientes virtuais de ensino e de
aprendizagem, vieram para fazer parte das praticas docentes. As TEDs passaram a ser
importantes tanto para o planejamento quanto para o desenvolvimento do ensino -
praticas que sdo foco de estudo da Didatica.

Damos destaque para um dos respondentes que ao mesmo tempo que defende
a inser¢do das TEDs denuncia que “[...] grande parte dos professores ndo tém
familiaridade com o uso desses recursos para fins educacionais e a maioria dos cursos
de licenciaturas ndo oferece esse conhecimento a seu aluno que posteriormente serd o
professor [...]”. Este excerto, revela a distancia das universidades em relacdo ao uso
das TEDs, mostra que a formagao com e para o uso das tecnologias, muitas vezes, fica
restrita a um grupo de professores e/ou a um componente curricular. Arruda e Mill
(2021, p. 1) concluem algo similar ao ponderarem que “em todos os niveis de formacao
docente hd certa insipiéncia no que tange a formacdo tecnoldgica do docente e
pesquisador, que possivelmente apresenta implicacbes na formacao do jovem
brasileiro na educacdo basica obrigatdria”.

Por outro lado, 7,5% dos respondentes alega que a insercao das TEDs é pouco
importante ou dispensavel. Para esse percentil, atividades sensoriais, proporcionadas
por métodos alternativos, possibilitam experiéncias diferentes. Outra justificativa foca
na precariedade das condi¢bes de acesso a internet e a equipamentos tanto das
escolas de educagdo basica publicas quanto de alguns alunos. Estes estudantes
demonstraram suas preocupacdes com a “exclusdo tecnoldégica” (Saviani; Galvao, 2021,
p- 38) que acarreta também exclusdes ante o direito dos educandos aprenderem.

Identificamos que 3% dos respondentes percebe o uso das TEDs como
coadjuvante alegando que devem ser vistas e usadas sempre como recursos, com

objetivos de uso bem definidos, nao sendo a pauta principal da aula. Sugerem que as
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TEDs sejam utilizadas como apoio as aulas presenciais sob o argumento de que "[...]
ha nuances do comportamento humano que necessita da percepc¢ao do professor em
relacao as dificuldades do aluno, que ficam complicadas de se perceber on-line.” Outro
respondente sugere que a utilizacdo de TEDs nas praticas docentes nao deve
ultrapassar 30%, favorecendo as praticas presenciais com interacao e contato humano.
Mais uma vez os estudantes reiteram que o contato humano e a media¢ao pedagdgica
presencial tendem a facilitar a interacdo entre quem ensina e quem aprende e a
aprendizagem dos alunos.

As atividades de ensino e de aprendizagens mediadas pelos ambientes virtuais
de aprendizagem, principalmente no ambito da Educacdo a Distancia (EaD), ndo
costumam ter regras ou controle de acessos. Nesses ambientes, a partir da media¢ao
dos professores com o uso das TEDs, incentiva-se que os estudantes sejam autébnomos
para o desenvolvimento de suas aprendizagens. Temos ciéncia de que ndo podemos
comparar a EaD ao ERE, porém reconhecemos algumas das praticas desenvolvidas na
EaD e vemos seu potencial para o ERE. A partir dessa compreensao, abordamos a
frequéncia de acesso ao AVA por parte dos estudantes. Os dados indicam que 34,9%
dos estudantes acessava uma a duas vezes por semana o AVA; 26,9% de duas a trés
vezes por semana; 25,7% acessava todos os dias e 12,5% somente no dia da aula. Este
ultimo percentil aponta indicios de uma transposicao da rotina da presencialidade para
o ERE pois no contexto do ERE os alunos tém a possibilidade de acessar os ambientes
em espacos/tempos diferentes do dia da aula. A efetividade e qualidade do processo
educativo em ambientes virtuais de aprendizagem estd implicado ndo pelo percentil de
acesso, mas sim na interacdo entre professores e alunos, e alunos entre si. Para Toschi
(2011) a mediacdo exige que o professor favoreca a interatividade e a construcdo
colaborativa do conhecimento.

No eixo Desafios e possibilidades nos processos de interacdo e media¢do do
ensino remoto emergencial de Diddtica, abordamos a percepcao dos estudantes
participantes da pesquisa quanto a interacdo entre professor e aluno, a interacao entre
os colegas de turma, a disponibilidade dos professores para responderem

questionamentos, para dinamizarem interacdes sociais, mediacdes didaticas e
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media¢des da relagao dos estudantes com as tecnologias, bem como pontos positivos
e negativos, e sugestdes para o aprimoramento do ensino remoto emergencial da
referida disciplina apresentados pelos estudantes.

A interacdao com os docentes foi avaliada como excelente para 50,5% dos
estudantes, boa para 35,7%, regular para 9,6%, insatisfatério para 2,6% e 1,6% apontou
que ndo tiveram interacdo com o docente. A interagdo com os colegas de turma foi
avaliada como muito boa para 38,2% dos estudantes, 37% considerou a interacao de
nivel médio, 21,1% indicou pouca interacdo e para 3,7% nao houve interacao, pois
realizam apenas atividades individuais. Apesar de a interacao ter sido bem avaliada,
parece-nos que o ensino remoto emergencial limitou a relacdo do professor com os
estudantes e arelacao entre os estudantes.

No que se refere a disponibilidade dos docentes, 60,6% dos estudantes
avaliaram os mesmos como sendo muito acessiveis, 35,4% considerou-os acessiveis, 3%
pouco acessiveis e 1% nao acessiveis. A maioria dos professores foi considerada
acessivel aos alunos, os quais relataram se sentirem a vontade para intera¢Ges,
didlogos e, assim, para sanarem duvidas, quando necessario. Compreendemos que a
disponibilidade dos professores favorece o processo de ensino e a mediacao das
relagdes dos estudantes com os objetos de conhecimento.

Vale ressaltar que a relacao do estudante com o saber é mediatizada por meio
de uma ordem cognitiva movida pelo desejo de aprender e pela relacao estabelecida
pelo mesmo com o objeto de conhecimento, ou seja, a mediacdo cognitiva (Lenoir,
2011). J& a mediacdo didatica, realizada por docentes, visa potencializar a relacdo do
estudante com o objeto de conhecimento. Na a¢ao cognitiva do sujeito, mediacao
cognitiva e a mediacdo didatica se interpelam e interagem e, nessa pesquisa, que
investiga a percepcao de estudantes sobre o ensino remoto mediado por tecnologias,
um outro tipo de mediagdo precisa ser considerado, ou seja, a mediag¢do da relagao do
estudante com a tecnologia (Toschi, 2011). Nesse sentido, o trabalho docente ndo se
revela nada simples, pois diferentes fatores interferem nos processos de ensino e de
aprendizagem, porém a responsabilidade por planejar e organizar o ensino e, nesse
processo, produzir intervencdes que favorecam a aprendizagem do discente é tarefa

do docente.
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A presente pesquisa identificou que, na percepcdo dos estudantes, os
processos de ensino em ambientes virtuais demandam por aprimoramento no
planejamento e na organizacdao da interacdo entre os sujeitos, sendo fundamental
construir vias para uma relacdo comunicacional mediada por tecnologias
potencializando a comunicagao educativa e o didlogo critico. Tal aprimoramento
proposto pelos estudantes pode ampliar a mediacao cognitiva, mediacao didatica e
mediacdo da relacdo com a tecnologia (Toschi, 2011).

A virtualidade possibilitou novas formas de relacao, de sociabilidade, de trocas
rapidas de mensagens, de circulacao de informacdes, de construcdes coletivas e
colaborativas. E possivel didaticamente produzir, organizar e mediar interconexdes
entre pessoas, ideias e conteddos em situacdes contextualizadas. No entanto, “uma
aula ‘interessante’ é uma aula na qual se estabelece, em uma forma especifica, uma
relacdo com o mundo, uma relagdo consigo mesmo e uma rela¢gdo com o outro”
(Charlot, 2000, p. 73). Visto que o ensino ndo se limita a transmitir, mas por meio de
objetivos, conteddos, metodologias, condi¢bes, modos e meios busca construir
relacbes com os saberes a fim de que os estudantes aprendam e que se humanizem,
pois “aprender ndo é apenas adquirir saberes, no sentido intelectual e escolar do
termo; é também apropriar-se de praticas e de formas relacionais e confrontar-se com
a questdo do sentido da vida, do mundo, de si mesmo” (Charlot, 2005, p. 57).

Nessa pesquisa os estudantes reconheceram como pontos positivos do
componente curricular Didatica, ofertado por meio do ensino remoto emergencial, o
fato dos docentes serem qualificados e comprometidos com a formacao de futuros
professores. Destacando que os saberes-fazeres didaticos revelaram-se orientadores
do pensamento e da acao docente por conjugarem conhecimentos, praticas e a
realidade escolar brasileira, o que possibilitou o estudo de fundamentos, teorias,
tendéncias pedagdgicas e conceitos em didlogo com finalidades educativas, objetivos,
metodologias, condicdes, modos, ambientes e meios de realizacdo do ensino e da
media¢do da aprendizagem com vistas ao desenvolvimento de suas capacidades
mentais e afetivas. Portanto, os temas classicos da Didatica foram considerados

importantes e os textos selecionados pelos docentes como bibliografias bdsicas
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considerados como de alta qualidade e relevantes para pensar o ensino. Uma tematica
recorrente dentre os comentarios nas questdes abertas se refere aos saberes que
instrumentalizam o planejamento e a elaboragao de planos de aula.

Os estudantes mencionaram também que com a necessidade de isolamento
social, em contexto de pandemia, tiveram outra compreensao sobre a relacdo entre
ensino, tecnologias e ambientes virtuais. Destacaram que atividades sincronas e
assincronas foram realizadas nas aulas de Didatica, entretanto valorizaram os
momentos sincronos pelos estudos coletivos com intera¢cbes e media¢bes. Os
estudantes apontaram que durante o isolamento social ocorreram diversas lives e os
docentes selecionaram algumas que foram indicadas como complementares as
tematicas em estudo, e esta complementaridade possibilitou reflexdes relevantes
sobre questdes atuais no campo educacional brasileiro.

Alguns estudantes destacaram ainda que aulas sincronas gravadas e
disponibilizadas pelos docentes oportunizaram que assistissem mais de uma vez a
exposicao e o debate sobre os temas em estudo, o que foi considerado positivo.

A relacdao entre diddtica e paradigmas emergentes emergiu em relatos sobre
atividades problematizadoras, reflexivas, lddicas e com estimulo a pesquisa. Os
estudantes relataram como formativa as atividades em comemoracao aos cem anos de
Paulo Freire, pois participaram de discussdes sobre a vida, as obras e as ideias do
referido autor.

As principais dificuldades relatadas pelos estudantes na realiza¢dao da disciplina
de Didatica, de modo remoto, foram questdes referentes a: a) adoecimentos, luto e
estado emocional afetado frente a tantas incertezas e sofrimentos que geraram
desanimo, desmotivacdo, cansaco e exaustdao mental; b) problemas e dificuldades com
equipamentos (computadores, celular) e internet com baixa qualidade e/ou
instabilidade; ¢) dificuldades para realizacdo de atividades da disciplina nos
equipamentos que dispunham, vérios deles inadequados para leitura e digitacdo; d)
dificuldades para realizar atividade em grupo; e) dificuldades em conciliar trabalho
(home office), estudo (ensino remoto) e afazeres domésticos, pois consideraram que o

ambiente familiar e suas rotinas geravam perde de foco, atencdo e concentracdo.
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Os estudantes reiteradamente elogiaram as aulas do componente curricular
Didatica, mas também apontaram frustracdao com o predominio de aulas centradas em
exposicOes do docente, pois tinham expectativas com metodologias diversificadas.

Para o aprimoramento das aulas remotas os estudantes sugeriram a reducao
do volume de textos a serem lidos, bem como o volume de videos a serem assistidos.
Sugeriram também aulas com pequenos grupos de estudantes para que 0os mesmos
pudessem sanar duvidas e receberem devolutivas de atividades avaliativas.

No eixo Relevincia, conteiudos e especificidades do ensino de Diddtica
destacamos a percepcao dos estudantes participantes da pesquisa quanto a
pertinéncia e a significacao atribuidas aos contelidos estudados em Didatica, bem
como a importancia deste componente curricular na formacao de professores.

Conforme apresentado anteriormente os estudantes reconheceram os
docentes por suas qualificacdes didatico-pedagdgicas e pelo compromisso dos
mesmos com o ensino e com a realidade educacional brasileira. Na percepcao dos
estudantes, em uma avaliacao de 1 a 5, no que se refere ao preparo profissional
(dominio de contetido, metodologia, avaliacdo, dentre outros) dos docentes 55,6% dos
estudantes pontuou com 5, 30% com 4, 11,2% com 3, 2% com 2 e 1,2% com 1. Libaneo
(2007) compreende que para ensinar os professores precisam de modo articulado
dominar quatro saberes: a) saber o que ensina (contelido); b) saber como se ensina tal
conteudo, de modo que possa auxiliar o estudante a pensar com o modo préprio
daquele campo do conhecimento ou disciplina, ¢) saber quem é o sujeito para quem
ensina, assim como seus motivos e objetivos pessoais e; d) saber em que contexto
sociocultural o estudante vive, como tal contexto influencia na aprendizagem e como
esse contexto pode ser modificado. Na presente pesquisa os estudantes deram
destaque ao dominio dos docentes no que se refere ao contelddo que ensinam; a
dedicagao e o compromisso na realiza¢do das aulas; a dimensdo reflexiva, critica e
contextualizada das exposicdes e didlogos; as tematicas e conteudos selecionados
para o estudo com forte vinculagdo com a realidade educacional brasileira e a escola

publica.
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Quanto ao tempo dedicado aos estudos do componente curricular Didatica
32,4% dos estudantes respondeu que dedicavam de 1 hora a 2 horas por semana, 24,6%
dedicava 3 horas semanais, 14,4% dedicava 4 horas, 10,8% dedicava 1 hora, 10,2% mais de
5 horas e 7,6% dos estudantes dedicava 5 horas semanais de estudos ao componente
de Didatica. Esse tempo dedicado aos estudos do componente, de certo modo, reitera
a importancia atribuida pelos estudantes a Didatica.

Os conteudos tedricos e praticos abordados na disciplina Didatica, além de
importantes na formacao de professores, foram considerados como tendo um elevado
grau de aplicabilidade. Ao serem avaliados de 1 a 5 obtiveram 5 para 71,5% dos
estudantes, 4 para 22,7%, 3 para 5%,2 para 0,7% e 1 para 0,1%.

Dentre as tematicas mais significativas do componente Didatica, apontadas
pelos estudantes, para a formacao de futuros professores foram a relacao professor-
aluno, o papel do docente na construg¢do de estratégias e media¢do da aprendizagem
discente; estudo sobre planejamento, projetos politicos pedagdgicos, plano de aula e
metodologias de ensino; estudo sobre tendéncias pedagdgicas e perspectivas
emergentes (diversidade e interculturalidade; interdisciplinaridade; ensino com
pesquisa; arte e ludico, dentre outros); reflexdes sobre a realidade escolar brasileira e
relacbes entre politicas publicas educacionais, curriculo e didatica. Revisitar os temas
cldssicos da didatica na formagdo de professores é fundamental, como ja anunciava
Candau (2000), assim como abrir o campo didatico para novas tematicas, abordagens
e estudos. Assim, os contetdos da disciplina Diddtica foram considerados importantes
na formacdo de professores dada compreensdao dos saberes-fazeres didaticos, bem
como fortaleceu o compromisso com a profissao, a docéncia e o trabalho pedagdgico.

Os estudantes consideraram que: “a Didatica é o componente que forma a
coluna vertebral do curso” e que “os conteldos trabalhados na disciplina Didatica
foram de extrema relevancia para a formacao profissional, pois nos debrucamos sobre
o ambiente pedagdgico como um todo, desde o fundamento do Projeto Politico
Pedagdgico ao planejamento de uma aula e sua importancia para uma boa pratica
pedagdgica e um bom aprendizado por parte dos alunos”. Outro estudante registrou
“Aprendi muito sobre a sensibilidade e reflexividade necessdrias no papel do

professor”. Esses relatos nos possibilitam refletir que a Didatica “ao dispor aos
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docentes perspectivas de andlise” ajudam a “compreender os contextos histdricos,
sociais, organizacionais, culturais, nos quais os sujeitos estao, em relacao com o saber

a ser re/aprendido” (Pimenta, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

Quanto as condi¢bes de acesso e uso de tecnologias concluimos que a
pandemia e o ensino remoto emergencial deixaram mais evidente as desigualdades e
trouxeram um clima de incerteza e desconforto aos estudantes. Por um lado, tem-se
aqueles com melhores condi¢bes tecnoldgicas e emocionais, por outro lado, ha
aqueles com uma maior fragilidade dessas condicdes, que lutam para se manter
cursando a graduacdo. E ainda, por outro lado, o ensino remoto para alguns
oportunizou outras reflexdes e relacbes sobre educacdo, ensino e tecnologia.
Compreendemos que essas condicdes influenciam os processos de ensino e de
aprendizagem e, portanto, devem ser levados em consideracdao pelos professores
universitarios preocupados com o fazer didatico e com a aprendizagem discente.

Referente as tecnologias e o ensino de Didatica constatamos que no inicio do
ERE tanto professores e alunos apresentavam pouco conhecimentos e habilidades
para o uso das TEDs e, mesmo assim, foram desafiados a incorpora-las de modo
repentino em suas praticas de ensinar e de aprender. Os professores de Didatica
fizeram uso de variadas tecnologias digitais para o desenvolvimento de suas aulas,
valorizando interagbes sincronas e assincronas, porém parece-nos que o modelo das
aulas presenciais foi transposto para o ensino remoto. O uso das TEDs imp8e uma
reestruturacao, para além dos objetivos e metodologias de ensino, que envolve
mudancas organizacionais, gerenciais e avaliativas da educacdo (Kenski, 2003).

Constatamos também que a maioria dos estudantes reconheceu a importancia
e o potencial da incorporacao das TEDs tanto em suas formacdes quanto em suas
futuras praticas docentes, assim como parte dos estudantes manifestaram
preocupacdes e expuseram criticas ao ensino remoto (Saviani; Galvao, 2021) dada as

desigualdades no acesso e na utilizacdo de recursos, bem como aos interesses
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oportunistas do mercado com suas estratégias privatistas e de conversao da educacao
em mercadoria.

A pesquisa demonstrou que o uso das TEDs no ensino da Didatica bem como a
formacdo dos licenciandos para o uso das TEDs em suas futuras praticas docentes
carecem de qualificacao e aprofundamento nas pesquisas no sentido de articular
concep¢des, condi¢cbes e modos de realizacao do ensino e da aprendizagem, visando o
desenvolvimento das capacidades mentais e afetivas dos estudantes (Libaneo; Freitas,
2007).

Os dados relativos aos processos de interacdao e mediacdao do ensino remoto
emergencial de Didatica mostraram, por um lado, que os estudantes reconheceram o
esforco e a dedica¢dao dos docentes de Diddtica ao realizarem o melhor trabalho
possivel dentro do contexto de ERE, destacando a ampliacao dos estudos e reflexdes e
valorizando a oportunidade de conhecer o ambiente virtual. Por outro lado,
destacaram que o semestre foi dificil, ressentiram-se quanto a impossibilidade do
ensino presencial e da convivéncia com a turma, apontaram os limites do ensino
remoto e a preocupagao com o avango das investidas no sentido da educa¢dao como
mercadoria. Nesta pesquisa, assim como em Contreras (1990), no ensino de didatica
foi apontado como espaco para produzir e analisar processos de ensino-aprendizagem
e praxis.

Na percepcao dos estudantes participantes da pesquisa 0s processos
organizados e mediados pelos docentes contribuiram para impulsionar a
aprendizagem dos mesmos, ou seja, internalizaram significados sociais,
conhecimentos, habilidades e valores. Consideraram que ocorreu mediacao didatica,
visto que estabeleceram relacdes com saberes em situacao contextualizada,
compreenderam determinantes histdricos de questdes estudadas e tiveram seus
interesses formativos contemplados nesse componente curricular.

Os docentes foram considerados qualificados, acessiveis e disponiveis para
interacao, compreendemos que tais quesitos contribuem no sentido de favorecer no
processo de ensino e das mediacdes das rela¢bes dos estudantes com os objetos de
conhecimento. No entanto, identificamos que, na percepc¢dao dos estudantes, os

processos de ensino em ambientes virtuais demandam aprimoramentos.

Revista Linguagens, Educacdo e Sociedade -LES, v. 29, n.60, 2025, eISSN:2526-8449

DOI: https://doi.org/10.26694/rles.v29i60.6018
24



Feldkercher, N.; Nérnberg, L.; Suanno, M. V. R.

No eixo relevancia, contetdos e especificidades do ensino de Didatica no ERE,
os estudantes dos cursos de licenciatura de universidades brasileiras publicas,
destacaram que os conteudos estudados no componente curricular Didatica de modo
remoto emergencial foram pertinentes e considerados como necessarios na formagao
de professores, contudo percebemos, na visdo expressa pelos estudantes, uma
perspectiva limitada e instrumental do que seja a Didatica enquanto disciplina
pedagdgica e de quais deveriam ser seus conteddos. Assim como apresentaram pouca
compreensao das bases tedricas da Didatica e desta enquanto ciéncia da educacao e
campo de investigativo, de tal modo restringiram os conteddos da disciplina a
aspectos do planejamento e da organiza¢do do ensino sem situa-lo e contextualiza-lo,
sem apontar para suas bases tedricas e relacdes entre teoria e pratica.

Como ja apontamos, no Brasil a pandemia explicitou desigualdades histdricas e
despontaram dificuldades de diferentes ordens emergiram para o desenvolvimento
das atividades de ensino. Por um lado, a auséncia de equipamentos e de internet, por
outro lado, questbes didatico-pedagdgicas com a utilizacdo de tecnologias nas
atividades de ensino. E ainda preocupacgfes e questionamentos fundantes quanto aos
principios e conceitos que foram impregnados no campo educacional pela Idgica
neoliberal e pelo solucionismo digital que apresentou tecnologias digitais como
solu¢Oes para problemas politicos e, assim, enfatizaram os interesses do mercado e do
capitalismo global em detrimento dos interesses formativos. O isolamento social, as
necessidades de ERE e 0 caos gerado pelo contexto pandémico, fragilizou o publico e
impulsionou a transferéncia de verbas do publico para o privado.

Klein (2020), comentarista do The Intercept, nos alerta que os gigantes
tecnoldgicos do mundo corporativo foram oportunistas durante a pandemia do
coronavirus e orquestraram acdes para afrouxar a democracia, a justica social, a
protecao da privacidade e a seguranca de dados, mas predominante incitou o
desinvestimento nos servicos publicos, pois vislumbrou oportunidade altamente
lucrativa com ensino remoto dentre outros (aplicativos de rastreamento, tele-satde,
servicos online) que visam transferéncia de verbas em parcerias publico-privada. Para

tal, investiram globalmente na divulgacao de ideias, produtos e parcerias no intuito de
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alcancar apoio populacional para as parcerias entre governo e industria e para as
estratégias de transferéncia de verba publica para o setor privado. A realidade pds-
covid corre perigo de trazer um futuro dominado pela associa¢do entre Estado-Nacao
e gigantes tecnoldgicos afetando o investimento na educacao publica. Nessa pesquisa,
poucos estudantes demonstraram tais preocupacdes.

A Didatica, enquanto teoria e pratica do ensino, parece ter cumprido sua tarefa,
mesmo em contexto de ensino remoto emergencial, viabilizando estudos, mediacdes e
atividades com vistas a efetivacdo da producdo de conhecimento por parte dos

estudantes.
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