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RESUMO

Este artigo traz um recorte de uma investigacdo que buscou compreender o sentido pessoal que
educadoras de creche atribuem a sua atividade profissional de ensino. Utilizando a perspectiva
histérico-cultural, em especifico da teoria de Leontiev, o estudo, de cardter qualitativo e cunho
exploratdrio, teve como participantes trés profissionais de creches publicas do municipio de
Corumbd/MS e como instrumento para recolha das informagdes a entrevista semiestruturada. Os dados
obtidos foram tratados e analisados a luz da teoria dos nucleos de significagdo. Os resultados
permitiram a reflexdo sobre o fato de haver, no discurso das participantes, concep¢6es ndo condizentes
com o que se espera sobre docéncia na Educacdo Infantil. Também n3o foi possivel confirmar a hipdtese
inicial de que haveria diferenca na atribui¢cdo de sentidos de acordo com o tempo de atuacdo
profissional; no entanto foram notados indicios de que os sentidos podem mudar de acordo com o
processo formativo profissional, ainda que ndo de forma determinante. As contradi¢cdes presentes nas
falas professoras demonstraram como a atribuigao de sentidos pessoais e a construcao de motivos sao
complexas e varidveis, o que levou a reafirmar a importancia da formacao profissional. Da mesma
forma, apontou para a necessidade de reconhecé-la como um meio pelo qual os individuos constroem e
reconstroem suas concepg¢des, compreendem o contexto no qual estdo inseridos e podem desenvolver
a consciéncia de sua real condig¢do social.

Palavras-chave: Educadoras de creche; Sentido e Significado; Formacdo de Professores.

TEACHING CHILDREN FROM ZERO TO THREE YEARS: PERSONAL
SENSE OF THE TEACHING IN DAY CARE CENTER

ABSTRACT

This article presents an excerpt from an investiagtion that sought to understand the personal sense that
day care teachers attribute to their professional teaching activity. Using the historical-cultural
perspective, in particular Leontiev's theory, the study, of qualitative and exploratory nature, had as
participants three professionals of public day care centers in the city of Corumba/MS and as instrument
for collecting the information semi-structured interview. The obtained data were treated and analyzed
in the light of the signification nucleus theory. The results allowed reflection on the fact that there were,
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in the participants' speech, conceptions that were not consistent with what is expected about teaching
in Early Childhood Education. It was also not possible to confirm the initial hypothesis that there would
be a difference in the attribution of senses according to the length of professional experience; however,
signs were noted that the senses may change according to the professional training process, even if not
decisively. The contradictions present in the teachers' statements demonstrated how the attribution of
personal senses and the construction of motives are complex and variable, which led to reaffirm the
importance of professional training. Similary pointed to the need to recognize it as a means by which
individuals construct and reconstruct their conceptions, understand the context in which they are
inserted and can develop awareness of their real social condition.

Keywords: Day Care Educators; Sense and Meaning; Teacher Education.

ENSENANZA DE NINOS DE CERO A TRES ANOS: SENTIDO
PERSONAL DE LA ENSENANZA EN EL JARDIN

RESUMEN

Este articulo presenta un extracto de una investigacidon que buscé comprender el significado personal
que los educadores de guarderfa atribuyen a su actividad profesional docente. Utilizando la perspectiva
histérico-cultural, especificamente la teoria de Leontiev, el estudio, de caracter cualitativo y
exploratorio, tuvo como participantes a tres profesionales de guarderfas publicas de la ciudad de
Corumbd/MS y como instrumento de recoleccién de informacién la entrevista semiestructurada. Los
datos obtenidos fueron procesados y analizados a la luz de la teoria del nicleo de significado. Los
resultados permitieron reflexionar sobre el hecho de que hubo en el discurso de las participantes
concepciones que no se correspondian con lo esperado sobre la ensefianza en Educacién Infantil.
Tampoco fue posible confirmar la hipdtesis inicial de que habria diferencia en la atribucién de
significados segun el tiempo de experiencia profesional; sin embargo, se observaron indicios de que los
significados pueden cambiar segun el proceso de formacién profesional, aunque no de manera decisiva.
Las contradicciones presentes en los dichos de los docentes demostraron cdmo la atribucién de
significados personales y la construccién de motivos son complejas y variables, lo que llevé a reafirmar la
importancia de la formacién profesional. Asimismo, sefiald la necesidad de reconocerlo como un medio
por el cual los individuos construyen y reconstruyen sus concepciones, comprenden el contexto en el
que estan insertos y pueden desarrollar conciencia de su condicidén social real.

Palabras clave: Educadores de guarderias; sentido y significado; formacién del profesorado.

CONSIDERACOES INICIAIS

Partindo do pressuposto de que, no contexto educativo intencional, o
professor’ tem o papel de intermediar a relacdo da crianca com o mundo e
entendendo que a crianca realmente aprende e se desenvolve apenas quando se
apropria do uso social para o qual determinado objeto, material ou ndo, foi construido,
a funcao docente assume o papel de dirigir intencionalmente o processo educativo.
Entende-se, ainda, que este Ultimo pode promover o desenvolvimento infantil, tendo
em vista que, por sua complexidade, o desenvolvimento humano é uma possibilidade,

e ndo uma determinacdo (Mello, 2004).

3 Neste trabalho, os termos “professor”, “educador” e “docentes” serdo utilizados como sinénimos, sem
diferenciar cargos e fun¢des da/na creche.
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A funcdo do educador é, entdo, atuar de forma orientada e intencional,
organizando o ambiente pedagdgico para promover o desenvolvimento do que se
compreende como habilidades e capacidades humanas que ndo se efetivariam sem os
processos educativos. Assim, se esse desenvolvimento nao acontece naturalmente e
de forma imediata, é preciso criar as condicdes adequadas para que a crianga se
aproprie das objetivacdes humanas, pois essa motivacao nao tem como ser inata.

Se o professor se coloca, entdao, como parte do processo de criar novas
motivacdes para a aprendizagem e desenvolvimento da crianga, suas prodprias
motivagOes para essa agao interferem de forma decisiva em sua atuacao. Assim, faz-se
necessario refletir sobre as concep¢fes que orientam sua pratica, sua visdao de mundo,
de homem e de desenvolvimento, bem como sobre a relacao delas com o significado
social do trabalho educativo, especificamente na creche®, que é o espaco educativo em
foco neste trabalho.

Assim, as concepc¢des do professor influenciam o modo como ele dirige
intencionalmente o processo educativo. Isso porque, partindo da teoria de Leontiev
(1978), toda atividade humana possui um significado social, o qual é apropriado pela
consciéncia do individuo, que forma, para esse significado, um sentido pessoal. O
significado social esta relativamente posto, pois ele se modifica ao longo do tempo,
mas estd dado quando da apropriacdo pelo individuo (Manholer, 2018).

Ja o sentido pessoal estda em constante mudanca, a partir da relacao que se
estabelece entre o objetivo da atividade e o motivo que a engendra, que ira nortear a
atuacdo desse individuo®. Caso esse sentido ndo seja condizente em nenhuma medida
com o significado social, tem-se a aliena¢ao; em outros termos, de acordo com a teoria
de Leontiev, quando o motivo da atividade de um individuo ndo € condizente, mesmo
que de modo mediado pelas relagbes sociais, com as a¢des que estao sendo
empregadas, tem-se uma acao alienada ou alienante (Manholer, 2018).

Em um contexto laboral, a aliena¢ao se dd quando o motivo da atividade de

40 termo “creche” serd utilizado neste trabalho tendo em vista que é a nomenclatura para este nivel de ensino nos
documentos oficiais da drea.

> Vigotski introduz em suas obras as concepcdes de sentido e significado, ou significacdo, mas Leontiev avanca
nesse estudo, e, para este trabalho, é utilizado, apenas como referéncia para tais conceitos, o que foi postulado por
Leontiev.
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trabalho ndo é correspondente ao produto em si de suas agdes. Aproximando a
questao ao caso de interesse desta discussao, as educadoras, a cisdao entre sentido e
significado ocorre quando elas, ao realizarem sua atividade de ensino®, pensam na sua
propria sobrevivéncia, e nao mais no desenvolvimento de potencialidades das criancas
(Manholer, 2018). Em outras palavras - pelo fato de o sentido da acdo depender do
motivo, determinado pelas condi¢Oes concretas de existéncia, que formam o que as
motiva a realizar a atividade —, se a motivacao for o desenvolvimento das criangas, sua
pratica poderd ser formadora e transformadora; mas, caso a motivacdo seja
prioritariamente conseguir garantir sua sobrevivéncia, serd mais dificil que elas
consigam realizar seu trabalho dessa forma.

Ao considerar-se que “[...] o trabalho educativo é o ato de produzir direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica
e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2003, p. 17), a situacdo no caso
dos educadores se agrava devido a relevancia de o que se realiza na (pré) escola ser
diretamente responsdvel por grande parte do processo de humanizacdao de uma
crianca (Manholer, 2018).

No ambito da creche, ha que se analisar a alienacao da atividade pedagdgica
inserida em nosso contexto social. Para tanto, importa compreender suas condicoes
concretas de atuacao a partir de uma sociedade na qual o trabalho se torna elemento
de desumanizagdo: isso se da a partir das especificidades da atuagao com criangas
pequenas, resultando em praticas mecanicas, descoladas dos aprendizes, sem
considerar o tempo e a completude da crianca (Manholer, 2018) e ndo promovendo o
desenvolvimento como processo de humanizagao.

Compreende-se que “[...] a questdo acerca do sentido é sempre uma questao
acerca do motivo” (Asbahr, 2011, p. 97) e que o papel essencial da Educacdo Infantil é a
socializacdo (em sentido amplo) da crianca, realizada de forma intencional e
organizada, sempre respeitando as especificidades da crianca pequena (Manholer,

2018).

®Neste trabalho, o termo “atividade de ensino” serd utilizado para fazer referéncia a atividade realizada pela
professora no contexto da creche. Isso porque, mesmo com criangas pequenas, ha o entendimento de que a
educagao ndo ocorre de forma espontanea, mas direcionada e intencional, configurando-se como ensino.
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Nessa direcdo, torna-se essencial discutir em quais concepgbes estao
assentadas as acdes da(o)s responsaveis pelo atendimento das criancas; isso porque
ha o entendimento de que, por tras de qualquer pratica ou discurso, estd presente
uma concepg¢ao de ser humano e de mundo. Assim, ha de se considerar que, incluida
em uma concep¢ao de homem, ha uma concepcao de crian¢a; do mesmo modo, em
uma concepg¢ao de mundo, ha uma concepgao de infancia e, em uma concepgdo de
educacdo, hd uma concepcdo de Educagdo Infantil’.

Dessa forma, assumindo o pressuposto de que é importante pensar o processo
de humanizacdo a partir dos primeiros anos de vida e do papel essencial da Educacao
Infantil, especificamente da creche, é de grande relevancia compreender como as
educadoras atuantes nesse espaco/nivel concebem a(s) crianca(s), a(s) infancia(s) e o
trabalho educativo intencional junto as criancas pequenas, pois isso ird influenciar
significativamente sua atuacao.

Dessas premissas decorreu a elaboracao dos seguintes questionamentos: Como
as educadoras da creche compreendem a funcdo social da Educacdao Infantil e,
especificamente, da creche? Como percebem seu papel nesse processo? Como
compreendem as especificidades infantis nas diferentes idades? Como compreendem
o papel da formacao para sua atuacao profissional? Estes, por sua vez, desencadearam
a elaboracao do objetivo geral da investigacao empreendida: compreender o sentido
pessoal que as educadoras atribuem a sua atividade de ensino, ou seja, compreender
se elas se veem e se sentem parte desse processo de humanizagdo.

Dai ser possivel afirmar que a pesquisa realizada se qualifica como duplamente
relevante. Por um lado, os estudos engendrados propdem-se esclarecer em que
medida as condi¢Ges concretas de atuacao das educadoras da Educa¢do Infantil
permitem que tal atuacdo promova a humanizag¢ao dentro da perspectiva adotada; por
outro, favorecem o entendimento de como elas prdprias se veem nesse papel, tido
como essencial para a formacdo dos individuos.

Apresentados os pressupostos basicos do estudo, a seguir sao explicitados os

recortes e aportes metodoldgicos que subsidiaram a realiza¢ao da pesquisa.

7 (Ibidem).
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CAMINHOS DA INVESTIGACAO

A partir da definicdo dos objetivos da pesquisa, do referencial tedrico e do
objeto de estudo, qual seja, 0s sentidos pessoais que embasam a pratica docente na
creche, entendeu-se que a construcao dos dados deveria ser realizada através da
escuta dos sujeitos da pesquisa, neste caso, as educadoras de creche.

Nesse sentido, a abordagem da pesquisa se configura como qualitativa, uma
vez que seu propdsito foi o de compreender a totalidade do fenémeno, enfocando o
subjetivo como meio de compreender e interpretar o objeto, além de estar voltada a
aspectos da realidade que ndo sdo quantificiveis, pretendendo compreendé-los e
explica-los a partir da dinamica das rela¢ées sociais (Silveira; Cérdova, 2009).

De acordo com os objetivos estabelecidos para o estudo, este se classifica
também como exploratdrio, por buscar proporcionar maior familiaridade com o
problema, visando a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses, e descritivo, por
pretender descrever os fatos e fendmenos de uma determinada realidade (Silveira;
Cdrdova, 2009).

Posto isso, a restricdo do universo da pesquisa ao ambiente da creche se deu
pela necessidade atual de unir for¢cas em prol de um nivel educacional que nem bem se
consolidou como direito da crianca, opcao das familias e obrigacao do Estado, e ja vem
perdendo espaco devido a maior atencdao em torno da pré-escola, como ja denunciou
Campos (2011).

Na percepcao da mesma autora, estudos em dreas econdmicas e das
neurociéncias vém apontando para a necessidade de encontrar modos “flexiveis” e
“alternativos” para a educacao das criangas pequenas, como solu¢do para a demanda
de “[...] aumentar o atendimento das criancas de zero a trés anos, com custos
reduzidos, uma vez que a prioridade serd o atendimento a pré-escola, tornada
obrigatdria”. (Campos, 2011, p. 224).

No que diz respeito aos sujeitos, elegeram-se educadoras docentes efetivas de
creches publicas da Rede Municipal de Ensino do municipio de Corumba/MS, atuantes

em creche no momento da recolha dos dados, em um nimero de trés. Estas foram
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selecionadas com base no tempo de experiéncia profissional na Educacdo Infantil,
sendo uma profissional com até cinco anos de atuagao, uma entre cinco e 10 anos e
uma com mais de 10 anos de atuacdo profissional na drea. Para a composi¢ao do
tempo de experiéncia na drea, foi considerada a atuacdo como atendente/auxiliar e
também na pré-escola, e ndo apenas na creche; ou seja: na Educacao Infantil de forma
geral.

Cabe esclarecer que o critério de selecao com base no tempo de exercicio da
profissao, ou de carreira, tem como inspiracdo a teoria do ciclo de vida profissional de
Huberman (1989)%, que permitiu a elaboracio da hipétese de que poderia haver
influéncia do tempo de experiéncia profissional na construcdao de concepgdes, na
formacao de motivacdes e na atribui¢ao de sentido a atividade de ensino. A inspira¢ao
na teoria citada para a selecao das participantes da pesquisa relaciona-se a buscar
compreender se e de que forma o tempo de experiéncia influencia as concepcdes e
sentidos atribuidos pelas professoras.

Para a recolha de dados, foi utilizada a entrevista semiestruturada, gravada com
0 consentimento das participantes, realizada em um ou dois encontros, além do
encontro de devolutiva para entrega da transcricdao da gravacdao para andlise do
sujeito, para aqueles que aceitaram a realizacdao desse retorno. Importante salientar
que os dados transcritos foram apresentados aos participantes para aprovacao e
eventuais corre¢des do conteddo registrado, buscando, com tal acdo, que eles se
“reconhecessem” nos dados e fosse assim possivel uma maior aproximacdo de suas
crencas (Szymanski, 2004).

Salientamos que a decisdao de realizar as devolutivas das entrevistas também se
deu por acreditar-se na importancia de as participantes “ouvirem” suas falas, numa
atitude de respeito a sua posicao de informantes; bem como de permitir que os dados
pudessem ser complementados, caso as professoras assim desejassem (o que ndo
ocorreu em nenhum caso).

O uso da entrevista teve ainda como pressuposto que o planejamento e o

8 A teoria de Huberman (1989) sobre o ciclo de vida profissional é utilizada neste trabalho apenas como inspiracdo
para analisar a influéncia do tempo de experiéncia nos sentidos atribuidos, pelas professoras, a sua pratica.
Salientamos que ndo foi utilizada tal teoria e suas categorias como referéncia primeira de andlise.
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sentido das a¢des humanas sao muito complexos para serem compreendidos apenas
por observacao, por exemplo, necessitando que os préprios sujeitos evidenciem seus
propdsitos. Dessa maneira, uma atividade de leitura proposta pela professora poderia
estar (ou ndo), aos olhos de um observador, de acordo com a atividade de ensino; ja a
compreensao do sentido dado pela professora a essa atividade, é algo que necessita
do didlogo, da fala e da troca, pois, pela observacdao, ndo seria totalmente possivel
aferir.

Para analisar e compreender informag6es obtidas, foi utilizada a teoria dos
ntcleos de significacdo, um método que visa apreender os sentidos que constituem o
conteudo do discurso dos entrevistados, bem como os processos que os engendram,
ou seja, “[...] apreender as media¢6es sociais constitutivas do sujeito, saindo assim da
aparéncia, do imediato, e indo em busca do processo, do ndo dito, do sentido” (Aguiar;
Ozella, 2016, p. 225). Essa técnica foi escolhida por estar embasada na teoria histdrico-
cultural de Vigotski e, nesse aspecto, garantir a coeréncia epistemoldgica do estudo.

Apreender o sentido é uma tarefa complexa, pois ele subverte o significado,
nao se submetendo a uma ldgica racional e externa a si. O sentido se refere as
necessidades que muitas vezes ndo estao conscientes, mas mobilizam o sujeito a agir e
constituem o seu ser.

Assim, para avancar no intento de compreender os sentidos atribuidos pelo
individuo, é necessdrio considerar que as expressdes humanas s3o sempre
concomitantemente cognitivas e afetivas, e que “[..] a andlise do pensamento
pressupde necessariamente a revelacao dos motivos, necessidades e interesses que
orientam o seu movimento” (Aguiar; Ozella, 2016, p. 227).

Nessa direcao, no exercicio de deslindar os discursos, é importante adotar
Como premissa que

[a] apreensdo dos sentidos ndo significa apreendermos uma resposta Unica,
coerente, absolutamente definida, completa, mas expressées do sujeito
muitas vezes contraditdrias, parciais, que nos apresentam indicadores das
formas de ser do sujeito, de processos vividos por ele. [...] ele ndo se revela
facilmente, ndo estda na aparéncia; muitas vezes, o préprio sujeito o

desconhece, ndo se apropria da totalidade de suas vivéncias, ndo as articula
(Aguiar; Ozella, 2016, p. 228).
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Assim, o caminho para andlise dos dados com base nos ntcleos de significacao
iniciou-se, seguindo as orientagdes de Aguiar e Ozella (2016), com leituras “flutuantes”
das entrevistas, para a familiarizacdo com o conteddo e organizacao de pré-
indicadores, que permitiram a constru¢do dos nicleos de significacdo. Segundo as
autoras citadas, é a partir dessa leitura que emergem temas relevantes: pela
frequéncia com que aparecem, pela importancia atribuida pelo entrevistado, pela
carga emocional presente na fala, pelas contradi¢des, entre outros critérios; e, para
selecionar os temas, € necessario verificar sua importancia com relagao ao objetivo da
pesquisa’.

Importante destacar que a unidade de andlise ndo necessariamente se define a
partir do padrao de resposta ou das similaridades, mas, especialmente, pelo
significado apresentado. Dessa forma, j& no processo de transcricdo da entrevista,
alguns pontos a serem analisados comecam a ser destacados.

A andlise dos dados configurou-se como um constante ir e vir, retomando o
conteudo das falas das entrevistadas, sua vivéncia profissional, bem como sua histdria
de vida (Aguiar; Ozella, 2016). A intencdo ndo foi definir ou determinar porqués, mas
compreender a presenca de algumas concepcdes, tendo como premissa que elas
podem influenciar e/ou condicionar a atuagao das educadoras.

Da mesma forma que n3o houve a intencdo de generalizar os sentidos com
relacdo as professoras de creche, também nao havia a pretensdao de compreender a
totalidade dos sentidos atribuidos pelas participantes, como se fosse possivel, em
alguns encontros, dar conta de toda a complexidade da formagdao delas como
profissionais. A busca empreendida na pesquisa foi a de levantar alguns aspectos que
permitissem compreender de que forma as professoras entrevistadas compreendem
seu trabalho, relacionando os achados com a teoria da atividade de Leontiev e a teoria
histdrico-cultural.

Nesse intento, apds diversas leituras das transcricdbes das entrevistas, os
conteidos foram organizados em pré-indicadores, para serem posteriormente

agrupados em 16 indicadores, quais sejam: concepgdao de crianga; concepcao de

° (Ibidem).
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infancia; concepcao de desenvolvimento; comportamentos e especificidades infantis;
ser professora de creche; praticas pedagdgicas; planejamento e organizacdao de
atividades; intencionalidade docente; concepcao de educacao infantil; concepcao de
creche; avaliagdo; contelidos; motivagao pessoal; escolha profissional; formagao inicial
e continuada; e, aprender na pratica.

Tais indicadores foram organizados de modo a formarem trés nucleos de
significacdo para cada participante: um abordando concep¢bes acerca da crianca e
temas relativos; outro sobre concep¢bes de creche e afins; e o ultimo acerca da
formagao para atuacao docente. Cada nucleo de cada professora recebeu um titulo,
composto por um trecho da fala delas e que se configura como a alma do nucleo, ou,
em outros termos, que busca representar a significacdo que o tema tem para a
professora.

Dessa forma, dentro dos limites deste texto, é apresentada somente a anadlise
geral dos nucleos organizados, tendo em vista a extensdo da discussao especifica de
cada um deles, considerando que foram elaboradas anadlises em separado para cada
uma das trés participantes (com cerca de 25 paginas cada uma). Para garantir o sigilo,
os nomes indicados para as colaboradoras da pesquisa - Amanda, Barbara e Camila -

sao ficticios.
SOBRE AS PARTICIPANTES

No que diz respeito ao perfil das participantes, Amanda tinha 33 anos no
momento da entrevista, formou-se em Pedagogia em 2010, mas comeqou a trabalhar
na area da educagao enquanto cursava o Ensino Médio, aos 14 anos, como auxiliar de
sala na Educagdo Infantil. Cursou Pedagogia em uma universidade privada de
Pernambuco, seu estado natal. Tem pds-graduacao em Psicologia da Educag¢dao e em
Educacdo Infantil, esta ultima a distancia, iniciada antes de se mudar para Corumba. E
académica no curso Psicologia na UFMS-CPAN, também iniciado em Pernambuco.

Atualmente Amanda atua na Educacdo Infantil, em creche municipal, e no
Ensino Fundamental, séries iniciais, em escola particular. Tem experiéncia de quatro

anos como auxiliar de sala na Educacdo Infantil, exercida enquanto cursava o Ensino
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Médio; depois atuou como professora de informatica por cinco anos, também na
Educagao Infantil, enquanto cursava Pedagogia. Quando se formou, passou a atuar no
Ensino Fundamental, séries iniciais, época em que se mudou para Corumba3; ha trés
anos, atuou na pré-escola e no Ensino Fundamental de uma escola particular. Em 2017,
prestou concurso publico na drea da Educacao Infantil e, em agosto de 2018, assumiu a
vaga de professora numa creche municipal.

A entrevista da Amanda gerou trés nucleos de significacao, conforme indicado a
seguir:

- Nucleo de significagdo I: Concepcao de crianga, concepgao de infancia,
concepcao de desenvolvimento infantil, especificidades e comportamentos infantis.

Nome do ntcleo: “Ai pela inocéncia, pela pureza que eu vejo na crianga...”.

- Nicleo de significacdo Il: Concepcdao de Educacdo Infantil, Concepcdo de
creche, Avaliacdo, Conteudos.

Nome do nucleo: “Se eu fizesse seria mais facil, mas eu ndo gosto, prefiro
sentar com ele no chao e ensinar ele a fazer”.

- Nticleo de significagao lll: Motivagao, escolha profissional — docéncia, escolha
profissional — El e creche, formacdo inicial, formacao continuada, aprender na pratica.

Nome do nucleo: “Entdo assim, antes de comecar o curso de Pedagogia eu
também tinha essa visdo ‘por que paga tdo caro pra ir brincar? Brinca em casa’”.

Com relagdo a segunda participante, Barbara, esta é natural de Corumb3/MS e
tinha 58 anos a época da coleta de dados; formou-se em 2015 e, desde entdo, trabalha
na Educacdo Infantil, especificamente na creche, com alguma experiéncia
concomitante em outros niveis educacionais, inclusive no Ensino Fundamental I, como
professora substituta. Iniciou a graduacdo em Pedagogia na juventude, tendo
interrompido os estudos em decorréncia de mudanca de cidade apds o casamento.
Retomou os estudos 30 anos depois, viliva e de volta a Corumba, estimulada pelos
filhos, pois enfrentava um quadro de depressdo. Formou-se na Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul e possui pds-graduacdao em Gestao Escolar pelo Instituto

Federal de Mato Grosso do Sul.
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Até a conclusdo do primeiro semestre de 2018, trabalhava na rede municipal de
ensino como professora contratada; condicdo que se alterou quando assumiu o
concurso publico na drea. Atua desde 2015 na mesma instituicdao, variando entre os
niveis 1, 2 e 3 da creche. Como professora substituta na instituicao em que atuou por
mais tempo, 3 meses, sua experiéncia foi também na creche, no nivel 3. Atualmente
atua na mesma turma de nivel 3 no periodo da manhg, seu hordrio normal, e, a tarde,
como complementagdo.

Os dados gerados pela entrevista de Barbara foram também organizados em
trés nucleos de significacdo, indicados a seguir:

- Nucleo de significacdo I: Concepcdo de crianga, concepcdo de infancia,
concepcao de desenvolvimento, comportamentos e especificidades infantis.

Nome do ntcleo: “Vocé tem que respeitar o hordrio, tem a rotina, mas vocé
tem que respeitar também a necessidade da crianca”

- Nucleo de significacdo Il: Concepcao de Educacdo Infantil, concepcdo de
creche, avaliacdo, conteddos, planejamento e organizacao das atividades, praticas
pedagdgicas, intencionalidade docente, ser professora de creche.

Nome do nucleo: “Dali vai depender muita coisa, vai sair a formagao pra muita
coisa”.

- Nucleo de significa¢do Ill: Motivagdo pessoal, escolha profissional, formagao
inicial e continuada, aprender na pratica.

Nome do nicleo: “E muito gratificante, sé tenho a agradecer a Deus, aos meus
filhos, aos meus professores, que sao meus referenciais até hoje”.

A terceira participante, Camila, tinha 44 anos no momento da pesquisa e é
natural de Corumbd; formou-se em Pedagogia na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul em 1998, e é professora concursada da rede municipal de ensino desde
entdo. Nos dois anos iniciais de docéncia, atuou em salas multisseriadas de 1°. a 4°. ano
em escola do campo. Apds esse periodo, pediu transferéncia para a cidade, onde
atuou durante um ano como professora de Artes. Ao final desse ano, conseguiu uma
vaga em uma creche do municipio, mesmo sendo concursada no Ensino Fundamental,

lugar em que ficou por trés anos, quando passou em mais um concurso, especifico
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para Educacao Infantil, e foi para outra instituicdo, com carga horaria de 40 horas e
onde permanece atuando até hoje. No total, Camila tem 19 anos de atuacdo em
creche, sendo 16 deles na mesma instituicao. Atualmente atua no nivel 2 e cumpre o
total de sua carga na mesma turma; ou seja, fica o periodo matutino e vespertino com
0 mesmo agrupamento de criancas.

Ao longo de sua carreira, Camila participou de diversas formagdes oferecidas
pela rede municipal de ensino, tem uma especializa¢ao em Planejamento Educacional e
também formou-se mestre em 2015 no Programa de Pds-gradua¢dao em Educacao
Social da UFMS. No momento em que a entrevista foi realizada, estava participando de
uma formagdo oferecida também pela universidade sobre movimento e musica na
Educacao Infantil.

A entrevista de Camila também gerou trés nucleos de significacdo, a saber:

Nucleo de significacdo I: Concepcao de crianga, concepcao de infancia,
concepcao de desenvolvimento, comportamentos e especificidades infantis.

Nome do nucleo: “Porque a crianga da Educacdo Infantil, ela tem suas
especificidades”.

Nucleo de significacao Il: Concepcao de Educacao Infantil, concepcao de
creche, conteudos, planejamento e organizagdo das atividades, praticas pedagdgicas,
intencionalidade docente, ser professora de creche.

Nome do nucleo: “Quisera que toda crianca tivesse a oportunidade, para os
pais que quisessem, né?”.

Nucleo de significacao Ill: Motivacdo pessoal, escolha profissional, formagao
inicial e continuada, aprender na pratica.

Nome do ntcleo: “O mestrado foi assim um ‘clique’...”

Explicitados os passos de tratamento e a organizacao dos dados produzidos no
estudo a partir de entrevistas com trés profissionais da Educacao Infantil, no subtitulo

a seguir trazemos algumas reflexdes possiveis.

SOBRE OS ACHADOS E AS CONSIDERAGOES PERTINENTES

Todas as falas sobre o papel da creche, ser professora de creche, contetidos e

modos de avaliacdo guardam, de alguma forma, concepcdes de creche e sobre a
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educacao das criangas pequenas no geral. Com isso, os nucleos de significacao
organizados se inter-relacionaram, pois um conteido esta estreitamente ligado a
outro, uma vez que, como cada professora organiza o seu fazer na creche, guarda a
compreensao do que acha importante trabalhar, indica o que ela pensa sobre as
criancas de creche e reflete, em dltima instancia, o que isso diz sobre sua formacao e
seu processo de atuagao nesse nivel educacional.

Os discursos das professoras indicam diversas compreensdes sobre as criancas;
ha a ideia da crianga pura, naturalmente agressiva, ou crua, e também da crianga
completa dentro de suas possibilidades, que tem o direito de frequentar a Educacao
Infantil, que tem preferéncias e uma histdria.

Quando as professoras trazem compreensdes sobre as criancas que as colocam
num local determinado de bondade, por exemplo, isso define qual serd a atuacao
docente com relacdo a essa crianga, como também quais comportamentos sao
permitidos a crian¢a e quais nao sdo. Dizer que as criancas sao puras, inocentes e
verdadeiras pode aprisiona-las na necessidade de sempre terem um comportamento
condizente com o que os adultos consideram que seja inocente, puro e verdadeiro.

Além disso, a coabitacao ou juncao de diversas concep¢des de crianca em uma
mesma professora indica uma pratica pedagdgica que nao tem um propdsito definido,
pois ela oscila de acordo com a visdo que tem de uma determinada crianga, em um
determinado momento e em determinado contexto.

Por outro lado, quando os professores compreendem a crianca como individuo
capaz, com suas complexidades e especificidades caracteristicas, estes podem criar
espaco e condi¢bes para que ela viva a infancia em toda a sua complexidade, que
tenha momentos em que estd mais afetuosa, ou mais agressiva, ou momentos em que
nao segue regras, entre outros. Comportamentos tidos como comuns e aceitos em
uma crianca entendida como completa, mas que podem nao o ser para uma que tenha
um rdétulo, de inocente ou pura, por exemplo. A esse respeito, vale evocar reflexdes de
Sarmento (2007, p. 33):

As diversas imagens sociais da infancia frequentemente se sobrepdem e

confundem no mesmo plano de interpretacdo prdtica dos mundos das
criangas e na prescricao de comportamentos e de normas de actuagdo. Nao
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sdo compartimentos simbdlicos estanques, mas dispositivos de interpretacao
que se revelam, finalmente, no plano da justificacdo da ac¢do dos adultos
com as criangas. A busca de um conhecimento que se desgarre das imagens
constituidas e historicamente sedimentadas ndo pode deixar de ser operada
sendo a partir de um trabalho de desconstru¢do dos seus fundamentos, essa
perscrutacdo da sombra que um conhecimento empenhado no resgate da
infancia é chamado a fazer.

Os modos de agir das professoras resultam de suas experiéncias formativas e
laborais, bem como de experiéncias de vida pessoais. Isso fica claro quando trazem
referéncias da graduacao ou de outras situa¢6es de formacgao profissional, ou quando
trazem aspectos da prdpria vida para justificar acoes e visdes, como a realizacdo de
alguma atividade especifica ou para definir até quando vai a infancia.

Além disso, ha também a compreensao de que as criangas precisam receber o
carinho e a aten¢do que muitas vezes nao recebem em casa, ou que € necessario suprir
possiveis deficiéncias materiais. Sobre esta ultima questdo, Siqueira e Haddad (2010)
afirmam que muitas professoras nao atuam conforme os saberes da formacao,
construidos cientificamente, mas conduzem sua pratica de modo a suprir as caréncias
afetivas e materiais das criancas, privando-as, assim, de uma educag¢dao que promova o
desenvolvimento integral e integrado delas.

Com relagao as concepc¢des acerca da creche e aspectos relacionados a ela, nao
houve também uma homogeneidade de concep¢des para cada professora. Ao mesmo
tempo em que a creche é entendida como um espaco importante para a crianca,
alguns de seus aspectos ndo sao bem compreendidos, como a interligacao do cuidar e
do educar, nucleos estruturantes do trabalho pedagdgico na creche. Sobre isso,
Kramer (1994, p. 78) ja apontava que “[...] ndo deve haver distanciamento e/ou
sobreposicdao do trabalho da profissional que cuida e da que educa, [...] uma vez que
tal como o0 homem a que se dirigem, sdo indissocidveis”.

No entanto, o cuidado é tao desvalorizado como dimensao pedagdgica do
trabalho com as criancas, que faz haver uma divisao rigida entre quem cuida e quem
educa, entre atendente e professora. Essa divisdo ndo é um assunto novo, tendo em
vista que, no inicio dos anos 2000, Cerisara (2002, p. 17) ja questionava “[...] até que
ponto os cursos de magistério e de pedagogia pré-escolar, tal como estao

estruturados, sao adequados para formar as educadoras de educacdo infantil que
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devem desenvolver integradamente atividades de cuidado e educativas”. Desde
entdo, a realidade cientifica da drea mudou bastante; muitos novos estudos foram
realizados, muitos novos cursos de graduagao foram construidos e reformulados, mas
a divisao da crian¢a em corpo e mente se mantém.

Parte-se do principio de que os profissionais devem levar em conta, dentre as
particularidades infantis, a globalidade de sua aprendizagem e desenvolvimento, para
assim ndo setorizar a atuacdo pedagdgica. E necessario compreender a vulnerabilidade
infantil como dependéncia dos adultos para realizacdo das atividades de rotina, mas
nao como incapacidade. Ha que se reconhecer a vulnerabilidade sem desconsiderar
suas competéncias.

Oliveira-Formosinho (2008) chama atencdo para a questdo pontuando que a
globalidade da aprendizagem e a condicao de dependéncia fazem com que o agir
docente abranja uma diversidade grande de atividades com fronteiras pouco definidas.
A pratica na Educacao Infantil se diferencia, portanto, da docéncia nos demais niveis
educacionais, tendo em vista tais aspectos, além da relacdo mais direta com as
familias, a maior responsabilidade com questées de seguranca das criancas, entre
outros.

Outro ponto importante esta no fato de que, ainda que seja possivel notar, nas
falas de todas as professoras, uma constante valoriza¢do da formagdo, ha também a
fala ““na teoria é uma coisa e na pratica é outra...”, indicando a dificuldade em aplicar, na
pratica cotidiana, o que foi aprendido durante a graduacao, algo bastante recorrente
entre os professores. Para Pederiva, Costa e Mello (2017, p. 11), é possivel, e preciso,
contrariar tal pensamento, pois

[...] a teoria se concretiza em praticas intencionais quando temos
procedimentos que a concretizem. Essa transformacdao de uma teoria em
pratica acontece quando conhecemos a teoria, refletimos sobre suas
implicagbes pedagdgicas e adotamos ou criamos praticas organizadas com
base nela, sintonizadas com as diretrizes que nascem dessa teoria e avaliadas

sistematicamente com a inten¢ao de aproximar, cada vez mais, o que
queremos daquilo que, de fato, fazemos.

Nesse sentido, € importante refletir, a partir das andlises realizadas, sobre o

fato de haver, no discurso das professoras, mesmo apds anos de experiéncia e
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formacdes realizadas, sejam elas, em nivel de graduacdo, de pds-graduagao ou
formacdes continuadas diversas, concep¢des nao condizentes com o que se espera da
docéncia na Educacdo Infantil. Pelos dados obtidos, ndo é possivel confirmar a
hipdtese inicial de que haveria diferenca na atribuicao de sentidos de acordo com o
tempo de atuagdo, mas ha indicios de que os sentidos mudem de acordo com a
formagao, ainda que ndo de forma determinante.

Amanda, apesar de ter um tempo de experiéncia expressivo na Educagdo
Infantil, ndo apresenta algumas concep¢fes mais relacionadas ao imagindrio popular
acerca da creche e afins e, por outro lado, traz poucas referéncias de formacdo, seja
ela inicial ou continuada. Bdarbara, por seu turno, traz muito forte a questdo da
formacao - a referéncia dela é toda da graduacao —, mas ndo tinha praticamente
nenhuma experiéncia anterior na drea. J& Camila consegue notar as mudancas a partir
da realizacao do Mestrado, formacao realizada em 2015, quando ela ja possuia mais de
10 anos de experiéncia na creche.

O processo de atribuicao de sentido pessoal é complexo, pois estd diretamente
ligado as motivagdes que levam o individuo a agir; ele traduz a relagdo entre o motivo
e o resultado da acao, e esse movimento é dialético, ja que os sentidos podem se
modificar sempre, de acordo com aquilo de que o individuo vai se apropriando e, a
partir disso, o motiva a agir.

Relembrando rapidamente a dinamica mencionada, os significados sociais sao
0s conceitos, saberes, modos de a¢ao construidos social e historicamente sobre uma
determinada atividade, e a forma como as pessoas se apropriam desse significado
depende do sentido pessoal que ele tenha para elas; sentido este que traduz a relacao
entre motivo e resultado da acdo (Leontiev, 1978).

Os significados sociais da atividade docente na creche dizem respeito a
promo¢ao do desenvolvimento integral e integrado da crian¢a, a atuacdao em
complementaridade com a familia e a comunidade, e a creche como direito da crianga,
entre outros significados. Para que as motivac¢Oes das professoras estejam de acordo
com esses significados, é necessdrio que elas se apropriem das concep¢bes que

envolvem a atividade docente na creche, a compreensao da crianca como ser
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completo e capaz dentro de suas especificidades, do cuidar e educar indissociados.
Isso porque:
A ampliagdo do repertdrio de conhecimentos sobre as criancas e suas formas
particulares de pensar e agir, e por consequéncia a alteracao de valores e
crencas sobre o que elas sdo capazes em termos fisicos, psicolégicos, sociais
e intelectuais, permite que a acdo profissional ganhe contornos mais
significativos em termos de potencializar e multiplicar as aprendizagens e o

desenvolvimento das criangas, bem como contribui para a efetiva¢do de uma
identidade prépria para este nivel de ensino (Rodrigues, 2016, p. 214).

Assim, por meio das andlises realizadas, foi possivel compreender algumas
motivacOes das professoras participantes da pesquisa. Amanda ndo demonstrou ter,
até o momento da entrevista, uma motivacdo especial para atua¢ao na creche, tendo
em vista que seu tempo de experiéncia como professora de creche é relativamente
curto. Ela trabalha desde o inicio de sua carreira na Educacao Infantil e no Ensino
Fundamental; no concurso, optou por concorrer a vaga para Educacdo Infantil, mas
escolheu a institui¢ao pela localidade e ndo sabia que a vaga seria na creche. Talvez por
isso, tenha uma imagem mais idilica das criangas, e traga referéncias de sua vida
pessoal para definir o que seria uma boa infancia. Essas concepcdes podem gerar
motiva¢des diversas, ora visando a manuten¢do da crianca como inocente e pura, ora
preparando para o Ensino Fundamental, ambas motivacdes que aparecem em suas
falas.

Ja Barbara tem, na formacado inicial, sua maior referéncia e fonte de motivacao
para atuacdo. A forte ligacdo que ainda possui com seus antigos professores, o
aspecto emocional de a graduagao representar uma superacdo pessoal bem como a
vontade de aprender e de ter praticas corretas aparentam ser os maiores motivadores
de sua acdao. Ainda que tenha falas que demonstrem sua compreensao do
desenvolvimento e das especificidades infantis, Barbara traz de modo pungente, em
sua fala, a concepcao de crianca pura, sincera, afetuosa e carente. Ter a imagem da
crianca carente motiva a atuacdo docente que visa suprir caréncias afetivas e sociais,
como fica demonstrado nas falas de Barbara quando ela cita, por exemplo, as familias
disfuncionais. Essas concep¢bes também podem influenciar a relacdo com os pais,

pois, ao compreender que as familias ndo sdo capazes de contribuir e suprir as
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necessidades das criancas, a atuacdo em complementaridade com a familia se fragiliza,
e deixa de ser uma via de mao dupla; passando a ser apenas de orientacdes e
cobrangas da creche para as familias. Atitude que nao esta alinhada com o significado
social da atividade docente na creche.

Camila apresenta muitas concep¢des de crianca alinhadas com o que tem sido
pesquisado na drea. Ela tem quase 20 anos de experiéncia na creche, mas afirma ter
modificado suas concep¢des de forma mais expressiva a partir do mestrado, finalizado
em 2015. Camila aponta em sua fala a mudanca de suas praticas a partir da mudanca
das concep¢les acerca da creche, e, em determinado momento, cita a mudanca de
pratica com relacdo a alfabetizacdo das criancas, que aconteceu a partir da
compreensao do que deveria ser ensinado as criangas pequenas. Ela diz também que a
professora de creche precisa ter uma concepc¢do de crianca para orientar sua pratica,
exemplificando, mesmo que sem ter consciéncia, a relagao entre os motivos e as a¢des
docentes. Ainda assim, ha algumas concepcdes que se desalinham, de alguma forma,
do significado social da atividade docente, como a cisdao entre cuidar e educar, ja
discutida anteriormente. As contradicdes presentes tanto nas falas de Camila como
nas das outras professoras demonstram como a atribuicdo de sentidos pessoais e a
construc¢dao de motivos é complexa e variavel.

Essa andlise reforca a importancia de olhar para a formacdo (especialmente a
continuada); para a necessidade de considerar a formacdo como espaco e meio pelo
qual os individuos constroem e reconstroem suas concep¢bes, compreendem o
contexto no qual estdo inseridos e podem desenvolver consciéncia de sua classe.
Cremos, conforme sinaliza Santos (2022, p. 157), que a formacdo continuada

[...] é um direito do professor, e quando alinhada a outras politicas publicas,
torna-se uma estratégia estruturante para o avango da consolida¢do da
identidade docente, do fortalecimento da proposta pedagdgica e curricular

da escola, da qualidade da pratica pedagdgica e da aprendizagem das
criangas.

Nesse sentido, também é necessario fazer a defesa da formacao enquanto local
de formacdo politica, também para que os professores a compreendam como um

direito. Para que lutem por mais e melhores oportunidades de formac¢ao continuada ou
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em servico, para que tenham a possibilidade de cursarem pds-graduacao e que toda

formacao seja reconhecida no cotidiano e na remuneracao.

PARA CONCLUIR...

A busca por compreender as concep¢des das professoras acerca das criangas
da creche, da instituicdo em si e de seu trabalho se assenta na crenca de que tais
concepc¢des sdao responsdveis por formar os sentidos que elas atribuem a sua atividade
docente e de que esses sentidos irdo orientar suas praticas. Nessa direcao, de acordo
com Aragdo e Kreutz (2012, p. 3), “[...] as docentes entrevistadas sdo porta-vozes de
uma cultura, sendo importante compreender as falas apresentadas ndao como
verdades absolutas, mas problematizando-as histdrica e culturalmente, procurando
compreender como se deu sua construcdo”. Dessa forma, é necessario destacar que
os dados e as respectivas anadlises se configuram como recortes, olhados a partir de
um momento histdrico e de um referencial tedrico especifico.

Ainda sobre essa questdo, Kramer (1994, p. 71) diz ter clareza que “[...] o real é
sempre mais complexo do que o que dele podemos conhecer e, também, de que a fala
ou escrita em um relatério nem sempre ddo conta da complexidade desse
conhecimento”.

As andlises confirmam, portanto, que as concepc¢des individuais fazem parte de
um contexto mais amplo e sdo construidas individual e socialmente. Faz-se necessario
refletir sobre como nossa sociedade vé a infancia, as criangas e a educacdo das
criancas pequenas e, em Uultima instancia, faz-se imprescindivel discutir sobre a
formacao. Entender que ha um contexto mais amplo que influencia as concep¢des que
detemos permite que os discursos ndo sejam analisados a partir de um olhar que julga,
mas de um olhar que busca compreender para questionar e refletir sobre o que tem
acontecido para que visdes ultrapassadas sobre a infancia, as criancas e a educacao da
infancia permanecam, ha tanto tempo, no imaginario, nas falas e nas praticas.

Assumindo que “[...] a identidade da educacdo infantil como primeira etapa da
educacao basica ainda necessita ser consolidada. Apesar da farta producdo académica

e mesmo da legislacdo educacional apontando sua especificidade, esse processo
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continua a ser desafiado” (Campos, 2011, p. 218), conclui-se a reflexdo proposta. E essa
conclusdo se materializa em um significativo e amplo entendimento: a formacao de
sentidos pessoais é complexa, tem muiltiplas determinacdes, ndo é linear, tampouco
homogénea.

Para buscar compreender o ser humano como um todo, € necessario ter
empatia e estar aberto as complexidades humanas; e, a Educacdo Infantil é uma drea
que ainda merece nossa atencao. E as professoras desse nivel, em especial da creche, a
admiracdo e o apoio das pesquisadoras na busca do merecido reconhecimento

profissional.
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