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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo explorar as percep¢des de professoras da Educacdo Bdsica em relacao
a nog¢do de branquitude, visando a discutir o papel da pessoa branca na luta antirracista no contexto
escolar, considerando 0s curriculos pensadospraticados. Assumimos como op¢ao
politicaeticametodologica a pesquisa narrativa nosdoscom os cotidianos escolares como forma de
(re)valorizar os saberes dos sujeitos, como potencial emancipatério e (trans)formador. Em didlogo com os
estudos da branquitude (Schucman,2012; Sovik, 2009; Bento, 2022), exploramos o carater singularsocial
(Reis, 2022a) dos saberes tecidos pelas/nas/com as préticas curriculares cotidianas no fluxo constante da
transformagdo docente. Acreditamos que buscar tensionar a nogdao de branquitude dentrofora da escola é
potencializar o cardter emancipatdrio da educag@o comprometida com um mundo mais plural, democratico
€ amoroso.
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VIRANDO DE PONTA-CABEGA: BRANQUITUDE, (TRANS)FORMAGAO
DOCENTE E OUTROS MUNDOS POSSIVEIS

TURNING UPSIDE DOWN: WHITENESS, TEACHER (TRANS)FORMATION
AND OTHER POSSIBLE WORLDS

ABSTRACT

This article aims to explore the perceptions of elementary school teachers regarding the concept of
whiteness, with the goal of discussing the role of white individuals in the anti-racist struggle within the
school context, taking into account the conceived and practiced curricula. Our political, ethical, and
methodological choice is the narrative research within daily school life, intending to (re)valorize the
knowledge of individuals as an emancipatory and transformative potential. In dialogue with studies on
whiteness (Schucman, 2012; Sovik, 2009; Bento, 2022), we delve into the singular-social nature (Reis, 2022a)
of knowledge woven through daily curricular practices in the constant flow of teacher transformation. We
believe that challenging the notion of whiteness within and beyond the school environment enhances the
emancipatory nature of education committed to a more plural, democratic, and compassionate world.

Keywords: Whiteness; Narrative Research; Curricula; Teacher (Trans)formation.

VUELTA DEL REVES: BLANCURA, (TRANS)FORMACION
DOCENTE Y OTROS MUNDOS POSIBLES

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo explorar las percepciones de las profesoras de Educacion Basica con
respecto a la nocién de blancura, con el fin de discutir el papel de la persona blanca en la lucha antirracista
en el contexto escolar, considerando los curriculos concebidos y practicados. Nuestra eleccidn politica,
ética y metodoldgica es la investigacion narrativa en los cotidianos escolares como una forma de
(re)valorizar los saberes de los sujetos, como potencial emancipador y (trans)formador. En didlogo con los
estudios sobre la blancura (Schucman, 2012; Sovik, 2009; Bento, 2022), exploramos la naturaleza singular-
social (Reis, 2022a) de los saberes tejidos por y en las practicas curriculares cotidianas en el flujo constante
de la transformacién docente. Creemos que tensionar la nocién de blancura dentro y fuera de la escuela
potencia el cardcter emancipador de la educacidn comprometida con un mundo mas plural, democratico y
amoroso.

Palabras clave: Blancura; Investigacion Narrativa; Curriculos, (Trans)formacién Docente.

INTRODUCAO

E possivel afugentar o assombro, invocar
espiritualidades que fagam minguar as forcas da
demanda cuspida de bocas assassinas? Sim, € possivel. A
aposta estd na educagdo, que € aqui lida como forca de
batalha e cura.

(Rufino, 2021, p. 6)

Assim como em outras partes do mundo, a historia do Brasil € marcada pela
colonizagdo europeia, pela escravizacao e pelo genocidio de pessoas pretas e dos povos
origindrios. As violéncias, as invisibilizacdes e opressdes perpetradas ao longos destes
mais de 500 anos de existéncia, ndo somente instauraram e estruturam um sistema
perverso baseado na superioridade das pessoas brancas, mas também o reforcam

diariamente através de adaptag¢des sutis nas formas de agir/se impor.
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Esse olhar para o periodo da coloniza¢dao, nos permite entender que a conquista
da América acaba produzindo muitas invisibiliza¢6es, apagamentos e violéncias, sendo a
epistémica uma das mais cruéis. Ao nao reconhecerem as subjetividades dos povos
indigenas e dos milhdes de pessoas negras escravizadas, seus modos de vida, seus
saberes, impondo-lhes a ado¢do dos valores do colonizador, produziram uma hierarquia
epistémica global (c.f. Reis, 2023).

No entanto, vivemos, aqui no Brasil, "um pais que cultiva a sua branquitude",
como nos ensina Schwarcz (2022), uma sociedade hierarquizada, apesar de muitos de nds
ainda acreditarem no mito da democracia racial (c.f. Munanga, 2020). Nossa construcdo
identitdria se baseou/baseia no idedrio do branqueamento (ibdem), recorrendo ao longo
da histdria a métodos eugenistas quer facilitando a vinda de imigrantes europeus no pds-
abolicao com a doac¢do de terras para trabalhar, quer promovendo necropolitica onde o
alvo é o corpo preto, como nos diz Emicida (2019), na cancdo Ismalia:

80 tiros te lembram que existe pele alva e pele alvo
Quem disparou usava farda (mais uma vez)
Quem te acusou nem la num tava (bando de espirito de porco)

Porque um corpo preto morto € tipo os hit das parada:
Todo mundo vé, mas essa porra nao diz nada

O processo de branqueamento fisico da sociedade fracassou e continua
fracassando gragas aos esforcos, as lutas dos movimentos sociais que buscam por justica
social e justica cognitiva. Todavia, a hierarquizacao das pessoas brancas como superiores,
melhores, mais inteligentes, mais bonitas, boas (e outros tantos adjetivos positivos que
podemos imaginar) e das pessoas ndo-brancas como sendo inferiores, piores, estupidas,
feias, mas (e outros tantos adjetivos negativos possiveis) continua presente e impondo
suas agendas e mantendo seus privilégios sem serem, na maioria das vezes, nem sequer
questionadas. Quando confrontadas, pessoas brancas tendem a se sentirem ofendidas, a
se fragilizar e a se justificar: Racista, eu? Tenho até um amigo preto..., o que dificulta o
processo de conscientizacdo e, consequentemente, de mudanca que passa pelo
enfrentamento na/com a coletividade.

Como professoras praticantespensantes (c.f. Oliveira, 2016), acreditamos na

indissociabilidade entre o  fazerpensar dos sujeitos da escola, nos
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entendendo/percebendo como criadoras de curriculos nos/dos/com os cotidianos nos
espacostempos onde circulamos. Nesse sentido, assumimos politica e eticamente o
compromisso de tensionar o lugar das pessoas brancas na luta antirracista, refletindo
sobre a nocao de branquitude, dos privilégios que possuem e como esses privilégios
afetam nossas vidas de formas distintas dentrofora (Alves, 2010) da escola.

O intuito deste artigo é entender o que professoras e professores da Educacao
Basica pensam sobre a no¢do de branquitude e, a partir dai, discutir qual o lugar da
pessoa branca na luta antirracista dentro do contexto escolar, olhando para os curriculos
praticadospensados (Oliveira, 2016) enquanto algo que contribua para a "tessitura da
emancipacdo social democratizante" (Oliveira, 2016, p.7), para a criacdo de outros
mundos possiveis. Para tanto, organizamos este artigo em 3 partes, além da introducao.
Na primeira, tecemos considerag¢bes sobre nossa op¢ao epistemicopoliticometodoldgica
pela pesquisa narrativa nos/dos/com os cotidianos escolares (Reis, 2009, 2014, 2016,
Alves, 2000, 2001, 2003, 2008, 2010; Oliveira, 2016). Na segunda, refletimos sobre a nocao
de branquitude a partir dos estudos de Lia Schucman (2012), Liv Sovik (2009) e Cida Bento
(2022) e o impacto das cria¢bes curriculares cotidianas (Oliveira, 2007, 2008, 2016; Reis,
2009, 2014, 2016) acreditando que estas tessituras acontecem no fluxo continuo e
permanente da (trans)formacdo docente. Nossas reflexdes emergem do didlogo que
estabelecemos com duas professoras da Educacdo Bdsica. Na ultima parte,
apresentamos nossas considerac6es que ecoam um entendimento provisdrio, inacabado

e em incessante movimento.

A PESQUISA NARRATIVA NOS/DOS/COM OS COTIDIANOS ESCOLARES COMO
POSSIBILIDADE DE OUTRAS TESSITURAS DE MUNDO

... uma conversa é todo o contrdrio do reino das
certezas e dos pontos finais. Ela € movimento, abertura,
encontro, busca, atencdo, escuta, cuidado. (Ribeiro,
2022, p.101)
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Diferentemente do pensamento hegemoénico que criou e cria narrativas e
invisibilizacbes que hierarquizam saberes, seres e existéncias, nos fazendo crer que sé
exista uma unica forma de experienciar nossas vidas no/com o mundo e com os outros
seres que o habitam, acreditamos que ao pesquisar narrativamente, ao conversar com
outras pessoas, nos permitimos - através da conversa - ndo apenas falar de nds mesmos,
de nossos sentimentos e sentidos, mas de escutar o outro, de aprender com, tecer outras

possibilidades de existéncia com, em comunhao.

...em busca de um rigor cientifico vai negando o caréter histérico e cultural dos
acontecimentos, da subjetividade humana, da imprevisibilidade, do caos, do
inesperado, das relagcdes que se estabelecem e se criam entre pesquisador e
pesquisado, exigindo distanciamento. (Reis, 2023, p. 43)

Compreendemos a conversa como um meio de desinvisibilizacdao do outro, um
meio de acesso e troca com as redes de subjetividades que cada um teceu e tece
cotidianamente. Nao de maneira isenta, mas uma forma de intercessdo produzindo
conhecimentos, reflexdes e, por que ndo, duividas. A conversa nos faz mergulhar na
realidade do outro e ao mesmo tempo carregar neste mergulho nossas experiéncias e
pontos de vista Unicos. Neste movimento somos capazes de nos reinventar, recriar e
tecer novas possibilidades e pluralidades em nds, no outro e nos cotidianos em que
estamos inseridos.

Ao optarmos epistemicopoliticometodoldgicamente pela pesquisa narrativa
nos/dos/com os cotidianos escolares (Reis, 2009, 2014, 2016; Alves, 2000, 2003, 2010;
Oliveira, 2016), estamos fazendo uma escolha consciente pela aproximacao, pela partilha,
pelo aprender juntos, em colaboracdo, o que ndo apenas expande nossas percepcdes e
nossa fruicdo com o mundo, mas também permite auto(trans)formacdo de quem somos.
Tecemos, nas conversas, conhecimentos sobre nds mesmas, sobre o outro e sobre o
mundo de forma implicada, sabendo que nao somos sabedores de tudo e nem tao pouco
ignorantes de tudo (Freire, 1998).

Entendemos a complexidade do mundo e dos seres que o habitam, bem como o
inacabamento e a incompletude das gentes que nos “permit[em] ver a unidade na

diversidade e o singular entrelacado no comum” (Najmanovich, 2022, p. 62), em
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constante ‘“entre-cambio”, pois afetamos e somos afetados nos/pelos encontros com
tudo e todos que habitam o mundo. “A complexidade da vida cotidiana tem mostrado
que qualquer totalidade é feita de heterogeneidades e que as partes que a compdem tém
uma vida fora dela e que essas coexistem” (Reis, 2016, p. 1338).

Ao estabelecermos didlogo com Reis (2014, 2016, 2022b), percebemos que o
cotidiano escolar é espaco privilegiado de producdo de préticas, curriculos e infinitos
sentidos e sentimentos visto que é espaco de troca, de comunhao, onde os sujeitos que
nele circulam tecem, no didlogo, conhecimentos e saberes outros que nao estavam
previstos/prescritos. Esse movimento nos permite tornar visivel experiéncias que seriam,
de outra forma, desperdicadas, dando a falsa ideia de que s¢ existiria uma Unica histdria
sobre tudo e todos, "maximizando a esperanca" (Reis, 2016, p.1343).

Como nos ensinam Clandinin e Connelly (2000, p.xxvi), "pessoas vivem histdrias e
ao contarem essas histdrias, as reafirmam, as modificam e criam novas histdrias. As
histdrias vividas e contadas nos educam e educam os outros (...)". Isto é, cada histdria
contada do que vivemos nas salas de aula onde atuamos, com as criancas, jovens ou
adultos com os quais trabalhamos, em cada conversa, nos € permitido relacionar nossas
histdrias singularessociais (Reis, 2022a) e tecermos juntos outros entendimentos,
ressignificando, rememorando, revivendo tais experiéncias e atribuindo outros sentidos e
sentimentos a elas, nos auto(trans)formando. Pesquisar narrativamente é perceber que
as narrativas sdao “tanto o fendmeno quanto método de pesquisa em ciéncias sociais”
(Clandinin e Connely, 2000, p. 18).

Inspiradas pelas conversas com Alves (2000), acreditamos nos contextos
cotidianos como espacotempo de formacao e a importancia do compartilhamento das

histdrias por professoras e professores para a compreensao cientifica do cotidiano.

E a riqueza das narrativas com suas tantas observag¢des, sentimentos e sentidos
entrelacados que permitem a construcdo de nossas identidades pessoais e
profissionais, formadas nas tensdes entre as memdrias e experiéncias pessoais e
coletivas. Nesse processo, temos a oportunidade de nos revisitarmos no
passado, nos ressignificarmos no presente e esperancarmos outros futuros.
(Reis, 2023, p. 62)
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Essa forca narrativa possibilita o reconhecimento de nossa inconclusdo, ao mesmo
tempo em que valoriza os conhecimentos singularessociais dos sujeitos, contribuindo para
a nossa formacao e a nossa humanizacgdo. Isso implica, de certa forma, questionar a Idgica
da mesmidade, da histdria unica (Adichie, 2019), a0 mesmo tempo em que amplia as
perspectivas de futuros outros possiveis - "inéditos viaveis" (Freire, 2017) - na direcdo de

uma Iégica multicultural da heterogeneidade e da diferenca.

BRANQUITUDE E OS CURRICULOS PRATICADOSPENSADOS

...a colonizagdo, repito, desumaniza até o homem mais
civilizado; que a acdao colonial, o empreendimento
colonial, a conquista colonial fundada no desprezo pelo
homem nativo e justificada por esse desprezo,
inevitavelmente, tende a modificar a pessoa que o
empreende; que o colonizador, ao acostumar-se a ver o
outro como animal, ao treinar-se para tratd-lo como um
animal, tende objetivamente, para tirar o peso da
consciéncia, a se transformar, ele préprio, em animal.
(Césaire, 2008, p. 23)

Apds a participacao na 3a Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacao
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, que aconteceu em Durban, em 2001,
assumindo, finalmente, como uma faldcia o mito da democracia racial e a existéncia do
racismo estrutural e suas implicag6es no Brasil - a marginalizacdo econdmica, social e
politica dos descendentes de africanos -, o governo brasileiro estabelece na sua agenda
politica a implementacdo de politicas publicas que visam a reparacdo histdrica social das
pessoas pretas durante a construcdo do pais (c.f. Oscar, 2018), abrindo espaco para

mudangas, em especial, na educagao no Brasil.

Reconhecemos que a escraviddao e o trafico escravo, incluindo o trafico de
escravos transatlantico, foram tragédias terriveis na histéria da humanidade, ndo
apenas por sua barbarie abominavel, mas também em termos de sua magnitude,
natureza de organizagdo e, especialmente, pela negagdo da esséncia das vitimas;
ainda reconhecemos que a escraviddo e o trafico escravo sdo crimes contra a
humanidade e assim devem sempre ser considerados, especialmente o tréfico
de escravos transatlantico, estando entre as maiores manifesta¢ées e fontes de
racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia correlata; e que os
Africanos e afrodescendentes, Asiaticos e povos de origem asiatica, bem como
os povos indigenas foram e continuam a ser vitimas destes atos e de suas
consequéncias. (Brasil, 2001, p.12)
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Temos percebido que lidar com a questdo do racismo nao é um desafio apenas das
pessoas pretas, até porque ndo foram elas que criaram e instauraram o racismo e suas
violéncias. Compreender o lugar das pessoas brancas e seus privilégios na estrutura que
organiza e hierarquiza racialmente o mundo é fundamental para que haja conscientizacdao
da necessidade de nos educarmos para a mobilizacdo e a transformacdo coletiva do
mundo em um lugar mais justo, mais fraterno e cheio de bonitezas para todas as pessoas.

Como nos ensina Sovik (2009), todos sabemos que existem pessoas negras no
Brasil e que a ideia de uma democracia racial que se construiu pacifica e romanticamente
nao existiu e nao existe. No entanto, a pergunta é: onde estdao as pessoas brancas no
processo de construcao identitaria? E o que emerge desse olhar para a branquitude -
"cujo prestigio se exerce silenciosamente no cotidiano"(p. 15)?

Continuarmos em siléncio e ndo falarmos sobre o lugar da identidade branca e
seus privilégios é reduzir o racismo a um problema do Outro, ndo-branco. Sem questiona-
los, n@o os convocamos a participar do debate e das mudangas que queremos ver na
sociedade. Sem o reconhecimento do Outro como igual, sem enxergar no Outro a sua
humanidade, ndo hd como as pessoas brancas se humanizarem. Como afirma Silva (2017,
p.21), é preciso "analisar o papel da identidade racial branca enquanto elemento ativo nas
relacdes raciais em sociedades marcadas pelo colonialismo europeu", pois, "os efeitos da
coloniza¢do e do racismo na subjetividade nao sé do negro, mas, sobretudo, do branco"
(ibdem) precisam ser estudados, emergindo como 'objetos de estudos'. Tensionar a
branquitude é criar possibilidades de uma luta em comunhdo contra as desigualdades
raciais.

Nesse esteio, entendemos que branquitude é a pertenca a um grupo de pessoas
que ocupam a mais alta hierarquia racial, cujo poder se expressa nao sé na corporeidade,
pelos tracos fisicos como a cor da pele, mas também pelos privilégios materiais e
simbdlicos que usufruem na sociedade (c.f. Muller; Cardoso, 2017). No entanto, para além
dessas prerrogativas que ja recebem ao nascer, os corpos brancos gozam de um poder
que impacta a vida de outras pessoas ndo brancas: o de classifica-las, hierarquiza-las
como sendo menos humanas do que elas ou ndo humanas e, nessa légica, merecedoras

de todas as violéncias e opressdes sofridas. Também criam uma projecdo de sua
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branquitude e uma diferenciagdo com as demais pessoas a partir de um mecanismo pelo
qual o sujeito se livra de tudo aquilo que ndo deseja, ndo admite como sendo seu, nao
deseja para si, projetando tudo no outro (ndo branco) que se torna o alvo (c.f Bento,
2022; Kilomba, 2019).
[...] o sujeito negro torna-se entdo aquilo a que o sujeito branco ndo quer ser
relacionado. Enquanto o sujeito negro se transforma em inimigo intrusivo, o

branco torna-se a vitima compassiva, ou seja, o opressor torna-se o oprimido e o
oprimido, o tirano. (Kilomba, 2019, p. 34)

Quando pessoas brancas sdo confrontadas com as verdades desconfortdveis de
seus racismos didrios, elas negam, recusam o reconhecimento dos pensamentos,
sentimentos ou experiéncias desagradaveis, e se fragilizam, se vitimizam e se colocam
como os ofendidos, os violentados. Como as pessoas brancas se veem como boas, justas
e dotadas de todas aquelas qualidades positivas que se auto imputaram, qualquer
situacdao de confronto que questione sua posicao e privilégio, por menor que seja, causa
reacdes de defesa como raiva, medo, culpa, silenciamento, discussdao e dissonancia
cognitiva (c.f. DiAngelo, 2018).

Tais mecanismos de defesa sdo utilizados para dificultar o enfrentamento da
questao e também para restabelecer e manter a ordem dominante da branquitude
através de um processo chamado de fragilidade branca (white fragility), termo cunhado
por DiAngelo (2018) "para enfatizar o quao pouco é necessario para que pessoas brancas
tenham uma erupc¢do de rea¢des de autodefesa, raiva e dor" ao serem confrontadas nos
seus lugares de privilégios, na sua branquitude (DiAngelo; Bento; Amparo, 2023, p.14). Na
verdade, a fragilidade branca ndo representa uma fraqueza em si, mas uma forma de
dominacao e controle das pessoas brancas e protecao de seus privilégios.

Como nos fala Sovik (2009), para os estudiosos da branquitude, ela "é um
problema que precisa ser teorizado, mais do que um conceito pronto para ser modificado
e adaptado a novos contextos" (p. 18), pois é construcdo sociohistérica. A autora nos
lembra do pesquisador Guerreiro Ramos e a analise dos autores brasileiros como Gilberto
Freyre, Sylvio Romero, Nina Rodrigues que "estudaram o negro".

Para ele, as obras produzidas por esses autores eram uma forma de patologia-

protesto - "A patologia-protesto consiste no “branco”, que ndao é branco segundo
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critérios europeus, afirmar-se por duas vias: lembrar ansiosamente seus antepassados
europeus e estudar o negro, ao lado de quem sua brancura é ressaltada" (Sovik, 2009, p.
20). E o sentir-se inferior, mas desejar ser superior.

Nesse esteio e em didlogo com Schucman (2012), ao compreendermos que com o
colonialismo e a colonialidade foi atribuido a identidade branca o poder de hierarquizar e
subordinar o 'Outro', que é sempre nao-branco, acreditamos ser necessario tensionar,
racionalizar a branquitude e o lugar das pessoas brancas, seu poder e seus privilégios
para que possamos avancar nas discussdes das relacdes raciais no Brasil "onde ela

realmente produz efeitos e materialidades" (ibid, p.23), em especial, o cotidiano escolar.

Assim, a branquitude é entendida como uma posicdo em que sujeitos ocupam
esta posicdo foram sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao acesso
a recursos materiais e simbdlicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo
imperialismo, e que se mantém e sao preservados na contemporaneidade.
Portanto, para se entender a branquitude € importante entender de que forma
se constroem as estruturas de poder concretas em que as desigualdades raciais
se ancoram. (Schucman, 2012, p.23)

Estamos convencidas de que a producao de conhecimento é presente e frequente
nas delicadezas do cotidiano. Ndo percebemos o curriculo unicamente como uma grade
de temas e conteldos definidos e organizados para serem analisados por determinado
grupo.

O curriculo praticado nas escolas vai muito além disso, afetando e sendo afetado
pelas redes que lhe atravessam. Isso significa entender primeiramente que cada sujeito
da escola carrega consigo as prdprias redes de conhecimento compostas de iniumeros
fios de diferentes lugares e interferéncias. O encontro dessas redes no espaco escolar
provoca uma troca em que cada um afeta e é afetado pelo que é naquele momento e
espaco com suas vivéncias, saberes e experiéncias. Tal troca produz novos fios de
conhecimento que ndo podem ser previstos ou programados. E uma producdo de
conhecimento viva e frequente que ajuda a compor cada um dos sujeitos que ali
interagem. Sujeitos estes que, a partir deste processo, ja nao serao os mesmos de antes,
pois tiveram a esséncia de suas redes modificada.

Isso significa dizer que, nas suas atividades cotidianas, os praticantespensantes
criam curriculos com aquilo que sabem, desejam e em que acreditam, por meio
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de negociagbes de sentidos e possibilidades com a dinamica das turmas, dos
conhecimentos, das trajetdrias sociais e culturais dos alunos, com as
circunstancias mdveis e imprevisiveis de cada dia de trabalho, sem
necessariamente criarem coeréncia com modelos de praticas. (Oliveira, 2016,

p-104)

A producdo de conhecimento que aqui nos referimos ndao é grandiosa e

arrebatadora capaz de afetar os parametros educacionais de forma imediata, mas é a

producdo de conhecimento que afeta a cada sujeito, que interfere no que de fato eles sao

e se constituem. S3o as minudsculas experiéncias cotidianas que necessitam ser mais

desinvisibilizadas para se tornarem capazes de nos apontar caminhos alternativos na

constituicao de novos sujeitos e de uma educacdo realmente transformadora.

Oliveira (2016) utiliza Certeau para afirmar que tais criacdes curriculares cotidianas:

Sdo parte de um movimento de horizontalizacao das relagdes entre aqueles que,
histérica e socialmente, desfrutaram do direito de serem reconhecidos como
produtores de saber, e aqueles que, por meio de “tdticas desviacionistas” e
“astucias cotidianas”, produziram saberes cotidianamente, pelos usos que
deram as regras e produtos que o poder instituido lhes impunha, mesmo sem
serem oficialmente reconhecidos na sua producdo. (Oliveira, 2016, p.108)

Assim, trazemos os relatos de duas professoras da Educacdo Basica® que foram

generosamente compartilhadas conosco e nos ajudam a refletir sobre a branquitude e o

que emerge quando a tencionamos.

Relato 1: Professora Tayrone

Eu mesma ndo entendia muita coisa sobre as relagbes étnico raciais. Foi
estudando e pesquisando que fui entendendo como trabalhar isso na Educacao
Infantil. Eu comecei a trabalhar com um livro de literatura infantil. Nesse livro o
personagem principal € um personagem negro. Pelo fato do protagonista ser
um personagem negro, eu achava que estaria valorizando as questdes étnico
raciais. SO que esse livro vai falar que esse personagem era um escravo que vivia
no periodo da escraviddo e que o amigo dele era o filho do seu dono. O livro
conta que sua mde amamentou o amigo dele, que era branco. O livro traz a
reflexdo de onde estaria esse menino negro enquanto a mae amamentava a
crianga branca, além de outras questées. Em um momento, as criangas
“aprontam” e o pai, o dono do menino escravo, bate nos dois meninos. Tem
inclusive uma cena que eu escondo das criancas na contagao da histdria, que é
uma figura de um homem preso com as maos e os pés. Uma cena bem forte.
Mas, na minha cabeca, havia um protagonismo pelo fato de o personagem
principal ser negro. Mas, a histdria retrata muito sofrimento. Na histdria o

5 . .~ . . .
Os nomes das professoras foram mantidos por decisao das mesmas e por acreditarmos na autoria colaborativa desse

texto.
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menino branco chora ao apanhar do pai, mas o menino negro ndo chora e diz
que ja estava acostumado. Olha quantas questdes! Ali, eu comecei a refletir que
ndo é todo protagonismo negro que aponta para uma valorizacdo. Mas, reforca
que a vida do negro é uma vida de muito sofrimento. E eu tive a curiosidade de
pesquisar a autora, e era uma autora branca. Foi a partir dai que eu comecei a
me questionar sobre as obras de autores brancos falando sobre o negro. Eu
percebi que geralmente “dd ruim” (risos). Eu ndo sei qual a inten¢do por tras,
mas geralmente, eles querem falar sobre algo que eles ndo vivem na pele, mas
querem falar sobre. Talvez eu seja inocente demais para ndo ver maldade, mas
para eles parece normal falar do sofrimento do negro. Mas, no final o negro
venceu. Eu fui em um evento e tinha uma autora que estava vendendo um livro
cuja capa tinha uma menina negra que se parecia com a minha filha. Entdo
resolvi comprar o livro. O texto contava a histdria de uma menina negra, que era
a protagonista, mas a mae trabalhava na casa de uma mulher branca. Um dia a
menina foi trabalhar com a mae e viu nessa casa, uma boneca que havia visto em
uma revista e que tinha gostado muito. Era uma boneca branca. A méae briga
com a menina quando ela tenta mexer na boneca da casa da patroa. Por fim, o
desfecho da histdria é que a menina ganha aquela boneca. Fui verificar e a
autora da histéria também era uma mulher branca. Eu comecei a me questionar.
Eu queria fazer uma pesquisa sobre autores brancos que escrevem sobre
personagens negros. Eu queria saber se existe de fato uma valoriza¢gdo ou uma
manuten¢do do pensamento de que o negro é sempre o sofrido da histdria. Ele
ndo pode ser bem-sucedido de cara. Ele ndo pode ser uma pessoa de sucesso.
Ele sempre tem que ter uma trajetdria para alcangar algum éxito.

A narrativa acima nos traz indmeras possibilidades reflexivas a partir da
experiéncia vivenciada e abre um espaco de discussao a respeito da escola e dos
curriculos ali pensadospraticados. Inicialmente, a professora, uma mulher negra dedicada
a docéncia das infancias, se declara pouco letrada no que se refere a educacao das
relacdes étnico-raciais. Em nossas “andancas” enquanto pesquisadoras que privilegiam
as experiéncias dos sujeitos narradas por suas vozes para tecermos nossas pesquisas
temos observado que esta declaracao ndao é incomum. Mesmo apds vinte anos da
aprovacdo da Lei 10.639/03, que trata da obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e
Cultura Afro-brasileira nas escolas, é possivel perceber fragilidades em sua
implementacdo como também em politicas de formacdo docente que ampliem os
debates sobre a identidade da cultura afro-brasileira.

O que nos chama atencao é que, mesmo se declarando pouco entendida nessas
questdes, a professora se propde a repensar o papel da escola e do curriculo na formacao
de identidades trazendo uma discussdo sobre essa diversidade ja na primeira infancia.
Entendemos a Educacao Infantil como um terreno fértil para abordar tais questdes por se

tratar de um espacotempo de interacao e socializacao onde se pode romper com padrdes
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discriminatdrios e preconceituosos a partir de um olhar sensivel e democratizado para
essas questdes. Nesse aspecto, a educadora cumpre um importante papel de luta ao
buscar visibilizar histdrias negras a partir da valorizacdo da sua identidade.

Ao preocupar-se com a escolha de um material literdrio que contemple a pessoa
negra no lugar de protagonismo, a professora coopera para romper com o modelo
hegemoénico de uma supremacia branca e busca colaborar com um movimento de
superacao do racismo. No entanto, ela percebe que mesmo tendo esta sensibilidade e
cuidado, isso ndo foi suficiente para garantir que as criancas pudessem perceber a figura
do negro ocupando um lugar de valorizacao, respeito e dignidade. Entendemos que é
complexa a forma pela qual o racismo se expressa ndao apenas na literatura e como a sua
superacao ainda continua distante da realidade. Como educadoras, nossas escolhas
tedricas e metodoldgicas intencionais devem colaborar para a constru¢ao de um
sentimento de identifica¢do, para visibilizar a importancia da cultura e das manifestacdes
artisticas afro-brasileiras construindo conhecimentos importantes para a emancipacao e
para a luta social.

Das muitas questdes trazidas na narrativa da professora, nos chama atencao a
naturaliza¢dao da violéncia ao corpo negro trazida a partir da forte cena da figura de um
negro amarrado e da narragdo da crianga que, ao receber o castigo fisico ndo chora. Isso
nos remete a ideia de que o negro estd acostumado a apanhar, a sofrer e a ser silenciado.
Kilomba (2019) amplia nosso olhar para essa questdo ao tratar da mdscara do
silenciamento em referéncia & méscara que Anastacia® era obrigada a usar como um
projeto colonial de politicas sadicas de conquista e dominacao que incluem regimes
brutais de silenciamento do sujeito negro.

Tal mascara foi uma peca muito concreta, um instrumento real que se tornou
parte do projeto colonial europeu por mais de trezentos anos. Ela era composta
por um pedago de metal colocado no interior da boca do sujeito Negro,
instalado entre a lingua e a mandibula e fixado por detrds da cabeca por duas
cordas, uma em torno do queixo e a outra em torno do nariz e da testa.
Oficialmente, a mascara era usada pelos senhores brancos para evitar que

africanos/as escravizados/ as comessem cana-de-aglicar ou cacau enquanto
trabalhavam nas planta¢bes, mas sua principal funcdo era implementar um

6 PETSPR . . ‘ . . "
Anastacia foi uma mulher escravizada que viveu no decorrer do século XVIII sentenciada a usar uma mdscara punitiva
de ferro por se negar a ter relagdes sexuais com seu senhor.
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senso de mudez e de medo, visto que a boca era um lugar tanto de mudez
quanto de tortura (Kilomba, 2019, p. 33).

A essa ideia, Kilomba associa uma reflexdao a respeito de quem pode falar, o que
acontece quando falamos e sobre o que o sujeito negro pode falar. A professora que nos
cede a narrativa continua sua reflexdao e chama atencao ao fato do negro ser colocado
nas histdrias sempre no lugar de subalternidade. Ela refor¢a que na literatura em questao
0Ss cOorpos negros pertencem necessariamente a ocupac¢bes de menor prestigio,
invisibilidade social e sofrimento. Entendemos que essas questbes devem ser
amplamente discutidas e teorizadas. Quanto a isso, Kilomba (2019) complementa a ideia
da seguinte maneira:

[...] A plebe estd encerrada em seus corpos subordinados. Tal hierarquia
introduz uma dinamica no qual a negritude significa n3o somente
“inferioridade”, mas também ‘“‘estar fora do lugar” enquanto a branquitude
significa “estar no lugar” e, portanto, superioridade. Dizem-me que estou fora
do lugar, porque em sua fantasia, eu ndo posso ser a rainha, mas apenas a
plebeia. Ela parece estar preocupada com meu corpo como impréprio. No
racismo, corpos negros sao construidos como corpos impréprios, como corpos

ue estdo “fora do lugar” e, por essa razdo, corpos que nao podem pertencer.
) )

Corpos brancos, ao contrario, sdo construidos como prdprios, sdo corpos que
SN {4

estdo “no lugar”, “em casa”, corpos que sempre pertencem (Kilomba, 2019, p.
56).

No relato da professora sobre o fato dos livros infantis terem sido escritos por
mulheres brancas, Grada Kilomba faz uma importante reflexdo sobre as complexas
dinamicas que envolvem “raca”, género e poder denunciando um mundo dividido em
posicdes hierarquicas onde o negro nao se torna visivel através de sua propria
autopercepcao e autodeterminag¢ao. Segundo a autora, essa visibilidade se da “através da
percepcao e do interesse politico da cultura nacional branca dominante, como ¢é
observavel na maioria dos estudos e debates sobre o racismo que contém “um ponto de
vista branco” (Kilomba, 2019, p. 72).

Nds nos tornamos visiveis através do olhar e do vocabulario do sujeito branco
que nos descreve: ndo sdo nossas palavras nem nossas vozes subjetivas
impressas nas paginas de revista, mas sim o que representamos

fantasmagoricamente para a nacdo branca e seus verdadeiros nacionais
(Kilomba, 2019, p. 72).
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Instigada por tantas questdes, a professora se mostra interessada em continuar
suas pesquisas sobre questdes que envolvem a autoria de textos que invisibilizam o
negro. E, ainda que inicialmente tenha se declarado “pouco entendida” nesses assuntos,
o sentimento provocado a partir da leitura do livro infantil a moveu e ela ndo teve
dificuldade em reconhecer mais uma forma de discriminacao racial expondo as cicatrizes
do colonialismo.

Entendemos que uma educacdo para as Rela¢des Etnico-Raciais e a luta pela
superacdo do racismo é uma pauta urgente de cada cidadao, mas especialmente dos
educadores, e que isso independe do seu pertencimento étnico-racial, crenca religiosa ou
posicao politica. Entendemos que a consolidacao da democracia brasileira e o respeito a
pluralidade étnico-racial se choca vigorosamente com a desconstru¢dao de um modelo
colonialista e simplista que reduz os sujeitos a meros objetos a serem estudados. A partir
da narrativa trazida pela professora foi possivel refletir sobre tantos aspectos ainda
presentes em nosso cotidiano e que devem ser superados trazendo a centralidade do
sujeito negro para as pesquisas, para a literatura e tantos outros espacos que lhes tem

sido negados.
Relato 2: Professora Ana

Eu me lembro de uma situagdo que ficou muito marcada pra mim. J4 dava aula
ha muito anos, mas foi um evento que mudou minha vida dentro da escola,
apesar de ndo ter acontecido dentro da escola - foi um evento pessoal. Minha
filha tinha quase uns 6 e meu filho uns 3 anos e meio e a gente estava na casa de
uma amiga nossa em Cabo Frio, a K., e foi a primeira vez que a gente foi I3, a
familia toda, e a gente conheceu a caseira. A caseira morava com a familia no
condominio e tomava conta do condominio. Essa caseira era negra e tinha um
filho negro da idade do meu filho, L. L. sempre ouvia falar dele, o B., mas nunca
tinha conhecido. A gente falou: olha, vocé vai conhecer o B. e tal.... No dia que
chegamos, a mde de B. chamou ele e B. veio correndo! Enquanto B. corria, L.
olhava animado... Os olhos brilhavam, como se estivesse surpreso, admirado! E,
ai, L. deu a mdo para B. e comegqou a virar suas maos de um lado para o outro e
falava "banquinho"... "maonzinho".... "banquinho"... "maonzinho"... ele estava
maravilhado! A caseira, sorrindo, falou:" - Oxe, nunca viu crianca preta, ndo?" Eu
olhei para a cara do meu marido, historiador, né, a gente cheio das lutas, dos
engajamentos e tudo o mais e a gente se tocou que nosso filho nunca tinha visto
uma crianga negra. Nao tinham contato com criangas negras. Muito também
pelo contexto escolar. Estudavam em uma escola onde ndo havia criangas
negras na sala deles, nem no ano deles. A partir daquele dia, decidi que meus
alunos teriam uma exposicdo maior a negritude. Eu vi como era importante,
especialmente para criancas de classe média/alta que nunca tinham visto uma
crianga negra - a bolha criada dentro da escola. Se vocé ndo tem outras criangas
negras em volta de vocé, se todo contato escolar que vocé tem com pessoas
pretas é com o que esta na limpeza, na cozinha, como as criancas crescem vendo
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os negros? Entdo, isso foi um turning point para mim, como mae, como cidada,
como educadora. E uma das maiores mudancas foi trazer essas pessoas para
sala de aula de alguma forma. A partir dai, ndo havia uma prova, uma folhinha
gue eu ndo trouxesse uma imagem de uma pessoa negra... ficava atenta na hora
da pesquisa, porque se vocé ndo especifica no google na hora de procurar uma
foto e sé escreve menino lendo, vem um monte de foto de meninos brancos,
loiros e nenhuma crianga negra. Comecei a trazer filmes, musicos...dar maior
visibilidade mesmo, porque sempre trabalhei em escolas onde a realidade
sempre foi bem distinta da maioria das criancas do pafs, especialmente da
cidade, onde ndo temos muito negros em volta nos espagos onde circulamos.
(...) E dentro de casa comecamos a mudar um pouco isso... Comecamos a fazer
passeios mais voltados para conhecer outros espacos - conhecer a Pequena
Africa, os Quilombos. Eu acho que é nosso papel como educador, j& que ndo
podemos trazer todas essas criangas para a sala de aula, é mostrar que essas
pessoas existem e suas realidades. Porque existem em t3o grande nimero na
cozinha e ndo nas faculdades de medicina? Acho que nosso papel é estourar
essas bolhas! (...) O que me serviu desse evento foi entender que nds,
educadores, precisamos estar sempre atentos e pensando no que podemos
fazer para mudar essa estrutura.

O relato da professora Ana nos permite alguns entendimentos a partir de didlogos
que estabelecemos com as autoras e os autores que trouxemos para conversar conosco e
nos ajudar nessa tessitura. No inicio do excerto, a professora nos conta que falard de uma
experiéncia vivida por ela, de sua histéria. Mas, como aprendemos com Reis (2022b), e
como emerge na propria fala de Ana, a experiéncia vivida por ela é, ao mesmo tempo,
singularsocial - "foi um evento que mudou minha vida dentro da escola, apesar de ndo ter
acontecido dentro da escola - foi um evento pessoal". Nossas histdrias sao vividas na
coletividade, apesar de serem singulares, atravessadas pelas nossas subjetividades, e é
isso que nos possibilita pensar o mundo a partir de outras perspectivas.

Essa fala de Ana também reforca a nossa crenca de que ndo hd dentro e fora da
escola e, sim, um dentrofora como Alves (2010) nos ensina. Os saberes tecidos por Ana
invadem os muros das escolas da mesma forma que os transbordam - "E uma das maiores
mudancas foi trazer essas pessoas para sala de aula de alguma forma". Esse dentrofora
"permite criacdes curriculares onde saberes, sentires e sentimentos sdo postos em
didlogo, reconhecendo e valorizando as diferencas e, portanto, tecendo outros
conhecimentos, outros sentidos" (Reis, 2023, p.124).

Também percebemos, amparadas pelo didlogo com Reis (2022b), que assim como
a professora Ana, ao refletirmos sobre nossas experiéncias cotidianas, vamos mudando

nossos percursos, nos (trans)formando, sinalizando, dessa forma, que nossos processos
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de formac¢do acontecem cotidiana e continuamente. Esses entendimentos nos apontam
para a poténcia emancipatdria dos estudos narrativos nosdoscom os cotidianos, pois
ao compreendermos que nossas aprendizagens estdo relacionadas as redes
tecidas na experiéncia pessoal e coletiva, podemos nos abrir a possibilidade de

perceber o quanto as histdrias dos outros sdao também tecidas por meio dos
seus vividos, possibilitando um conviver na diferenca sem hierarquizacdo. (Reis,

2022b, p. 337)

Outro fio puxado na trama tecida por Ana, nos permite refletir sobre a
branquitude, tomando as palavras de Bento (2022):

Ou seja, trata-se de compreender a perspectiva que emerge quando deslocamos

o olhar que estd sobre os "outros" racializados, os considerados "grupos

étnicos"ou os "movimentos identitdrios"para o centro, onde foi colocado o
branco, o "universal", e a partir de onde se constitui a no¢do de "raca" (p.15).

Ana percebe o estranhamento, a surpresa que o filho sentiu ao estar com um
menino preto - ""Enquanto B. corria, L. olhava animado... Os olhos brilhavam, como se

estivesse surpreso, admirado! E, ai, L. deu a mao para B. e comecou a virar suas maos de
um lado para o outro e falava "banquinho"... "maonzinho"... "banquinho'...
"maonzinho"... ele estava maravilhado!" Aquela experiéncia fez Ana perceber o quanto
nao problematizava inimeras situacdes do dia a dia pelo fato de ser branca - o circulo de
amizade, o espaco escolar, as atividades de lazer da familia, as escolhas do que trazer
para dialogar com ela na escola - "Entdo, isso foi um turning point para mim, como mae,
como cidada, como educadora".

Para além disso, Ana, ao se questionar sobre o lugar de subalternidade na
hierarquia social atribuido as pessoas pretas - "Se vocé ndo tem outras criancas negras
em volta de vocé, se todo contato escolar que vocé tem com pessoas pretas é com o que
estd na limpeza, na cozinha, como as criancas crescem vendo os negros?"-, comeca a
perceber e a pensar sobre a branquitude e "seus impactos positivos para as pessoas
brancas" (Bento, 2022, p. 23) - "ficava atenta na hora da pesquisa, porque se vocé ndo
especifica no google na hora de procurar uma foto e sé escreve menino lendo, vem um
monte de foto de meninos brancos, loiros e nenhuma crianca negra". O branco é a

norma, natural, o ""normal", resultante de
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[...] uma hegemonia e uma ideia de supremacia racial branca tdo poderosa, em
que os nao brancos ndo tém voz nem poder para apontar a identidade racial do
branco, nem tampouco os brancos conseguem se perceber como mais uma das
identidades raciais, mas sim como a unica identidade racial normal, e outras
devem alcanga-la em niveis intelectuais, morais, estéticos, econémicos etc
(Schucman, 2012, 24).

Tensionar a branquitude é questionar como as pessoas brancas obtiveram e
obtém vantagens/privilégios materiais e simbdlicos em relagdo as pessoas ndo brancas,
pensando coletivamente em outras alternativas que subvertam o status quo e a
perpetuacdo de tais privilégios - ""Porque existem em tdo grande nimero na cozinha e
nao nas faculdades de medicina?".

Para Bento (2022), a manutencdo desses privilégios e dessa estrutura se dd através
do pacto narcisico, acordos inconscientes, nao verbalizados, entre pessoas brancas. Ele
funciona como um mecanismo de autopreservacao, que vé no outro uma ameaca a sua
condicdo de universalidade. Como nos fala De Castilho (2022), é importante perceber
nomear, perceber-se racializado, branco, para que possamos identificar os privilégios
inerentes a branquitude e nos mover no sentido de desconstrui-los, promovendo "afetos
e possibilidades de construcdo de subjetividades antirracistas" (ibdem, p. 326).

Sendo assim, identificar as situa¢des de privilégios e refletir sobre elas é um
caminho possivel para a transformacdo desses pactos. Como o cotidiano escolar também
reproduz discursos de poder que circulam na sociedade, falar da branquitude nestes
espacostempos é criar saberes e possibilidades de serestar no mundo de forma mais justa,
democratica e fraterna através de cria¢Oes curriculares que abracem a pluversalidade das
existéncias e combatam praticas eurobrancocentradas, cujas narrativas invisibilizam,
marginalizam e excluem as pessoas ndo brancas (mas ndo somente).

Lembrando as palavras de Gadiolli e Miller (2017, p. 287) - e as da professora Ana -,
de que é preciso empretecer nossas referéncias "para que assim possam perceber a
dimensao do que o racismo faz com as pessoas negras quanto a sua identidade,
autoestima, condic¢des de vida etc.", entendendo que essa "auséncia de espaco de poder
e expressao dos ndo brancos € danosa inclusive para os brancos", pois "ao acostumar-se
a ver o outro como animal, ao treinar-se para tratd-lo como animal, tende (...) a se

transformar, ele préprio, em animal” (Césaire, 2008, 23).
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(In)conclusdes...

A coloniza¢ao nao se faz sem que haja um plano de
ensino e um curriculo que institua a aprendizagem de
ser colonizado via violéncia e esquecimento de si para
sua transformacdo em algo permanentemente em
desvio e submisso. (Rufino, 2021, p. 22)

A partir da semeadura de palavras feita por Bispo (2023) e dialogando com Rufino

(2021), compreendemos que a principal tarefa da educacdo ¢é "arrepiar"’

a légica colonial
e criar mundos outros possiveis, onde as diferencas sejam celebradas e abracadas como
possibilidade emancipatdria implicada com o outro. Fazendo o movimento de virar

ponta-cabeca '"damos com o pé na cara"®

daqueles que nos querem domesticar,
desencantando nossas formas de fruicdo da vida em favor de um projeto civilizatdrio
nefasto, apocaliptico, produtor de auséncias.

Discutindo e tensionando a nocao de branquitude, avancamos em direcao a
entendimentos outros sobre o papel das pessoas brancas nas lutas antirracistas
dentrofora das escolas a partir da tomada de consciéncia docente ao assumir as criagdes
curriculares cotidianas que rompem com as amarras das forcas hegeméonicas que insistem
em nos aprisionar com suas histdrias unicas, totalizantes. Estes curriculos tecem saberes
de carater singularsocial (Reis, 2022a) ancorados nas narrativas de histdrias de vida,
trazendo encarnado, corporificado o vivido, o rememorado.

Observamos com Reis (2022b) que as histdrias narradas, por serem singularsocial,
"se tecem socialmente no encontro com as subjetividades constitutivas das redes de
sujeitos em que a experiéncia social estd presente"” (p.335) e criam percursos formativos
outros impregnados de possibilidades emancipatdrias.

Percebemos estas narrativas como fonte de estudo, aproximacdo, reflexao e
autotransformacdo para o narrador e para o ouvinte (leitor), entendendo que somos
tecidos por diversos fios que nos constituem. Narrativas de situa¢fes diversas nos fazem
realinhar nossa atividade docente de acordo com o projeto de mundo em que

acreditamos e com as autoformacdes tecidas a partir da nossa prépria experiéncia vivida

7 = . o -
Optamos por manter a expressao “arrepiar” utilizada originalmente pelo autor.

8 = [ . -
Optamos por manter a expressdo ""damos com o pé na cara" utilizada originalmente pelo autor.
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ou quando “tomamos” a experiéncia do outro como fonte de conhecimento através
destas narrativas.

Compreender o potencial transformador da educacdao, bem como o impacto do
legado colonial em nossas vidas e acbes cotidianas, pode nos permitir tecer praticas
pedagdgicas como um constante convite a construcao coletiva de um projeto de mundo

mais equanime, democratico, justo, plural e fraterno.
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