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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as concepc¢des docentes acerca da Politica Nacional de Educagao
Especial e Inclusiva em Rio Branco/Acre. A pesquisa, de abordagem qualitativa, do tipo exploratdria-
descritiva, por meio da revisdo bibliografica e da pesquisa de campo, contou como técnicas de coletas, o
questiondrio fechado e a entrevista semiestruturada. A populacdo e a amostra correspondem a 18
(dezoito) docentes do Atendimento Educacional Especializado — AEE da Rede Estadual de Ensino de Rio
Branco/Acre. Para fundamentar o estudo, utilizou-se tedricos, como, Carvalho (2004, 2008), Gdes
(2007), Jannuzzi (2017), Kassar (2011), Laplane (2007), Lima (2006), Mantoan (2011, 2015), Mazzotta
(2011), Mendes (2010), Pires (2006), dentre outros. Além disso, fez-se uso de fontes documentais que
abordam o Atendimento Educacional Especializado, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDBEN n° 9.394 (Brasil, 1996); a Portaria Normativa n° 13 (Brasil, 2007); a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008); a Resolucdo n° 4 (Brasil, 2009); o
Manual de Orientac¢do: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais (Brasil, 2010); o
Decreto n° 7.611 (Brasil, 2011) e a Instru¢do Normativa n° 001, de 30 de janeiro de 2018 (Acre, 2018). Os
dados foram analisados com o auxilio da Andlise de Contetdo (Bardin, 2016). Explicita-se que as
concepgdes giram em torno da Educac¢do Inclusiva como um movimento amplo de carater legal, social e
politico, voltado para a incluséo educacional dos estudantes publico-alvo da modalidade de Educacéo
Especial nas escolas regulares de ensino.

Palavras-chave: concepcbes docentes; educacdo especial; educacdo inclusiva; politicas publicas
inclusivas. Acre.

TEACHERS' CONCEPTIONS IN RIO BRANCO-AC: (UN)KNOWLEDGE
OF THE NATIONAL POLICY ON SPECIAL INCLUSIVE EDUCATION

ABSTRACT

This article aims to analyze teaching conceptions regarding the National Policy for Special and Inclusive
Education in Rio Branco/Acre. The research, with a qualitative, exploratory-descriptive approach,
through bibliographical review and field research, included collection techniques, the closed
questionnaire and the semi-structured interview. The population and sample correspond to 18
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(eighteen) teachers from the Specialized Educational Service — AEE of the State Education Network of
Rio Branco/Acre. To support the study, we used theorists such as Carvalho (2004, 2008), Gdes (2007),
Jannuzzi (2017), Kassar (2011), Laplane (2007), Lima (2006), Mantoan (2011, 2015), Mazzotta (2011),
Mendes (2010), Pires (2006), among others. In addition, documentary sources were used that address
Specialized Educational Assistance, such as the Law of Guidelines and Bases of National Education —
LDBEN no. 9,394 (Brazil, 1996); Normative Ordinance No. 13 (Brazil, 2007); the National Policy on Special
Education from the Perspective of Inclusive Education (Brazil, 2008); Resolution No. 4 (Brazil, 2009); the
Guidance Manual: Multifunctional Resource Room Implementation Program (Brazil, 2010); Decree No.
7,611 (Brazil, 2011) and Normative Instruction No. 001, of January 30, 2018 (Acre, 2018). The data was
analyzed with the help of Content Analysis (Bardin, 2016). It is explained that the concepts revolve
around Inclusive Education as a broad movement of a legal, social and political nature, aimed at the
educational inclusion of target audience students in the Special Education modality in regular schools.

Keywords: teacher conceptions; special education; inclusive education; inclusive public policies. Acre.

CONCEPCIONES DE LOS PROFESORES EN RIO BRANCO-AC: (DES)CONOCIMIENTO
DE LA POLITICA NACIONAL DE EDUCACION ESPECIAL INCLUSIVA

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar las concepciones docentes sobre la Politica Nacional de
Educacién Especial e Inclusiva en Rio Branco/Acre. La investigacion, con enfoque cualitativo,
exploratorio-descriptivo, a través de revision bibliografica e investigacion de campo, incluyd técnicas de
recoleccién, el cuestionario cerrado y la entrevista semiestructurada. La poblacién y muestra
corresponden a 18 (dieciocho) docentes del Servicio Educativo Especializado — AEE de la Red Estatal de
Educacién de Rio Branco/Acre. Para sustentar el estudio utilizamos tedricos como Carvalho (2004,
2008), Gdes (2007), Jannuzzi (2017), Kassar (2011), Laplane (2007), Lima (2006), Mantoan (2011, 2015),
Mazzotta. (2011), Mendes (2010), Pires (2006), entre otros. Ademas, se utilizaron fuentes documentales
que abordan la Asistencia Educativa Especializada, como la Ley de Directrices y Bases de la Educacién
Nacional — LDBEN n° 9.394 (Brasil, 1996); Ordenanza Normativa N° 13 (Brasil, 2007); la Politica Nacional
de Educaciéon Especial desde la Perspectiva de Educacién Inclusiva (Brasil, 2008); Resolucién No. 4
(Brasil, 2009); el Manual Orientativo: Programa de Implementacién de Salas de Recursos
Multifuncionales (Brasil, 2010); Decreto N° 7.611 (Brasil, 2011) e Instruccién Normativa N° 001, de 30 de
enero de 2018 (Acre, 2018). Los datos fueron analizados con la ayuda del Andlisis de Contenido (Bardin,
2016). Se explica que los conceptos giran en torno a la Educacién Inclusiva como un movimiento amplio
de caracter juridico, social y politico, orientado a la inclusién educativa del publico objetivo estudiantes
de la modalidad de Educacidn Especial en las escuelas regulares.

Palabras clave: concepciones docentes; educacién especial; educacion inclusiva; politicas publicas
inclusivas. Acre.

CONSIDERACOES INICIAIS

Entende-se por Educacao Especial a modalidade de educacao escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento — TGD, altas habilidades e superdotacao —
AH/SD (Brasil, 2008). Apesar de sua abrangéncia, ainda permanecem a margem alguns
grupos, a exemplo daqueles identificados com Transtornos de Aprendizagem, tais
como os estudantes com TDAH - Transtornos do Déficit de Atencdo e Hiperatividade e

Transtornos Especificos de Aprendizagem - TEAp, dislexia, disgrafia, discalculia,
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disortografia e entre outros, que apesar de terem direito a plena participacao,
aprendizagem e ao desenvolvimento de suas potencialidades, nao fazem parte do
publico-alvo da Educagao Especial, de acordo com a Politica vigente.

Em conformidade com o Decreto n° 7.611/2011 (Brasil, 2011), “a Educacdo
Especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado a eliminar as
barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacao” dos estudantes publico-
alvo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), dispondo de salas de recursos
multifuncionais; sala de enriquecimento curricular; atendimento em ambiente
hospitalar; atendimento domiciliar; professor auxiliar; professor intérprete e
profissional de apoio.

Na ‘“Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva” - PNEEPEI (Brasil, 2008), compreende-se que o movimento mundial de
inclusdo é muito mais abrangente do que aparenta, constituindo-se como “uma ac¢ao
politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
alunos estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discrimina¢do” (Brasil, 2008, p. 5). Além disto, tal documento esta fundamentado na
concepcao de direitos humanos, conjugando como valores indissocidveis - igualdade e
diferenca - criando alternativas para superar as dificuldades enfrentadas nos sistemas
de ensino.

Contudo, apesar da existéncia concreta de dispositivos legais garantindo
acesso, permanéncia e participacao no processo educacional, muitas dessas mudancas
nao ocorrem com a qualidade desejada pelos profissionais envolvidos com tais
demandas educacionais e sociais, 0 que exige um conjunto de medidas que garantam
que esses direitos sejam colocados em pratica, para que assim, os alunos publico-alvo
da Educacao Especial ndo sejam excluidos do sistema educacional em decorréncia de
sua deficiéncia.

Neste contexto se insere o presente estudo e tem como objetivo analisar as
concepgdes docentes acerca da Politica Nacional de Educagao Especial e Inclusiva em

Rio Branco/Acre.
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Para tanto, fez uso de uma pesquisa qualitativa e contou com a participacao de
18 (dezoito) docentes do Atendimento Educacional Especializado - AEE da Rede
Estadual de Ensino de Rio Branco/Acre. Além disso, o estudo fundamentou-se em
autores, documentos e legislacdes como Carvalho (2004, 2008), Gdes (2007), Jannuzzi
(2017), Kassar (2011), Laplane (2007), Lima (2006), Mantoan (2011, 2015), Mazzotta
(2011), Mendes (2010), Pires (2006), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN n° 9.394 (Brasil, 1996); a Portaria Normativa n° 13 (Brasil, 2007); a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008); a
Resolucdo n° 4 (Brasil, 2009); o Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de
Sala de Recursos Multifuncionais (Brasil, 2010); o Decreto n° 7.611 (Brasil, 2011) e a
Instrucdo Normativa n° 001, de 30 de janeiro de 2018 (Acre, 2018).

Na secdo a seguir, pretende-se discutir os marcos normativos da Educacao
Inclusiva e como eles influenciaram a modalidade da Educacao Especial, resultando na
materializacdo do Atendimento Educacional Especializado - AEE, que tem como
proposta pedagdgica assegurar os recursos e os servicos educacionais especializados
com objetivos de apoiar, complementar e suplementar os servicos educacionais

comuns.

OS MARCOS NORMATIVOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A discussao em torno da integracdo e da inclusao é algo bastante delicado e
polémico, pois envolve diversas corporacdes de professores, profissionais e
associacdes de pais. O que precisamos entender é que apesar das duas palavras terem
significados semelhantes, elas sdo empregadas em situacbes completamente
diferentes e por posicionamentos tedricos divergentes.

A integracdo é retratada como sendo um principio de normalizacdo. Nesta
concepgao, os alunos sao inseridos nas escolas, porém, o que se muda nao é
propriamente a escola, pelo contrdrio, é o aluno que precisa adaptar-se e colocar-se,
em conformidade, com a instituicao e quando este ndo se adapta, a escola estabelece
uma inser¢do parcial, fortalecendo os servi¢os segregados, a exemplo das escolas e

classes especiais (Mantoan, 2015).
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Na contramao dessa visdo de integracdo, tem-se a inclusdo, em que o foco é
direcionado para a modificacao das instituicdes sociais e escolares, onde ja ndo basta a
simples integra¢do do aluno. Surge assim o tema da inclusdo, entendida como uma
mudanca no paradigma educacional, questionando o proéprio conceito de integracao
ao propor um novo modo de organizacdo do sistema educacional, “a inclusao implica
uma mudanca de perspectiva educacional, porque ndo atinge apenas os alunos com
deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para
que obtenham sucesso na corrente educativa geral” (Mantoan, 2015, p. 19).

De acordo com Carvalho (2004), a simples integracdo ja ndo basta, ou seja, é
preciso nos basearmos em uma concepc¢ao de inclusao escolar. Além disso, a autora
menciona o fato de que as transformacdes na educacdo escolar sdo inspiradas no
direito dado pelo artigo 206., inciso | da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (Brasil,
1998), em que estabelece que “a educacdo é direito de todos”.

Precisamos compreender a inclusao escolar na sua verdadeira amplitude, na
medida em que envolve todos os espacos da sociedade, tratando-se, desta forma, de
uma acao politica, cultural, social e pedagdgica, na qual “a pratica da inclusdo reflete
uma luta maior pela educacdo para todos que, por sua vez, faz parte do processo
maior ainda de luta pelo reconhecimento da igualdade de valores e direitos entre os
seres humanos” (Pires, 2007, p. 31).

A Declaracao de Salamanca é considerada um dos pilares normativos em prol da
inclusdo social, sendo resultado de uma tendéncia mundial em torno da Educacao
Inclusiva, ao reafirmar o compromisso “com a Educacdo para Todos, reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educa¢ao para as criancgas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino”
(Unesco, 1994, p.1).

A Conferéncia Mundial de Educacao Especial, reuniu entre 7 e 10 de junho de
1994, em Salamanca, na Espanha, representantes de 88 governos e 25 organizacdes

internacionais, que proclamaram:

Toda crianca tem direito fundamental a educacao, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;
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Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo Unicas;

Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades;

Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educagdo para todos; além disso, tais escolas provéem
uma educagao efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia
e, em Uultima instadncia, o custo da eficicia de todo o sistema
educacional (Unesco, 1994, p. 1).

Nota-se com isso que, devido ao reconhecimento de que todas as criancas,
jovens e adultos, possuem caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagens
unicas, portanto, deve haver um sistema educacional de ensino pautado pelo principio
da inclusdo, onde acolha e acomode todos a partir de pedagogias capazes de
satisfazer suas necessidades.

Para isto, o documento demanda aos governos que “adotem o principio de
educacdo inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas as criangas em
escolas regulares” e que ‘“garantam, no contexto de uma mudanca sistémica,
programas de treinamento de professores, tanto em servico como durante a
formacdo” (Unesco, 1994, p. 2), focados na Educacdo Especial dentro das escolas
inclusivas.

No item “Estrutura de A¢ao em Educagao Especial”, presente na Declaracao
(Unesco, 1994), percebemos a estreita relacdo entre a Educacdo Especial e a Educacdo
Inclusiva, o presente item tem como objetivo informar sobre as politicas e guiar a¢bes
na implementacdao da Declaracao de Salamanca sobre principios, politica e pratica em
Educacao Especial. Conta com 83 pontos, divididos em trés se¢bes:

[. “Novo pensar em educacao especial”, reconhecendo que as diferencas

humanas sao normais, e que, portanto, deva existir uma pedagogia centrada no
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beneficio de todas as criancas, porém, o mérito das escolas inclusivas ndo deve estar
exclusivamente na promog¢ao de educacao de alta qualidade, mas principalmente,
tendo a consciéncia de que “o estabelecimento de tais escolas é um passo crucial no
sentido de modificar atitudes discriminatdrias, de criar comunidades acolhedoras e de
desenvolver uma sociedade inclusiva” (Unesco, 1994).

[l. “Orientacbes para a acao em nivel nacional”, abordando vdrios aspectos,
como, politica e organizacao; fatores relativos a escola e a sua administracao;
informacdo e pesquisa; recrutamento e treinamento de educadores; servicos externos
de apoio; dreas prioritdrias; educacao infantil, de meninas e preparacdo para a vida dos
adultos; perspectivas comunitdrias; parceria com o0s pais; envolvimento na
comunidade; consciéncia publica; recursos e o papel das organiza¢des voluntarias.

[ll. “Orientacbes para acdes em niveis regionais e internacionais”, que
discorrem sobre a importancia da cooperacdo internacional entre organizacdes
governamentais e ndo-governamentais, bem como de organizacdes regionais e inter-
regionais no apoio ao movimento de inclusdo educacional (Unesco, 1994).

A Declaracdo de Salamanca busca a reforma das institui¢cdes sociais e de ensino,
pautadas pela defesa dos direitos humanos e pelo direito de todas as criancas, jovens e
adultos receberem uma educacdo de qualidade, condizente com o tipo de sociedade
que se almeja, por isso ela depende do compromisso e da disposicao dos individuos

que compdem a sociedade. Na Declaracao é mencionado que o:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem
e assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recurso e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria
existir uma continuidade de servicos e apoio proporcional ao continuo
de necessidades especiais encontradas dentro da escola (Unesco,

1994, p. 5).

Diante desta complexidade em torno de uma educacado inclusiva, temos como

interesse principal nesta pesquisa a inclusao escolar do publico-alvo da Educacao
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Especial, tornando pertinente a discussao em torno de uma inclusdo escolar, entendida
aqui como sendo uma forma de insercao na qual a escola regular se modifica
focalizando o acolhimento de todo e qualquer aluno, independentemente de suas
condicdes fisicas, sociais e/ou econémicas e que sejam capazes de oferecer-lhes um
ensino de qualidade.

Acerca da inclusdo escolar, Carvalho (2004) menciona que apesar de varios
paises compartilharem interesses em comum, muitas vezes ainda ndo somos capazes

de responder questdes como:

1) Como efetivar, na prética, os direitos assegurados a todos para que
possam se beneficiar da educa¢do de qualidade? [...] 2) Como garantir
que os sistemas educacionais criem escolas inclusivas com as
condicbes necessdrias e indispensdveis para oferecer respostas
educativas adequadas as necessidades individuais de aprendizagem
de todos e de cada um de seus aprendizes? [...] 3) Como garantir, em
escolas inclusivas, o principio de integracdo e a eleva¢ao dos niveis de
qualidade no processo educacional escolar? (Idem, 2004, p. 78).

Tendo em vista as questdes mencionadas acima, percebe-se que sao inimeras
as providéncias politicas, administrativas e financeiras para que a inclusao escolar
aconteca. Sendo assim, para chegarmos a tao almejada Escola Inclusiva, na qual a
educacdo tem que promover aquisicao de habilidades, prevencao, solucdo pacifica dos
conflitos e valores sociais e éticos, em que teremos “o direito a educacao, o direito a
igualdade de oportunidades, o direito de aprendizagem e o direito a participacdao”
(Carvalho, 2004, p. 81), é primordial que ocorram mudancas, por exemplo, na melhoria
das condi¢bes de trabalho dos educadores; uma maior participacao da sociedade com
vistas na remocdo de barreiras para a aprendizagem, e também da familia, afinal, “a
organizagao familiar no processo de inclusdo é indispensavel no contexto escolar”
(Santos, 2015, p. 21).

Outros aspectos destacados como sendo necessdrios para efetivarmos uma
escola inclusiva, de acordo com Pires (2007), sdo por exemplo: situacdes e recursos
como a capacitacao de professores; remanejamento e reestruturacdo da escola; uma
maior dinamica da escola para receber alunos com deficiéncia; recursos pedagdgicos e

fisicos; uma campanha continua de esclarecimento ao publico em geral; um
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treinamento enfocando conceitos inclusivistas como autonomia, independéncia,
equiparacao de oportunidades, inclusdo social, rejeicao zero e vida independente.
Estes exemplos ratificam o posicionamento de Azevedo (2023), quando explicita o que

considera como uma escola inclusiva:

Escola considerada inclusiva é aquela pautada nos direitos humanos,
capaz de atender a diversidade e valorizar as diferencas de forma
contextualizada e problematizadora, ou seja, como algo construido
social, histdrica e politicamente. Uma educacdo inclusiva, portanto,
para a diversidade, teria a intencao de conscientizar e tornar
transversal a discussdo de assuntos especificos, a exemplo, da
pluralidade étnico-racial na formacdo dos sujeitos; principios e
praticas de educacdo ambiental; questbes de sexualidade e sua
relagdao com o processo educativo; diferentes formas de violéncia e os
seus prejuizos para a formacdo do sujeito integral e cidaddo. Essa
escola, ao mesmo tempo, segue o principio da transformacdo
constante de sua estrutura e praticas tendo em vista a garantia de
todos a uma educacdo de qualidade. Contribui para a constru¢ao de
uma sociedade mais livre e igualitaria, na qual se tenha garantias
quanto a cidadania e a manutencao de um Estado democratico e de
direito (Azevedo, 2023, p. 287).

Com isso percebemos que para chegarmos a uma escola inclusiva, é preciso
primeiro termos uma sociedade inclusiva, que interaja e conviva com as pessoas com
deficiéncia e, consequentemente, teremos uma escola que estimule e desenvolva uma
pratica de convivéncia com a diversidade e de acolhimento a todos os alunos, com
suas diversas especificidades, sejam elas culturais, fisicas e/ou sociais (Lima, 2006).

Essa sociedade inclusiva, para que seja vidvel, precisa ser pautada em uma
“Etica da Inclusdo®’, (Pires, 2007), voltada para o direito da cidadania e para que as

pessoas publico-alvo da Educacao Especial tenham participacao ativa na sociedade.

E por que uma ética da inclusao? Uma das caracteristicas da ética é o
questionamento do valor das nossas a¢des humanas. Participar do
processo de inclusao dos excluidos da nossa sociedade, além de

3 De acordo com Pires (2006), a ética deve ser tratada como uma préxis comportamental dos individuos em
sociedade, levando-se em conta o contexto histdrico, politico e social. Nesta perspectiva, a ética da inclusdo estd
centrada na valorizacdo da especificidade, das particularidades de cada individuo. O autor constata que ndo bastam
apenas leis voltadas ao principio da inclusdo, é necessaria uma mudanca atitudinal dos cidad@os para a construcdo
de uma nova ética e a partir de uma nova ética, construirmos uma nova sociedade, uma sociedade para todos, onde
haja qualidade de vida, respeito as diferengas, valorizacdo da diversidade e um reconhecimento da igualdade de
direitos e deveres de todos os cidadaos em sociedade, sejam estes individuos com deficiéncia ou ndo.
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revelar nossa atitude de educadores face as pessoas com
necessidades educativas especiais e perante a sociedade, tal atitude
expressa uma fung¢do teleoldgica voltada para o aperfeicoamento
ético e moral dos individuos nessa reconstrucdo social (Pires, 2007, p.

30).

Defendemos aqui a concepcao de uma ética da inclusdo, justamente por
reconhecermos que ela esta pautada no questionamento das nossas proprias acdes,
devendo ser direcionada/conduzida em torno do aperfeicoamento moral e ético dos
individuos em sociedade, em busca da igualdade de direitos, valores, bem como, no
reconhecimento e no respeito as diferencas. Esse reconhecimento da igualdade de
valores e direitos, entretanto, se torna cada vez mais complexo, pelo fato de vivermos
em uma sociedade marcada pelo mito da meritocracia, que faz com que seja
reproduzida a visdo de que a pessoa com deficiéncia pelo fato de fazerem menos (no
sentido de produzirem), sejam vistos como valendo menos e dessa forma, a
discriminacdo vai sendo perpetuada e até o prdprio sistema escolar “diferencia,
hierarquiza, exclui, controla, disciplina” (Pires, 2007, p. 33).

Outros fatores importantes a serem analisados dizem respeito aos desafios que
sao postos atualmente no oferecimento de uma Educacdo Especial dentro da politica
vigente de educacdo inclusiva. Desafios estes que sdo diversos e vao desde salas
superlotadas; falta de acompanhamento em salas de recursos; inadequacao do espaco
escolar; uma insuficiente formacdo de professores para trabalhar com tais alunos e o
descaso da propria escola para tratar com os alunos com deficiéncia (Kassar, 2011). Fica
evidente que os programas dedicados a implantacdo de um sistema educacional
inclusivo ndo levam em conta a realidade da maioria dos alunos e, sobretudo, das
escolas, como, as de periferias, fazendo com que na pratica a situacdo seja outra,
muito mais precdria e ardua.

Outra preocupacao no campo da Educagao Especial — somado aqueles citados
acima - diz respeito a presenca ‘“acessodria” dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial no ensino regular, fazendo com que mantenham uma “posicao marginal de
aprendiz na sala de aula” (Gées, 2007, p. 70). A vista disso, para que ndo ocorra o que a
autora chama de posicao marginal de aprendiz, ao pensarmos em uma educacao

voltada para a inclusdo, sao necessdrios projetos diferenciados, onde se altere o
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curriculo por inteiro, juntamente com as metodologias, apenas desta forma, a escola
poderd se comprometer com a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno como
pessoa e Nnao mais como acessorio.

Todavia, a questao da educagdo para todos nao se resume apenas ao ambito
educacional, com projetos diferenciados, alteracdao do curriculo e afins, mas esta
relacionada também as politicas sociais e oportunidades desiguais de acesso a cultura,
distribuicdo de renda e assim por diante (Laplane, 2007). De acordo com a autora, 0
discurso neoliberal de que todas as escolas sdo iguais e todos possuem as mesmas
oportunidades, descaracteriza e ignora as diferencas sociais, econdémicas, culturais,
entre outras. Além disso, muitas vezes o discurso do fracasso é tido como algo natural,
responsabilizando os préprios individuos pelo seu fracasso efou sucesso e ndo um
sistema educacional excludente e desigual.

Sobre esse sistema educacional excludente e desigual mencionado por Laplane
(2007), fica evidente que existem diversos problemas na realidade da sala de aula e da
profissdo docente, por exemplo: insuficiéncia do espaco fisico; materiais didaticos
escassos; auséncia de recursos didaticos; condicdes materiais de baixo nivel; baixos
saldrios dos profissionais; tudo isso fazendo com que os docentes se sobrecarreguem
de trabalho, além da superlotacdo nas salas de aula, enfim, existem indmeras
insatisfagOes, desvalorizagbes e desatualizagdes que acompanham essa realidade
(Carvalho, 2008).

E justamente por reconhecermos esse sistema educacional que nos baseamos
em uma concepcao do papel de professor ndo apenas em seu aspecto pedagdgico,
mas, sobretudo, politico-social, pois na medida em que revisam suas praticas em sala

de aula, tém-se como principal objetivo torna-las:

Um espaco inclusivo, de fato. Um espaco de aprendizagem e de
participacao de todos, onde todos sao bem-vindos, reconhecidos em
suas diferencas e valorizados como sujeitos de potencialidades, com
direito de aprender em beneficio da melhoria da qualidade de suas
vidas e para se tornarem cidaddos contributivos da sociedade (Idem,

2008, p. 54).
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Esse espaco inclusivo sé poderd ocorrer mediante uma articulagao de
diferentes esferas educacionais, relacionando o sistema educacional, a escola e a sala
de aula em trés dimensdes, respectivamente: o nivel macropolitico, 0 mesopolitico e o
micropolitico (Carvalho, 2008). Segundo a autora, no primeiro destacam-se as politicas
publicas, que apesar do crescimento na area da inclusdo, ainda ocorre uma
desarticulacao com politicas publicas de outras dreas, incluindo saude, transporte,
assisténcia social etc.

O segundo nivel aborda questdes relativas a identidade de escolas inclusivas,
para que proporcionem oportunidades de aprendizagem e participacdo, removendo
barreiras do/no conhecimento.

O terceiro e ultimo nivel corresponde as inquietacbes presentes nas salas de
aula por parte dos professores, que se questionam frequentemente acerca da
possibilidade de ensinar a todos da mesma forma, como também sobre as praticas de
ensino que devem ser adotadas para que isso ocorra. Sobre essa perspectiva do papel

do professor, em seu nivel micropolitico, Pires (2008) afirma que:

Um dos postulados para o professor-formador lidar com a diversidade
e a diferenca consiste em ele prdprio, antes de tudo, se transformar
em uma identidade docente inclusiva e, a partir dai, vivenciar a
necessidade de conhecer cada um dos seus alunos como sujeito e
como pessoa (p. 54).

Entendemos a constru¢ao de uma identidade inclusiva como sendo primordial
para lidar com a diversidade e a diferenca, ou como menciona Pires (2008), “a aposta
estd mais no desafio do primado do ser do que do primado do saber” (p. 59). Outro
ponto consideravel diz respeito ao fato de que o professor que se prepara para
enfrentar os desafios da docéncia, nao podera se contentar em permanecer em um
nivel de acomodacdo ou até mesmo de sensibilizacdo com a questdo da inclusdo. E

necessario que o processo educativo esteja centrado na “Pedagogia de Abertura”:

Que vai lhe possibilitar a relacdo com o desconhecido, com o ainda
nao trilhado, com tudo aquilo que ainda devera ser inventado em
termos de atuacdo e interacdo com o outro. E a aprendizagem do ato
de autorizar-se, num processo de criacao que da origem aquilo que
ainda nao é, transformando o sujeito em autor, ou co-autor daquilo
em que ele se transforma. E a atividade de um sujeito confrontada
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com a atividade de outros sujeitos. Talvez seja essa a dimensao mais
importante de um processo formativo de professores, e também a
mais dificil de alcancar, mas o auténtico processo formativo € aquele
que permite ao professor construir-se, como sujeito, construir-se
como ser humano. Esta é, também, a condi¢do primeira para que ele
possa afirmar-se um professor inclusivo, para ele lidar com o outro,
em meio a diversidade e as diferencas (Pires, 2008, p. 63).

Entendemos, com isso, que sao as intera¢des do sujeito com o Outro, com o
ambiente, com o meio e com a realidade ao seu redor que permitem o verdadeiro
processo inclusivo. Cabera ao educador construir essa identidade inclusiva, onde
através do processo de inclusdo o aluno possa se libertar e se reconhecer como sendo
autor e coautor dos seus conhecimentos, valorizando as singularidades presentes no
processo educativo.

O movimento de Educacdo Inclusiva “e as relacbes entre diversidade e
educacao integram o contexto politico brasileiro desde a década de 1990, momento de
pressao nacional e estrangeira pelo cumprimento de acordo internacionais
concernentes ao combate as desigualdades” (Azevedo, 2023, p. 274), a exemplo da
Declaracdo Mundial sobre Educa¢do para Todos (Unesco, 1990) e a Declaracdo de
Salamanca (Unesco, 1994), que influenciaram fortemente a modalidade da Educacdo
Especial, resultando na oferta de servicos como as salas de recursos multifuncionais,
sala de enriquecimento curricular, atendimento em ambiente hospitalar, atendimento
domiciliar, professor auxiliar, professor intérprete, profissional de apoio e na
materializacao do atendimento educacional especializado, pautado por uma proposta
pedagdgica que assegura os recursos e 0s servicos educacionais especiais afim de

apoiar, complementar e suplementar os servicos educacionais comuns.

A PESQUISA, OS PROCEDIMENTOS E OS PARTICIPANTES

Este trabalho resulta de parte da pesquisa de mestrado de um dos autores. No
intuito de analisar as concep¢des docentes acerca da Educagao Especial e da Educacao
Inclusiva, realizou-se uma pesquisa que se delineou seguindo uma abordagem

qualitativa, quanto aos objetivos exploratdria-descritiva, quanto aos procedimentos se
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deu por meio da revisao bibliografica e da pesquisa de campo, com o uso de
questiondrio fechado e da entrevista semiestruturada.

A escolha pela abordagem qualitativa ocorreu, em conformidade com o que
aponta Flick (2009), sendo a pesquisa qualitativa de particular relevancia aos estudos
das relagbes sociais devido a pluralizacdo das esferas da vida, ou seja, da crescente
individualizagdo dentro da nova diversidade de ambientes, subculturas, estilos e

formas de vida. Com isso a pesquisa qualitativa torna-se primordial, sobretudo:

Numa sociedade cada vez mais marcada pelas diferencas culturais, ha
de se levar em consideracdo a necessidade de métodos qualitativos
para poder evidenciar as diferencas, sobretudo, na atualidade, em que
as culturas estdo sendo forcadas a se submeterem aos interesses
econdmicos do sistema, globalizado e hegemonico (Zanette, 2017, p.
160).

Frente a essa pluralizacdo, é exigido do pesquisador uma nova sensibilidade
para o estudo empirico. Isso significa que precisamos situarmos nossas pesquisas em
“termos locais, temporais e situacionais” (Flick, 2009, p. 21), em decorréncia dessa
nova diversidade de ambientes.

Desta forma, “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento” (Ludke; André, 1986,
p. 11). Segundo as autoras, “[...] a pesquisa qualitativa supbe o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagao que esta sendo investigada,
via de regra através do trabalho intensivo e de campo” (p. 11).

Quanto aos objetivos, optamos pela pesquisa de carater exploratdria-descritiva.
A pesquisa exploratdria tem como objetivo proporcionar uma maior familiaridade
entre o pesquisador e o tema investigado. Além disso, “a pesquisa exploratdria tem
carater preliminar, é como se o pesquisador quisesse fazer uma pesquisa simplificada
em uma etapa anterior a pesquisa que, de fato, deseja realizar” (Appolinério, 2011, p.
39). Resumindo, “a pesquisa exploratdria busca levantar informacdes sobre um

determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as

condic¢6es de manifestacdo desse objeto” (Severino, 2007, p. 123).
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Caracterizando-se também como uma pesquisa descritiva na medida em que
pretende proporcionar uma nova perspectiva sobre a realidade ja existente e que serd
evidenciada pelo seu carater exploratdrio. Apesar da descricdo e da interpretacao de
uma determinada realidade, ndo pretendemos interferi-la, portanto, a pesquisa ndo
estabelece rela¢bes de causalidade.

Quanto aos procedimentos - uma revisdao bibliografica e uma pesquisa de
campo com o uso do questionario fechado e da entrevista semiestruturada. A revisao
bibliografica teve como objetivo a analise de documentos, bem como a revisao da
literatura acerca da Educacao Inclusiva e das politicas de Educacao Especial. A partir de
entdo comecamos ‘““a construir o arcabougo tedrico de nossa pesquisa, isto &,
procederemos uma extensa e detalhada investigacao acerca das ideias norteadoras do
tema que escolhemos” (Appolinario, 2011, p. 80).

A pesquisa de campo e aqui “campo” entendido na perspectiva de Flick (2009),
como sendo um termo genérico, podendo designar instituicdo, subcultura, familia ou
um grupo especifico de pessoas, sendo adotada pois “na pesquisa de campo, o
objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente prdprio. A coleta dos dados é feita nas
condicdes naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente
observados, sem intervencdo e manuseio por parte do pesquisador” (Severino, 2007,
p- 123).

Foram adotadas medidas de preservacdao das identidades, sendo assim,
optaremos por um alfanumérico, como por exemplo PAEE0O1E01 (que significa
professor do Atendimento Educacional Especializado, o numeral correspondente a
ordem utilizada na efetivacao dos instrumentos de coleta de dados e o numeral
correspondente a escola).

A pesquisa foi desenvolvida na Rede Estadual de Ensino do Estado do Acre, no
municipio de Rio Branco, com estimativa populacional de 830.026 mil e 364.756 mil
habitantes, respectivamente (IBGE, 2022). A populacdo corresponde a 18 docentes do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), distribuidos em 14 escolas, a grande
quantidade de escolas justifica-se pelo fato das escolas possuirem apenas um (1) ou, no

mdximo, dois (02) dois professores de AEE por cada escola.
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Utilizou-se como critério de inclusdao, para participar da pesquisa,
professores(as) do Atendimento Educacional Especializado da Rede Estadual de
Educacao de Rio Branco/Acre, vinculados a Coordenacdo da Educagao Especial.

Assim, participaram do estudo 18 professores(as)* do Atendimento Educacional
Especializado, em um total de 14 (quatorze) escolas da Rede Estadual de Ensino de Rio
Branco/AC. Sendo 01 professor do sexo masculino e 17 professoras do sexo feminino.

Podemos evidenciar que as/os 18 (dezoito) docentes da pesquisa, possuem
graduacao, em suas mais variadas dreas, a que mais se destacou foi a de Pedagogia
(cinco professores), seguido de Histéria e Letras Portugués empatados (quatro
professores) e Artes Cénicas, Biologia, Educacdo Fisica, Psicologia e Quimica
apareceram apenas uma vez, respectivamente, com cinco professores.

Além disso, a maioria das/dos docentes do Atendimento Educacional
Especializado entrevistados possuem especializacdao na drea da Educacao Especial, que
vao desde: Educacdo Inclusiva (03 professores); Educacdo Especial e Inclusiva (03
professores); Educacdo Inclusiva: Intervencao Multidisciplinar em Espectro do Autismo
(o1 professor); Educacdo Especial (o1 professor); Atendimento Educacional
Especializado (03 professores); Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (01
professor); Educacdo Inclusiva e Planejamento Escolar (01 professor); Inclusdo Escolar
e Desenvolvimento Humano (02 professores); Educacdo Especial Inclusiva (o1
professor) e Educacdo Especial com Enfase em Préticas | (01 professor). Somente uma
professora ndo possui especializacdo na drea, mas sim em Psicopedagogia. Neste

sentido:

A formacdo continuada, de modo geral, tem, entre outros objetivos,
ensinar novos saberes [..] e possibilitar aos profissionais o
conhecimento da ciéncia. Esse conhecimento e novos saberes
fomentam também novas discussdes tedricas e prdticas atuais. A
formacdo continuada, com frequéncia, é buscada por professores,
com a inten¢do de favorecer possiveis mudangas, vislumbrando
melhorias na atuagdo pedagdgica na escola e na educagao em geral
(Matos, 2012, p. 83).

* Quanto a identificacdo dos participantes, optamos por um alfanumérico: “PAEE01E01” (que significa professor do
Atendimento Educacional Especializado, o numeral correspondente a ordem utilizada na efetivacdo dos
instrumentos de coleta de dados e o numeral correspondente a escola).
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Quanto a importancia da especializacao de professores na drea da Educacao
Inclusiva, alguns autores (Ndvoa, 1995; Braga; Bedaque, 2015), evidenciam a
necessidade da formacdo continuada em vista do desenvolvimento profissional dos
professores, bem como da sua autonomia perante as demandas atuais da sociedade,
no sentido de participarem ativamente do seu préprio desenvolvimento profissional e
também de serem protagonistas na implementacdo das politicas educativas.

Quanto a faixa etdria das/dos participantes, a predominancia se deu entre 40 e
50 anos (7 professores), em seguida de 30 a 40 anos (05 professores) e os demais
empatados entre 20 e 30 anos (03 professores) e 50 a 60 anos (03 professores). Em
relacao a forma de contrato, dos 18 participantes, a predominancia estd em regime de
servico provisério (10 professoras/es), somando 55,6% e apenas 08 professoras/es com
contratos efetivos da SEE/AC, 44,4%, o que evidencia a precariedade do trabalho
docente, a auséncia de estabilidade por parte dos professores e o aumento cada vez
maior de servicos de contrato em regimes provisdrios na educacao.

Com o perfil dos participantes descrito e com o apoio tedrico, acreditamos que
foi possivel adentrarmos na realidade pesquisada. Com esse propdsito, propomos
esclarecer a técnica de andlise utilizada para a interpretacao dos dados coletados: a
Andlise de Contetdo (Bardin, 2016).

A Andlise de Conteiddo ocorre a partir de um conjunto de técnicas que
consistem em explicitar e sistematizar o conteido das mensagens. Para tanto,
podemos realizar uma ou mais operag¢des, na busca de enriquecimento dos resultados
e, por fim, aumentando a validade de uma interpretacdo final fundamentada (Bardin,
2016).

A utilizacdo da Andlise de Contelido — AC - prevé trés fases: 1) pré-andlise,
ocorre o que a autora chama de “leitura flutuante”, caracterizada como um contato
inicial com os documentos que serao analisados ao longo da pesquisa, essa etapa é
entendida como uma etapa de organiza¢do, tornando o material operacional e
sistematizando as ideias iniciais.

A pré-andlise é constituida por quatro etapas: (a) leitura flutuante,

caracterizada como o primeiro contato do analista com o material coletado; (b)
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escolha dos documentos, delimitando quais documentos serdo analisados; (c)
formulacdo das hipdteses e objetivos, e por ultimo, (d) elaboracdo de indicadores para
a fundamentacdo das interpretacdes (Bardin, 2014). Nesta etapa, fizemos a
transcricdo e a leitura das entrevistas por diversas vezes, verificando a recorréncia das
falas, seja através da presenca ou da auséncia de itens de sentido, apds isso, houve a
organizacao dos dados coletados nas entrevistas e nos questionarios, objetivando a
compreensao das ideias iniciais contidas no material.

Posteriormente, a fase 2) exploracdo do material, visa a definicdo de categorias
e a identificacdo das unidades de registro. Apds a leitura exaustiva das entrevistas e a
codificagao dos materiais, foram criados as categorias e os temas, isto é, as unidades
de codificacdo. Nesta etapa o material - seja através da presenca ou da auséncia — de
itens de sentido as respostas obtidas durante as entrevistas semiestruturadas - foi
codificado, classificado e categorizado a fim de possibilitar a riqueza das
interpretacdes e inferéncias. Os registros, para Franco (2005), podem ser de distintos
tipos, desde que inter-relacionados, sejam eles: a palavra, o tema, o personagem, o
item. No presente estudo, apds se debrucar sobre o material coletado, optou-se pelos
temas, separando-os, a partir daqueles que mais se repetiam no contetddo das falas
dos participantes.

Por fim, na ultima fase, 3) tratamento dos resultados (interferéncia ou
interpretacdo), definimos as categorias descobertas durante a analise e basicamente,
construimos um didlogo com os autores que fundamentam a pesquisa. Esta etapa é
onde, de fato, associamos a teoria com a pratica, a fim de obtermos o texto final. A
terceira e dUltima fase serve para o tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacbes, € o momento de buscarmos o real significado das mensagens obtidas,
a partir de uma analise critica e reflexiva (Bardin, 2014).

Desta forma, de acordo com as regras elencadas para a Andlise de Conteudo, os
dados obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas resultaram na categoria

intitulada “Educacdo Especial e Inclusiva: Concep¢bes Docentes”.
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EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: CONCEPCOES DOCENTES EM RIO BRANCO/AC

Nesta secao serao abordadas as concep¢bes docentes acerca da Educagao
Especial e da Educacdo Inclusiva. Fazem parte desta categoria, dois temas ou
subcategorias: “Conceito de Educacdao Especial e Educacdo Inclusiva”; e
“(Des)conhecimento da Politica Nacional de Educacdo Especial”.

A subcategoria ‘“Conceito de Educacao Especial e Educacao Inclusiva”, é de
suma importancia para compreendermos como os professores do Atendimento
Educacional Especializado da Rede Estadual de Ensino de Rio Branco/Acre, relacionam
a modalidade de Educacdo Especial com o movimento de Educacdo Inclusiva dentro

das Salas de Recursos Multifuncionais. Assim, obtivemos como respostas:

Educagdo Especial € uma maneira mais ampla de ensino. Tem varias
modalidades, tem EJA, tem primeiro ao quinto ano, todas as modalidades,
ensino médio, inclusive ensino superior, inclui todas essas etapas que a
pessoa deve estudar. J& a Educacdo Inclusiva ela precisa acontecer na
escola, ou seja, ndo é tao somente aos alunos publico-alvo do Ensino
Especial, mas a escola tem que ser uma escola inclusiva (PAEE03E02).
Educacdo Especial, eu entendo que é uma modalidade educacional que
atravessa todos os niveis e todas as etapas da educacao, que vai desde a
educacdo basica, que vai comecando ali pelo ensino infantil até chegar ao
ensino superior, nas universidades ou nos institutos federais, onde esses
alunos tém esse direito, esse acompanhamento da Educacao Especial. A
Educacao Inclusiva, eu entendo que ela é um movimento, um movimento
em que afirma essa garantia de que todos os alunos, ndo sé os alunos com
deficiéncia, mas também os alunos quilombolas, alunos indigenas, alunos
que tem orientagdo sexual diferente, também uma orientacdo religiosa
diferente. A Educagdo Inclusiva abarca todos esses alunos e garante a
liberdade de estarem na escola, de expressarem suas opinides e de terem
acesso a igualdade de ensino (PAEE04E03).

Na Educacdo Especial o ensino é totalmente voltado para alunos com
deficiéncia. J& na Educacdo Inclusiva, todos os alunos com ou sem
deficiéncia tém a oportunidade de aprenderem juntos (PAEE11E08).

Educacdo Especial engloba todas as pessoas que precisam de um
atendimento diferenciado, que precisam de apoio pedagdgico na escola. A
Educagdo Especial ela é menor. A Educagao Inclusiva é aquela que a gente
pensa também na questdo de atender todos os alunos, ela é pensada para o
todo. A Educacdo Inclusiva ela é ampla, ela é o todo (PAEE12E09).
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Percebe-se que, a maioria dos participantes detém um conhecimento sdlido
acerca do que é a Educagao Especial enquanto modalidade de ensino voltada aos
alunos publico-alvo, conforme leis, decretos e normas, a exemplo do que estd posto na
LDBEN n° 9.394/1996, em seu artigo 58: “Entende-se por educacao especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (Brasil, 1996).

As respostas dialogam com o que Carvalho (2008), menciona acerca da

Educacdo Especial:

Historicamente, a educa¢do especial tem sido considerada como a
educacdo de pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual,
motora, fisica, miultipla ou decorrente de distlrbios invasivos do
desenvolvimento, além das pessoas superdotadas que também tém
integrado o aluno da educacdo especial (Carvalho, 2008, p. 17).

Todavia, ndo é unanime o conhecimento acerca do conceito e da utilizacao do
termo Educacao Especial, como podemos perceber na resposta do PAEE0O1EO1, ao dizer
que “Educacao Especial é um termo arcaico, um termo ultrapassado, que por fazer
parte do texto da lei ainda precisa ser utilizado”. Apesar da clara evidéncia dos
participantes em relacdo a modalidade educacional perpassando todos os niveis,
etapas e modalidades, muitas vezes ainda presenciamos casos de duplicidade de

educacdes, segundo Carvalho (2008, p. 18):

Conceber a educacao especial como modalidade de educacao porque
perpassa todos os niveis de ensino seria até vantajoso, mas, em nossa
cultura, traduz-se como uma outra modalidade o que nos leva,
equivocadamente, a pensar que convivemos com uma duplicidade de
educa¢bes (latu sensu), cujas finalidades e objetivos ndo sdo os
mesmos para todos, variando em fun¢do das caracteristicas da
“clientela”. Com esse olhar, a educa¢dao especial tem se constituido
como um subsistema a parte, tdo segregada tedrico e
metodologicamente das discussdes sobre o processo educativo em
geral (educagdo comum ou regular), quanto tém estado seus alunos,
seja na escola ou na ordem social.

A proposta de conceitua¢do da Educagdo Inclusiva também mostrou um

didlogo com o referencial tedrico abordado neste estudo, jd& que os docentes
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compreendem a Educacdo Inclusiva, de fato, como um movimento amplo, nao se
restringindo apenas aos estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Como podemos
observar na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva - PNEEPEI (2008):

O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma acao politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissocidveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histdricas da produc¢dao da exclusao
dentro e fora da escola (Brasil, 2008).

Os(as) participantes da pesquisa possuem uma compreensdao de Educagdo
Inclusiva ancorada nos grandes movimentos mundiais e nos marcos normativos, que
dissociam a educacao dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial de uma
simples integracao, priorizando, de fato, uma inclusdo educacional que estd associada
com o reconhecimento universal dos direitos humanos, que aparece ja na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos em 1948 (ONU, 1948), sucedendo-se apés os conflitos
da Segunda Guerra Mundial.

Posteriormente outros marcos e movimentos ganharam forca e foram
primordiais para as constituicdes dos Estados democraticos, em busca do combate as
desigualdades, dentro deste contexto, podemos citar, a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos (Unesco, 1990), de onde resultou a “Declaracdo Mundial sobre
Educagao para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem”, que
estabeleceu compromissos mundiais voltados para a garantia dos conhecimentos
basicos necessarios para a aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos, bem
como a Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994), considerada como um dos pilares
normativos da inclusao social e educacional, ao reafirmar o compromisso com a
educac¢do de todas as pessoas com deficiéncia dentro do sistema regular de ensino.

Apesar do conhecimento acerca dos dois conceitos — da Educacao Especial
como modalidade de ensino e Educacdao Inclusiva como um amplo movimento

baseado em uma concepcao de educacao ancorada nos direitos humanos, que propde
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ensinar a todos, da mesma forma e sem nenhum tipo de discrimina¢do - fica evidente
nas falas dos participantes, um (Des)conhecimento referente a Politica Nacional de
2008, que busca articular a Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, a

exemplo das falas dos participantes a seguir:

Ainda n3o temos o suficiente para que a gente possa dizer que nds temos
uma educagao inclusiva de qualidade, isso ainda ndo foi feita de maneira
satisfatdria, porque a inclusdo de fato requer muito mais do que trazer os
alunos para as escolas regulares (PAEE0O1EO1).

Entendo que muito ainda pode e deve ser feito para a Educa¢do Inclusiva
aconteca de fato e de direito em todas as esferas e modalidades de ensino,
mas o Decreto de 2008 ja foi um grande divisor e marco para minimizar a
exclusdo das pessoas com deficiéncia e garantir acesso a educagao através
da oferta do AEE que promove a condicao de acesso a educa¢do especial no
ensino regular (PAEE07E05).

Dentre os objetivos da PNEEPEI (2008), temos o acesso, a participacdo e
aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educagao Especial nas escolas regulares, e

para tanto, a Politica orienta os sistemas de ensino para que promovam, 0s seguintes

aspectos:
. Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo
infantil até a educacdo superior;
) Atendimento educacional especializado;
J Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do
ensino;
o Formacdo de professores para o atendimento educacional

especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusao
escolar; Participacdo da familia e da comunidade;

o Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobilidrios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacao; e
J Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas

publicas (Brasil, 2008).

Os objetivos da Politica ndo estao limitados simplesmente ao acesso, como
podemos observar nas falas dos participantes, mas de todo um leque de estratégias
para que se garanta a participacdo e, principalmente, a aprendizagem, por isso a
importancia da formacdao de professores para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), bem como dos demais profissionais da educacdo visando a

inclusao escolar.
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Outro ponto a ser destacado nas falas dos docentes, diz respeito ao avanco, em
termos de leis, decretos e normas que o Estado do Acre possui em compara¢ao com a
politica nacional, pois apesar de seguirmos as orienta¢bes de ambito nacional, em
ambito local o Acre possui um grande diferencial. Observamos isso na fala da
participante PAEE02E02, “Eu vejo assim que em questao de ambito nacional ainda tem
muita coisa a ser discutida [...] Apesar de as vezes a gente reclamar, criticar, mas nds
vemos que 0 nosso estado estd bem a frente em relacdo a educacdo inclusiva”
(PAEE02EO02).

Podemos evidenciar esse avanco na Lei Estadual n°® 3.112, de 29 de dezembro de
2015, que dispde sobre a identificacdo, o diagndstico, acompanhamento integral e
atendimento educacional escolar para estudantes da educacao basica com Transtorno

do Déficit de Atencdo com Hiperatividade — TDAH, que em seu artigo 2° assegura que:

As escolas da educagao basica, da rede publica e privada, com o apoio
da familia e dos servicos de saude existentes, devem garantir o
cuidado e a protecdo ao educando com TDAH visando seu pleno
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, contando
com as redes de protecdo social existentes no Estado, de natureza
governamental ou ndo governamental (Acre, 2015).

Nota-se, portanto, um diferencial da politica a nivel local em relacdo a politica
nacional de Educacdo Especial, tanto que a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI (2008), bem como outros textos legais,
ainda mantém a exclusdo de estudantes com Transtorno do Déficit de Aten¢do com
Hiperatividade - TDAH, Transtorno Especifico de Aprendizagem - TEAp, dislexia,
disgrafia, discalculia, disortografia e entre outros, do publico-alvo e, sendo assim, do
direito ao atendimento educacional especializado.

Duas falas especificas chamam bastante atencao, pois destoam completamente
do que vinha sendo abordado pelos docentes, que é o caso da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). Estas falas dizem
respeito a defesa do revogado Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020 (Brasil,

2020), que instituia a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e
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com Aprendizado ao Longo da Vida e também uma defesa incisiva as Escolas Especiais,

conforme podemos observar:

E uma coisa que eu vou defender agora, eu, defendo as escolas especiais,
mas no sentido de avaliar o aluno e até que ponto ele acompanharia a
escola do ensino regular, 13 era mais individualizado. E quando acabou tudo
isso, 0 que eles fizeram? Os alunos foram jogados dentro da escola. Entao
assim, a lei é boa? E, mas muitas coisas poderiam ter sido pensadas antes de
tirar o aluno da escola especial, primeiro vamos avaliar se o aluno vai ter
condicbes (PAEEO9E07).

Eu sou a favor do Decreto de 2020 que incentiva a criacdo novamente das
Escolas Especiais, a favor como cidada e ndo como profissional, porque eu
sei que isso poderia significar a extingdo do meu cargo dentro da escola,
mas como cidada eu sou a favor. Nesse processo de levar o aluno para o
ensino regular, ndo foi pensado que os professores regentes precisavam ser
preparados para esse processo, que o profissional de apoio da escola
precisa ser preparado para esse processo, que o porteiro da escola
precisava ser preparado para esse processo, um nucleo especializado ele
tem todos os profissionais ali aptos para assistir aquele aluno, diferente do
nosso modelo de Educacao Inclusiva. O que eu sinto hoje é que o processo
social de inclusdao esta acontecendo, mas o processo educacional ndo. O
processo curricular e o processo de aprendizagem, ndo. Entdo eu acho que
esse modelo de educacdo que nds temos ele tem muitas lacunas que for¢cam
os alunos a serem nivelados por baixo e que nao adequou o sistema aos
alunos. E em relacao ao projeto de lei de 2020, eu acredito que com os
ntcleos especializados, obtendo sé profissionais para dar esse suporte no
tocante a aprendizagem do aluno, ele tem muito mais chances de se
desenvolver (PAEE16E12).

Vale esclarecer que o Decreto anteriormente mencionado pelas participantes,
teve significativa rejeicdo por se apresentar com uma proposta extremamente
excludente e inconstitucional sendo, portanto, revogado por meio do Decreto n°
11.370, de 1° de janeiro de 2023 (Brasil, 2023).

Sobre tais falas, é possivel buscarmos contribuicdo em Mantoan (2015), quando
afirma: “o argumento mais frequente dos professores, quando resistem a inclusdo, é
ndo estarem ou ndo terem sido preparados para esse trabalho” (p. 42). Entretanto,
ambas as professoras possuem graduacdo inicial em Pedagogia e formacao
continuada, em Atendimento Educacional Especializado e Educacao Inclusiva,
respectivamente. A primeira delas com 29 anos na docéncia e 12 anos no AEE e a

segunda com 03 anos de docéncia no AEE.

Revista Linguagem, Educac¢ao e Sociedade -LES, v. 28, n.57, 2024, eISSN: 2526-8449
DOI: https://doi.org/10.26694/rles.v28i57.4805

24


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2011.370-2023?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2011.370-2023?OpenDocument

BARBOSA, A. V. P.; COSTA, A. L. O.

Nota-se, entdo, que o argumento dado pelos participantes, no sentido de nao
terem uma formacao adequada e/ou suficiente, advém da forma como eles entendem

a formacdo continuada. Isto decorre, segundo Mantoan (2015), pois:

Eles esperam uma preparagao para ensinar os alunos com deficiéncia
e/ou dificuldades de aprendizagem e problemas de indisciplina, ou
melhor, uma formagao que lhes permita aplicar esquemas de trabalho
pedagdgico predefinidos as suas salas de aula, garantindo-lhes a
solucdo dos problemas que presumem encontrar nas escolas ditas
inclusivas. Grande parte desses profissionais concebe a formacao
como sendo mais um curso de extensdo, de especializacdo, com uma
terminalidade e um certificado que convalida a capacidade de ser um
professor inclusivo (Mantoan, 2015, p. 42).

Posto isto, fica claro que ndo basta apenas o investimento na drea de formacao
de profissionais qualificados, mas, sobretudo, de fazé-los compreender que a inclusao
educacional ndo tem uma “receita pronta”, ndo se trata de encaixar solu¢des
predefinidas em situacdes que sdo geradas na convivéncia, Unica e singular da sala de
aula e com o convivio com o outro.

As falas das participantes, em defesa do ja revogado Decreto n° 10.502 (Brasil,
2020), demonstram que elas ndo reconhecem e, em certa medida, parecem ndo se
conformar de ter que atuar com esse alunado no ensino regular, como se o lugar deles
fosse ainda nas escolas e nas classes especiais, 0 que denota uma segregacdo,
afastando-o dos demais alunos e isolando-os em um mesmo grupo.

Muitas vezes esse sentimento de incapacidade dos professores em atuarem
com alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, advém de uma frustracao pessoal, por ndo saberem lidar
com conhecimentos cientificos, sociais e morais fundamentais para a formacao de
cidadaos criticos e conscientes, o que acaba por despertar um sentimento de
incapacidade e piedade para com esses os estudantes. E para que a proposta de
Educacdo Inclusiva aconteca com qualidade é preciso que os professores abandonem
a perspectiva incapacitante atribuida aos estudantes publico-alvo da Educacao Especial
e reconhecam uma visdo pautada nas possibilidades, nas multiplas inteligéncias e

dando espaco para o respeito as diferencas.
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Mantoan (2000), sugere que para melhorarmos as condi¢des do ensino
ministrado nas escolas, com vistas a universaliza¢ao do acesso e a democratiza¢ao do
ensino, é preciso que haja a ampliacdo da formag¢ao permanente dos professores, para
que eles possam se atualizar, “compartilhando experiéncias, discutindo o processo de
aprendizagem de seus alunos, experimentando novas alternativas de trabalho
pedagdgico, teorizando suas proprias experiéncias praticas, e, acima de tudo, ndo
individualizando o ensino” (p. 5), mas sim, tornando-o aberto e acolhedor para a

construcdo coletiva do conhecimento. Nesse sentido, para a autora:

O movimento inclusivo, nas escolas, por mais que seja ainda muito
contestado, pelo cardter ameacador de toda e qualquer mudanca,
especialmente no meio educacional, é irreversivel e convence a todos
pela sua légica, pela ética de seu posicionamento social. A inclusao
estd denunciando o abismo existente entre o velho e o novo na
instituicdo escolar brasileira (Mantoan, 2000, p. 6).

O papel do professor inclusivo é justamente o de ressignificar a escola, a
educacdo e as praticas pedagdgicas (Mantoan, 2015). Os professores inclusivos
possuem o comprometimento de transformar a escola adequando-a aos novos
tempos e a inclusao é o compromisso ético e social de ensinar para todos os alunos, da
melhor forma possivel no processo de ensino-aprendizagem, sejam eles publico-alvo

da Educacao Especial ou ndo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, e de acordo com as/os docentes, apesar da importancia
da garantia desses direitos através das legislacOes, elas em si ndo garantem a
materializacao das propostas. Para isso, sao necessdrias acdes, projetos e programas
tendo em vista a redefini¢ao de alternativas e de praticas pedagdgicas e educacionais
que sejam compativeis com a inclusdo, por isso a necessidade de formacao continuada
por parte dos profissionais do magistério que atuam com essa modalidade de ensino.

O objetivo do artigo se pautou em analisar as concepcdes docentes acerca da
Educacao Especial e da Educacao Inclusiva. Desta forma, conclui-se que os docentes a

compreendem como um movimento amplo de carater legal, social e politico, voltado
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para a inclusdao educacional dos estudantes publico-alvo da Educagdao Especial nas
escolas regulares de ensino.

Além disto, é imprescindivel para o processo de inclusao educacional, que a
sociedade, juntamente com a escola, a familia, e, principalmente, o Estado, caminhem
juntos em busca do mesmo objetivo: a garantia da participagao, aprendizagem e
permanéncia dos alunos publico-alvo da Educa¢do Especial na Rede Regular de Ensino.

Concluimos o presente artigo em favor de uma escola comprometida e
envolvida “no processo de inclusdo, sendo primordial, a renovacdo de conceitos, a
aprendizagem e o desenvolvimento de novas a¢des” (Dechichi, 2011, p. 8). A proposta
de Educacdo Inclusiva, sé serd possivel a partir de “uma tomada de consciéncia
individual e coletiva, uma vontade politica internacional e o estabelecimento definitivo
de sistemas educacionais que ensinem a ndo odiar” (Héritier, 2000, p. 27), por isso a
necessidade de uma mudanca atitudinal dos individuos, pois sé assim haverd a
construcdo de uma sociedade para todos, com qualidade de vida, respeito as

diferencas e valorizacdo da diversidade.
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