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RESUMO

Este artigo trata das inquieta¢des que acometem estudantes do Ensino Médio Integrado (EMI) diante da
escrita académica. Um dos desafios da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) é oferecer uma
formagao integrada, politécnica e omnilateral e isso pressup6e, dentro do ensino de Lingua Portuguesa,
compreender préticas de linguagem relacionadas a intera¢do e a autoria. Em outras palavras, as aulas da
disciplina devem ir além do dominio da norma culta e da produgdo de relatdrios. Assim, mediante a
aplica¢do de um questiondrio com questdes abertas em uma turma do segundo ano de Quimica do EMI
do Campus Aracaju do Instituto Federal de Sergipe (IFS) pode-se identificar tensGes e preocupagdes
acerca da constitui¢ao da autoria em textos escritos produzidos por educandos. Esses registros serviram
de base, neste artigo, para a interpretacdo das marcas autorais dos sujeitos na producdo textual
desenvolvida e para a necessidade de serem construidas efetivamente praticas pedagdgicas integradoras
que insistam em produgdes escritas académicas com indicios de autoria.

Palavras-chave: Produgdo textual; Indicios de autoria; Educacdo Profissional e Tecnolégica; Ensino de
Lingua Portuguesa.

TEXTUAL AUTHORSHIP IN PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION

ABSTRACT

This article deals with the concerns that affect Integrated High School (EMI) students regarding academic
writing. One of the challenges of Professional and Technological Education (EPT) is to offer an integrated,
polytechnic and omnilateral education and this presupposes, within the teaching of Portuguese
Language, understanding language practices related to interaction and authorship. In other words, the
discipline's classes must go beyond the domain of the cultured norm and the production of reports. Thus,
by applying a questionnaire with open questions in a second-year Chemistry class at the EMI Campus
Aracaju of the Federal Institute of Sergipe (IFS), tensions and concerns about the constitution of
authorship in written texts produced by students can be collected . These records served as the basis, in
this article, for the interpretation of the subjects' copyright marks in the textual production developed
and for the need to effectively build integrative pedagogical practices that insist on academic written
productions with evidence of authorship.

Keywords: Textual production; Clues of authorship; Professional and Technological Education;
Portuguese Language Teaching.
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AUTORIA TEXTUAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

LA AUTORIA TEXTUAL EN LA EDUCACION PROFESIONAL TECNOLOGICA

RESUMEN

Este articulo trata sobre las preocupaciones que afectan a los estudiantes de la Enseflanza Media
Integrada (EMI) frente a la escritura académica. Uno de los desafios de la Educacién Profesional y
Tecnoldgica (EPT) es ofrecer una formacion integrada, politécnica y omnilateral y esto presupone, dentro
de la ensefianza de la lengua portuguesa, comprender las practicas lingtiisticas relacionadas con la
interaccidén y la autoria. En otras palabras, las clases de la disciplina deben ir mds alld del campo de las
normas culturales y la produccién de informes. Asi, mediante la aplicacién de un cuestionario con
preguntas abiertas en una clase de Quimica de segundo afio en la EMI en el Campus Aracaju del Instituto
Federal de Sergipe (IFS), se pueden recoger tensiones y preocupaciones sobre la constitucién de la autorfa
en textos escritos producidos por estudiantes. . Estos registros sirvieron de base, en este articulo, para la
interpretacién de las marcas autorales de los sujetos en la produccién textual desarrollada y para la
necesidad de construir efectivamente practicas pedagdgicas integradoras que insistan en producciones
escritas académicas con evidencia de autoria.

Palabras clave: Producidn textual; Evidencia de autoria; Educacidn profesional y tecnoldgica; Ensefianza

de alengua portuguesa.

INTRODUCAO

Este artigo trata da producao da escrita de jovens estudantes da educagao
profissional federal. Uma escrita de pessoas que vivem uma época em que querem
escrever tudo sobre si, seu corpo, seus sonhos e interesses, mas, ao mesmo tempo, uma
época na escola em que nada sobre si podem escrever, pois as exigéncias académicas
lhes pedem temas especificos com estruturas e linguagem convencionais a estética
exigida pelos programas de sele¢ao como o ENEM.

Trata do que jovens estudantes pensam acerca do processo de escrita. Para
tanto, foi selecionado como locus de pesquisa o Instituto Federal de Sergipe (IFS). O fato
de as pesquisadoras estarem vinculadas ao Mestrado Profissional em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica do IFS contribuiu com a escolha do campo empirico e dos
participantes da pesquisa. E o fato de terem formacao em Letras, lecionarem Redacao
por duas décadas, foi fundamental para tomarem a escrita autoral como objeto de
estudo. Ao longo de aulas de redacdo, da preparagao em cursos voltados para concursos
e vestibulares, é sempre muito comum se deparar com a angustia da escrita: por que
escrever, por onde comecar, que linguagem usar, o que pode ou nao ser dito, como a

minha verdade pode ser vista como verdade para quem vai ler, como convencer alguém
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sobre algo que muitas vezes nem estamos ainda convencidas. Essas sao algumas
questdes que afloram no processo de escrita.

Nossos estudos situam-se entre dois pontos-chave: Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) e Autoria no contexto escolar. A priori, as considera¢des sobre a EPT
sao indispensaveis, tendo em vista que esta pesquisa foi resultado das atividades que
antecederam a realizacao de um minicurso de redagdo, um produto educacional para
educandos do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Sergipe (IFS). Esse curso
na condicdo de produto fez parte de uma prética educativa da EPT, portanto, é preciso
conhecer os principios que embasam a formacdo profissionalizante preconizada na
referida institui¢do, assim como em toda a rede de ensino que integra a EPT no Brasil, a
saber: integracao, politecnia e omnilateralidade.

Do mesmo modo, faz-se necessdrio considerarmos o conceito de praticas
pedagdgicas integradoras. Aqui se insere a escrita autoral como uma pratica pedagdgica
do componente curricular Lingua Portuguesa e Producao Textual no Ensino Médio
Integrado. Como esse componente curricular trata o processo da escrita, como tem
contribuido ou ndo com a formacdao de um sujeito que escreve. Impedir o
posicionamento do sujeito, silencia-lo, provoca ndao sé o insucesso do processo de
ensino-aprendizagem no que diz respeito a producao textual, como também expde a
lacuna deixada pelo impedimento de esse jovem em formacdo expressar
adequadamente suas ideias, de modo autoral, por meio do texto escrito.

Portanto, os receios que antecedem um processo de escrita, 0 que pensam 0s
estudantes acerca da redagdo é o problema com o qual nos defrontamos. Esse artigo
estd organizado em mais quatro sessdes, uma que apresentara os principios basicos da
rede de educacao profissional, outra que apresentara o que pensamos sobre escrita
autoral. Depois cuidaremos dos textos dos estudantes que produziram depoimentos
sobre o seu processo de escrita. Discorremos sobre eles ressaltando as dificuldades
sentidas, os medos vivenciados diante do desafio da escrita. Por fim, nossa
compreensao dessa vivéncia estudantil, desses sinais de autoria, bem como algumas

propostas de como minimizar os entraves perante o escrever.
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EPT E CONSTRUGAO DA AUTONOMIA

No que se refere a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), temos um ideal de
formagao humana, integrada e omnilateral. Em outras palavras, seu compromisso é
formar pessoas criticas e atuantes, que se reconhecam como sujeitos histdricos na
transformacao da sociedade. Porém, diante da incapacidade de o individuo expressar-
se no contexto escolar, como a educagao podera cumprir seu papel de prepara-lo para
o trabalho e para o exercicio da cidadania, assim como garantir-lhe “a formacao ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (Brasil, 1996, p.
13)? A ideia de formar educandos mais habilitados a interagir e atuar socialmente nas
mais variadas situa¢bes de comunicacao, sendo capazes, inclusive, de intervir
socialmente por meio dos seus textos se constitui, pois, em um dos propdsitos da EPT.

Preparar-se para escrever bem ndo sé é uma exigéncia da vida hodierna, mas
também um meio de favorecer a realizacdo dos pressupostos de uma educacao
politécnica. O conceito de politecnia, por sua vez, trata da necessidade de superacdo da
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instru¢do profissional e

instrucdo geral. Nesse sentido, de acordo com Saviani (1989), a ideia de politecnia:

[...] postula que o processo de trabalho desenvolva, numa unidade
indissoluvel, os aspectos manuais e intelectuais. Um pressuposto dessa
concepcdo é de que ndo existe trabalho manual puro, e nem trabalho
intelectual puro. Todo trabalho humano envolve a concomitancia do
exercicio dos membros, das maos, e do exercicio mental, intelectual.

(Saviani, 1989, p. 15).

Segundo o mesmo autor, "a concepc¢ao de politecnia foi preservada na tradicao
socialista, sendo uma das maneiras de demarcar esta visao educativa em relagao aquela
correspondente a concepcdo dominante” (Saviani, 2003, p. 146). J4 Ciavatta (2014, p.
190), ao tracar um histdrico sobre o termo, explica que “sua origem remota estd na
educacao socialista que pretendia ser omnilateral no sentido de formar o ser humano
na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica”.

Em suma, compreende-se que a politecnia deriva da problematica do trabalho,

sendo sua referéncia o conceito de trabalho como principio educativo. Sendo assim, ao
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aluno, devem ser oferecidos tanto o conhecimento tedrico quanto o pratico. Nas

palavras de Saviani (1989), a educacao politécnica:

[...] tem que garantir o fundamental [...] qualquer que seja a funcdo
especifica que o aluno seja chamado a exercer, ele tem os fundamentos,
os principios, 0s pressupostos para poder exercé-la com uma
compreensao plena do lugar que ela ocupa na totalidade do social. Esse é
o principio basico da articulacdo teoria e pratica, que ndo é uma formacao
meramente tedrica, mas uma formagdo prdatica em que a teoria é
compreendida como algo que informa a pratica. (Saviani, 1989, p. 40)

Conectado firmemente ao conceito de politecnia, estd o conceito de
omnilateralidade, que remete a “uma formac¢ao humana oposta a formacgao unilateral
provocada pelo trabalho alienado, pela divisao social do trabalho, pela reificagao, pelas
relac6es burguesas estranhadas” (Sousa Junior, 2009, n. p.). Em outras palavras, a
formacao omnilateral é multilateral, integral, e torna o ser humano capaz de produzir e
fruir ciéncia, arte e técnica. Diz respeito também a sua emancipacao como sujeito,
consciente das implicagdes da sua participacao no sistema produtivo do capital.

A compreensao do homem enquanto omnilateral pressupde proporcionar
condi¢des para que ele possa, diante das atrocidades e brutalidades de uma sociedade
desigual, se sobressair de forma consciente e auténoma, como uma pessoa que
compreende a realidade em que esta inserido (Silva, Melo e Nascimento, 2015). Tanto
quanto compreender, uma formagdao omnilateral sup6e a formagdo de uma pessoa para
atuar com autonomia diante das demandas sociais. Nesse sentido, entendemos a escrita
como uma a¢ao, uma tomada de posicionamento. A escrita € um processo em que 0
sujeito se expressa, comunica 0 que pensa, 0 que 0s outros pensam. E a escrita uma
elaboracao do pensamento, dos seus argumentos. Por meio dela, o sujeito demanda,
questiona, aponta suas ideias e defesas. A pratica da escrita autoral ou emancipatdria,
portanto, favorece a constru¢do do sujeito omnilateral.

Outro conceito muito caro na EPT é o de integracdo. Segundo Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2012), a integracdo almeja superar a divisdo histérica do ser humano pela
divisdao social do trabalho entre a acao de executar e acdo de pensar, dirigir ou planejar.
O que se busca numa formacdo integrada é “garantir ao educando o direito a uma

formacao completa para a leitura do mundo e para a atuacdao como cidadao pertencente
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a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica” (p. 85). Ler o mundo e atuar
nele exige uma posi¢ao de autor que, assumindo um lugar no discurso, assume uma voz
ou aquilo que profere. A autoria da ao discurso certo lugar social, histdrico e cultural,
sem o qual aquele se perde (Aguiar, 2010).

Ramos (2012), numa andlise critica sobre a equivocada politica curricular dos
Parametros Curriculares Nacionais a época, traz-nos o seguinte esclarecimento sobre o

tipo de formacao pretendida pela EPT:

A formacdo integrada entre o ensino geral e a educacdo profissional
ou técnica (educacao politécnica ou, talvez, tecnoldgica) exige que se
busquem os alicerces do pensamento e da producao da vida além das
praticas de educagdo profissional e das teorias da educagdo
propedéutica que treinam para o vestibular. (Ramos, 2012, p. 94).

Em suma, entendendo a escrita autoral como propulsora de autonomia, como
expressao de subjetividade, vimos a necessidade de elaborar e de participar de algumas
praticas pedagdgicas a fim de perceber como os discentes expressam suas ideias, suas
aprendizagens, seus contentamentos e descontentamentos, enfim, como veem o

mundo que os afeta.

PRATICAS PEDAGOGICAS INTEGRADORAS

Conforme explicitado, a EPT, como a entendemos, tem como propdsito a
formacao integrada, politécnica e omnilateral. Porém, para que isso seja possivel, as
praticas pedagdgicas precisam caminhar nessa direcdao. Sobretudo, precisam estar
inseridas num plano de sociedade que vise a transformacdo social por meio da
superacao da dicotomia trabalho manual/intelectual. Nesse sentido, a educacdo deve
nao sé incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, como também formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidaddos (Frigotto, Ciavatta e Ramos,
2012).

Aradjo e Frigotto (2015) defendem como principios basicos para as praticas
pedagdgicas condizentes com o curriculo integrado: a contextualizacdao, a
interdisciplinaridade e o compromisso com a transformacdao social. Como

procedimentos de ensino integrado, sao propostos: a problematiza¢ao, o trabalho
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cooperativo e a auto-organizacdo. Nesse contexto, sao estabelecidas duas premissas:
a) a valorizacdo da atividade e da problematizacdo como estratégias de promogao da
autonomia; b) o estimulo ao trabalho colaborativo como estratégia de trabalho
pedagdgico. A atividade, segundo os autores, “na perspectiva da transformagdo da
realidade e visando a ampliagdo das capacidades humanas, coloca-se como um
componente a ser considerado no planejamento, no desenvolvimento e na avaliacao
das praticas pedagdgicas que se querem integradoras” (Araujo; Frigotto, 2015, p. 73).

Quando pensamos em pratica pedagodgica é preciso ressaltar que ndao é somente
““desenvolver as atividades propostas e planejadas, é um trabalho integrado e
interdisciplinar que envolve todo o contexto social no qual estdo inseridos (Duarte, de
Sousa, 2023. p. 56). Assim, a producdo escrita deve ser entendida como um fazer
pedagdgico sob a perspectiva de transformacdao social, tendo como funcdo o
desenvolvimento da capacidade critica e consciente dos educandos, que devem agir
para adaptar a realidade as suas necessidades. Por isso, quando nos propusemos ir ao
Campus Aracaju, a Coordenacdao do curso Quimica, seguimos os principios
supramencionados, planejamos e realizamos visitas que se configuraram em
observacdes participantes e aplicamos um questiondrio com perguntas abertas que nos
permitissem conhecer o problema — 0 que pensam sobre escrever, 0o que escrevem
na/para a escola, sobre o que gostariam de escrever.

Adentramo-nos na realidade académica destacando que, nessa construcao de
pesquisa, eles poderiam reconhecer-se como protagonistas, isto €, como autores, pois
nosso objetivo era contribuir com a formacao integral. Participar das aulas de Lingua
Portuguesa ao lado da professora da turma foi o0 modo facilitador para realizarmos a

pesquisa e colhermos as percepcdes deles sobre autoria, sobre producao escrita.

LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Atualmente, o IFS dispde de dez campi. Oferece Cursos Técnicos de nivel médio
como os Integrados, Susequentes, Concomitantes, Formacao Inicial e Continuada e os
Cursos de Graduacdo e de Pés-Graduagao como Licenciaturas, Engenharias, Tecnélogos,

Bacharelados e os de Mestrado.
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A nossa pesquisa, interessam os cursos integrados do Campus Aracaju, locus da
nossa investigacao. Investigamos o ensino de Lingua Portuguesa no EMI do IFS,
inicialmente, mediante o conhecimento do Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de cada
um dos seis Cursos Integrados oferecidos no Campus Aracaju.

Na Ementa comum as disciplinas Lingua Portuguesa |, Il e lll, temos, de forma
genérica, os seguintes assuntos: aspectos linguisticos; aspectos de leitura e producao
textual; aspectos de literatura. Tanto na bibliografia basica como na complementar sao
encontradas obras que abordam o estudo dos géneros textuais, em consonancia com o
que preconizam os parametros educacionais vigentes. Paulo Freire também aparece na
lista, dando pistas do tipo de educacao — libertaria — pretendida naqueles cursos. Esse
estudo das ementas nos confirmou que podiamos prosseguir com a ideia de autoria: ha
indicios de autoria nos textos que os estudantes fazem como atividades realizadas em

sala de aula.
AUTORIA NO CONTEXTO ESCOLAR

No Brasil, a questao da autoria ganhou espaco, sobretudo no que diz respeito a
escrita na escola. Diferentemente da tradicdao foucaultiana, os autores nacionais
definem a autoria por certa relacdo de quem escreve com textos que podem ser
classificados como comuns — trata-se de uma relacao entre sujeito e texto, ndo entre
autor e obra.

Eni Orlandi (2007) considera que os discursos que produzem a possibilidade e a
regra de formacdo de outros textos de “discursos fundadores” e procura estender a
nocao de autoria para o uso corrente, enquanto fun¢ao enunciativa do sujeito. Para ela,
a funcao-autor nao estd limitada a um quadro restrito e privilegiado de produtores de
uma obra, conforme entende Foucault (1969); na verdade, ela estd presente no uso
corrente, em todo texto que é produzido com “unidade, coeréncia, progressao, nao-
contradicdo e fim” (Orlandi, 2007, p. 69). Tratando mais especificamente do contexto

escolar, a linguista torna o conceito de autor ainda mais claro:

[...] do autor se exige: coeréncia; respeito aos padrdes estabelecidos,
tanto quanto a forma do discurso como as regras gramaticais; explicitacao;
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clareza; conhecimento das regras textuais; originalidade; relevancia e,
entre outras coisas, “unidade”, “ndao contradicdao”, “progressao” e
“duracdo” de seu discurso. E, entre outras coisas, nesse “jogo” que o
aluno entra quando comeca a escrever. (Orlandi, 1987, p. 78)

Consideramos que tal ponto de vista corrobora o entendimento de Possenti
(2013), segundo o qual sdo autores aqueles que escrevem um texto adequado. Em seu
artigo Enunciacgdo, autoria e estilo traz uma pergunta fundamental: “quais seriam e como
poderiam ser organizados os indicios de autoria em textos de escolares?” (Possenti,
2001, p. 17). A fim de respondé-la, propGe uma ressignificacdo do conceito foucaultiano
de autoria, que comporte outros espag¢os que ndao sejam os de uma obra ou de uma
discursividade, e defende que a Andlise do Discurso caberia bem a esse propdsito.

Segundo ele, quando se trata de autoria, devem-se reconhecer alguns elementos
fundamentais: a presenca de alguma manifestacdo peculiar relacionada a escrita; a
inscricdo do autor em discursos, em uma memdria social que faga sentido; certa
pessoalidade, singularidade. Outrossim, atesta que o verdadeiro problema é tentar
verificar em cada caso, em cada género, em cada instituicao, de que tipo de autoria se

trata, considerando o processo de inscricao do sujeito:

[...] trata-se de ndo deixar de analisar, como se se tratasse de uma questdo
menor, o fato de que alguém que escreve (ou tenta escrever) é homem ou
mulher (menino ou menina, no caso da escolariza¢do), € mais ou menos
conservador, pobre ou negro, é marcado por um sotaque e ndo por outro
(o que interfere na aquisicdo de aspectos da escrita), ja foi ou ndo
perseguido pela policia ou pertence ou ndo a uma familia de alguma forma
desajustada, sonha ou ndo ser jogador de futebol ou pagodeiro, pelas
milhares de razdes que levam alguém a vislumbrar essas e ndo outras
saidas, etc. (Orlandi, 1987, p. 18)

Tal entendimento é deveras importante para esta pesquisa, tendo em vista que
nosso foco é o fomento de uma escrita autoral, especificamente de educandos da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, do Ensino Médio Integrado do IFS. Logo,
defendemos a importancia de refletir sobre o processo de inscricGes dos sujeitos
pesquisados, assim como de considerar o contexto no qual foram produzidos os textos
analisados no que diz respeito a presenca de marcas de autoria.

Ainda na seara da escola, Possenti (2002) traz o debate sobre o que é um bom

texto — compreendido por ele como sindnimo de texto com indicios de autoria. Em seu
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ponto de vista, a qualidade diz mais respeito ao “como” do que a “o qué”. Sua avaliacao
ndo pode ser restrita a categorias gramaticais nem de textualidade (a exemplo de
coesdo e coeréncia); ela deve acontecer em termos discursivos. E importante perceber
como um texto se constrdi, qual a relagdo entre seu modo de ser construido e os efeitos
de sentido que produz, considerando sua insercao num quadro histdrico — ou seja, num
discurso.

Ademais, faz-se mister considerar a no¢ao de singularidade, como uma forma
peculiar de o autor estar presente no texto, que se aproxima com a questao do estilo.
Mesmo assumindo uma posicao que é histdrica, um sujeito pode ser diferente de outro
que esteja na mesma posicao e apresentar certo estilo. Pode-se afirmar que o discurso
do autor nao pertence a ele, mas sim a toda uma comunidade cultural. Seu discurso é
atravessado pelo do outro; porém, ha algo do autor: é o seu jeito préprio, o “como”. Em
suma, para dizer se um texto é bom - por conseguinte, autoral -, devem-se levar em
conta tanto sua singularidade como a tomada de posicao.

Possenti (2022) destaca ainda a importancia de tornar objetiva a nocdo de
autoria, a fim de que seja possivel detectd-la em tracos, ou indicios, nos textos dos
estudantes. De inicio, chama nossa atencao para o equivoco de julgar, de forma
automatica, certas marcas como definidoras da presenca ou auséncia de autoria,
afirmando que ndo h3, para isso, uma lista de op¢bes necessdrias e suficientes. Tais
marcas sao nada mais que indicios de autoria. Sua ideia de indicios vem do paradigma
indicidrio de Guinzburg (1986, apud Possenti, 2002). Podemos considerar, no contexto
dos textos escolares, os indicios como sinbnimos de pistas, sinais, signos; estes podem
ser conscientes ou inconscientes, encontrados de forma mais explicita ou nos
pormenores. Seriam como “rastros” deixados pelo discurso.

Questionando-se sobre como distinguir um texto com no¢ao de autoria de outro
sem ela, sao feitas algumas consideracdes. A primeira é que “nao basta que um texto
satisfaca exigéncias de ordem gramatical” (Possenti, 2002, p. 110), afinal, correcdo
gramatical ndo é critério suficiente para garantir a boa qualidade de um texto. A segunda
é que coesao e coeréncia também nao caracterizam um bom texto, que deve ter como

caracteristica a posicao marcada do autor. Mais importante do que isso, € a presenca de
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densidade, avaliacao, tomada de posicao, conhecimento de mundo, presenca de outros
discursos (intertextualidade), de memdria social, entre outros elementos. A terceira
consideracao é que “as verdadeiras marcas de autoria sdo da ordem do discurso, ndo do
texto ou da gramdtica” (idem, p. 112). Ou seja, é preciso ter historicidade, tratar de
eventos e coisas que tém sentido.

Ampliando suas ideias, o linguista afirma que alguém se torna autor quando
assume duas atitudes, de forma consciente ou ndo, a saber: dar voz a outros e manter
distancia em relacdo ao préprio texto. A primeira delas implica que sejam trazidas falas
de outros enunciadores, de forma implicita ou explicita, mediante a apresentacao de
pontos de vista além do seu, retomando opinides correntes, apelando para uma
memdria do seu interlocutor (o que implica um coenunciador com tracos especificos),
avaliando o discurso alheio por meio de escolhas lexicais cuidadosas. Possenti defende
que um texto de qualidade é aquele que sabe “como” dar voz aos outros, evitando a
mesmice e buscando varia¢bes que obedecem a tomadas de posi¢do adequadas ao
contexto e que possam deixar o texto mais denso.

A segunda atitude de um autor é a de manter distancia em relacao ao seu préprio
texto, marcando sua posicao em relagao ao que diz e em relagdo a seus interlocutores.
Afinal, o sujeito sempre enuncia de uma posicao, mas a lingua ndo é um cédigo que sirva
a cada posicao de forma transparente. Vemos exemplos desse distanciamento quando
o autor: suspende o que esta dizendo para explicar-se, diante de uma possivel reacao
do outro; explicita em que sentido estd empregando certas palavras; resume; retoma o
que ja disse; fala da prdpria linguagem, definindo, traduzindo, analisando ou avaliando
certas expressfes. Tais intervencdes demonstram a singularidade do autor, sua
originalidade.

De modo resumido, a tese de Possenti (2002, p. 105) é de que “a autoria é um
efeito simultaneo de umjogo estilistico e de uma posicao enunciativa”. Ser autor implica
em agenciar mais ou menos pessoalmente diversos recursos da lingua, que sé fazem
sentido quando tratados a partir de condicionamentos histdricos. Concordamos com

seu ponto de vista, logo, defendemos que praticas pedagdgicas que fomentam a escrita
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autoral sao fundamentais para a formacao omnilateral porque esta compreende o ser

como historico.
IMPORTANCIA DO TEXTO AUTORAL PARA OS EDUCANDOS DA EPT

Para que o ensino da producgdo textual tenha caracteristicas de uma pratica
integradora, é preciso, sobretudo, buscar a escrita de um texto autoral, em que o autor
do discurso reconheca a si mesmo como produtor de sua histdria, inserido no contexto
histérico de sua época. Nesse sentido, para produzir textos autorais e eficazes
comunicativamente, os discentes tém de saber o que querem dizer, para quem
escrevem e qual é o género que melhor exprime essas ideias. E preciso ressaltar a
importancia de guiarmos nossa acdo didatica pela ampliacao de géneros discursivos
capazes de valorizar e responder as praticas sociais vivenciadas pelos estudantes,
proporcionando uma participacdao ativa, critica e aderente as atuais demandas de
comunicagao.

Ademais, a escola precisa reconhecer a relagdo intrinseca entre linguagem e
subjetividade, muitas vezes descartada ou relegada a um segundo plano nas salas de
aula em virtude de diversos motivos, entre eles, as orientacdes institucionais muitas
vezes burocraticas e até mesmo o trabalho intenso a que docentes sao submetidos
dificultando a realizacao de atividades que promovam a a subjetividade. Infelizmente,
nas producdes de texto produzidas em sala de aula, excluem-se as marcas de
subjetividade em detrimento de modelos de funcionamento linguistico-cognitivo,
almejando a aprendizagem e o desenvolvimento uniforme de todos os alunos com
relacdo as diferentes aptidoes ou a apreensao de contetidos formais (PINTO, 2012). Essa
retirada do que é de ordem individual e particular apaga-lhes as marcas de identidade.

Alves (2001) critica, de forma contundente, o objetivo da escola de “moldar” os

aprendizes, tornando-os todos iguais. O autor compara as nossas escolas a fabricas:

As linhas de montagem denominadas escolas se organizam segundo
coordenadas espaciais e temporais. As coordenadas espaciais se
denominam “salas de aula”. As coordenadas temporais se chamam “anos”
ou “séries”. Dentro dessas unidades espago-tempo os professores
realizam o processo técnico-cientifico de acrescentar sobre os alunos os
saberes-habilidade que, juntos, irdo compor o objeto final. Depois de
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passar por esse processo de acréscimos sucessivos — a semelhanca do
que aconteceu com os “objetos originais” na linha de montagem de uma
fabrica — o objeto original que entrou na linha de montagem chamada
escola (naquele momento ele chamava “crianga”) perdeu totalmente a
visibilidade e se revela, entdo, como um simples suporte para os saberes-
habilidades que a ele foram acrescentados durante o processo. (Alves,
2001, p. 134)

Na producao textual escolar, o resultado dessas escolas semelhantes a fabricas
— nas quais o individuo é transformado “num produto igual a milhares de outros” —¢é
o fracasso da producdo textual como um espaco de intersubjetividades, como uma
forma de interacdo entre autor e leitor, como uma experiéncia de significacdo. H3, pelo
contrdrio, uma falsa producao, “uma falsificacao do processo ativo de elaboracdo de um
discurso capaz de preservar a individualidade de seu sujeito e de renova-la, desdobra-la
na leitura de seus possiveis interlocutores” (Pécora, 2002, p. 15). Aos educandos, devem
ser oferecidas praticas de linguagem relacionadas a intera¢do e a autoria (individual ou
coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos
enunciativos, a fim de colocar-lhe em seu lugar de produtor de textos, de interlocutor,
conforme orientam os documentos norteadores do ensino de Lingua Portuguesa.

Por outro lado, o cendrio que costumamos encontrar com relagdo a produgao de
texto escolar, notadamente do Ensino Médio, é de angustia e mal-estar, de auséncia de
voz e esvaziamento de sentido comunicativo dos pretensos autores. Isso se da, a
principio, por uma concepcao equivocada da linguagem, que permeia 0s espacos

escolares:

Muito frequentemente, o que acaba ocorrendo € que o aluno adquire uma
imagem escolar da linguagem em que ele ndo tem lugar — quando muito
o seu lugar é o de quem nao pode olhar para os lados e precisa de nota —
e que o torna avesso a tudo que se refira a ela: Deus me livre de portugués!
(Pécora, 2002, p. 45, grifo do autor)

Os jovens ndao se enxergam como interlocutores de uma situacdao de
comunicagdo, mas apenas como “cumpridores” de uma mera tarefa escolar. Essa visao
deturpada de si mesmos obstrui o desenvolvimento da sua capacidade critica e

consciente, impedindo a formacao omnilateral preconizada pela EPT.
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Na Educacdo Profissional, tal cenario torna-se ainda agravante, tendo em vista
que essa especificidade de ensino demanda préticas educativas que vao além do ensino
tradicional da lingua, buscando mostrar que saber usar a lingua materna de forma
adequada ndo é apenas respeitar o uso da variedade de prestigio, com suas normas
gramaticais rigidas, mas sim, saber interagir por meio dos géneros na situacao
comunicativa em que eles sdo produzidos. O ensino de producao de texto na EPT deve
compreender as rela¢des inerentes as estruturas sociais e as praticas sociodiscursivas
pertinentes a tais estruturas, a fim de que os educandos possam, futuramente, atuar no
mundo do trabalho como agentes politicos capazes de contribuir, transformar e
relacionar-se “com” e “no’” ambiente de trabalho.

Para isso, precisam ser, efetivamente, autores dos seus prdprios textos,
individuos autbnomos e conscientes das implicagées da sua participa¢ao na realidade
social em que vivem e no sistema produtivo do capital. Nessa perspectiva,
apresentamos a seguir a metodologia a qual direcionou as nossas intervencdes a fim de

saber deles como se sentiam numa produgao escrita.

METODOLOGIA: A PESQUISA E OS ACONTECIMENTOS

Quanto a abordagem, a pesquisa classifica-se como qualitativa, pois se preocupa
com aspectos da realidade que ndao podem ser quantificados, centrando-se na
compreensao e explicacdo da dinamica das relagbes sociais no universo escolar. No que
diz respeito aos procedimentos, optamos pela pesquisa participante, cuja caracteristica
é o envolvimento e a identificacdo do pesquisador com as pessoas investigadas. De
acordo com Zago, Carvalho e Vilela (2003, p. 187), a observacao participante "pressupde
o envolvimento do pesquisador em multiplas a¢des, entre elas o registrar, narrar e situar
acontecimentos do cotidiano com uma intencao precipua”. O instrumento de coleta de
dados utilizado foi o questiondrio, com questdes objetivas de multipla escolha e
questdes subjetivas, compartilhado no aplicativo Formuldrios Google por meio de link
disponibilizado aos discentes. Teve como objetivo sondar aspectos que pudessem

contribuir para a superacao dos problemas associados a falta de autoria na producao
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textual dos educandos dos cursos integrados do IFS Campus Aracaju. Como técnica de
analise de dados, escolhemos a interpretativa.

H4, nesse Campus, o total de dezoito turmas do Integrado, compondo 0 1°,02°e
0 3°ano de cada um dos seus seis cursos. O critério prioritario para selecionar a amostra
foi a compatibilidade de horarios com a disponibilidade da pesquisadora, ja que a
pesquisa foi participante e, portanto, exigiu sua presenca. Apds conferéncia do hordrio
das turmas, disponivel na pagina eletrdnica da institui¢do, chegamos a algumas
possibilidades. Inicialmente entramos em contato com a professora Cristiane Mirtes da
Fonseca. Ela se mostrou bastante interessada e até mesmo animada em contribuir com
a pesquisa, aceitando nosso convite de forma muito gentil e prestativa.

O primeiro passo para criar um produto educacional que atendesse aos objetivos
desta pesquisa foi investigar problemas associados a falta de autoria na producao
textual dos discentes dos cursos integrados do IFS Campus Aracaju — se existiam e quais
as possiveis causas. Isso foi possivel mediante a aplicacdo de um questiondrio. Uma
parte dele continha questdes subjetivas e é sobre estas que nos detivemos na analise e
sobre as quais alicercamos este artigo.

Em marc¢o do ano de 2020, iniciamos o0s encontros presenciais com os sujeitos da
amostra. No primeiro encontro com o 2° ano do Curso Integrado de Quimica, falei sobre
mim e sobre a pesquisa. Fui muito bem recebida por todos. Expliquei-lhes que a
participacdo nao era obrigatdria, porém todos os presentes aceitaram prontamente
participar da pesquisa, mostrando-se animados com a possibilidade de aprender algo
novo.

Ao relevar minha trajetdéria como professora de Redacao, com foco no Enem,
encheram-me de perguntas e requisitaram-me “dicas” — o que me surpreendeu, pois
acreditava que estudantes do 2° ano de um curso profissionalizante nao teriam tamanho
interesse por esse exame. Ledo engano. Ao contar que eu mesma ja havia sido, em
minha adolescéncia, aluna da antiga Escola Técnica (atual IFS), do curso de Quimica,
senti que conquistei o afeto deles; havia se estabelecido ali o rapport.

Nesse dia, também apliquei o Questionario sobre Escrita Autoral a todos os 26

educandos ali presentes. O instrumental estd hospedado na plataforma Formularios
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Google e foi respondido nos seus prdprios smartphones, como também em alguns
computadores com acesso a internet na sala de aula. Anteriormente, havia solicitado a
professora que reservasse um espago com esses recursos, para que fosse possivel
responder ao Questiondrio naquele momento, on-line, formato ao qual os sujeitos
estavam acostumados.

A parte que remete a questdes abertas possuia o seguinte comando: “Desabafe,
reclame, critique, elogie, comemore... Diga qualquer coisa que quiser sobre a relacao
entre vocé e a escrita (suas respostas sdo andnimas!). Este espaco é seu, fique a
vontade! Obrigada e até a préxima!”.

As declara¢bes foram as mais diversas e nos revelaram muito, especialmente
sobre a dualidade presente na relacao desses jovens com a escrita: ora a amam, ora a
temem; ora desejam aprender a “seguir as regras”, ora querem liberdade para
expressar-se ao seu modo. Tais falas foram importantes para compreender mais
profundamente onde se encontravam as forcas e as fragilidades dos participantes em
sua relacdo com a escrita e, por conseguinte, na constituicdo de si mesmos como

autores.

ANALISES E RESULTADOS
O sujeito e a escrita: medos, desejos, reflexées

Alguns estudantes focaram suas respostas na escrita inserida no contexto
escolar, trazendo as dificuldades de se adequarem ao que é esperado nas atividades
curriculares e nos exames de selecdo. Esta presente a ideia de que, nesse espaco,
escrever é uma ‘“obrigacdo”, uma preocupagao advinda nao necessariamente da
aprendizagem relacionada a producgao textual, mas sim da conquista de boas notas por
parte de seus Unicos leitores — o professor ou o avaliador da banca do exame de selecao.

- “A obrigacdo de escrever textos apenas para receber notas boas acabou
dificultando na minha relacdo com a escrita, sempre estando condicionado a escrever
textos seguindo os mesmos padrdes deixando de lado tracos de personalidade e

opinides para seguir as regras assim recebendo uma nota boa”. (Estudante 23).
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E como se cada estudante seguisse uma receita gréafica com apenas um intuito -
obter uma boa nota - e para tanto tinha um passo a passo, ndo raro, palavras slogans
que marcassem o inicio e/ou o final do texto. Ou como afirmou Pécora:

cada qual procurando empreender da forma menos comprometedora
possivel a via-crucis grafica que lhe cabe por dever e licdo de casa. Ao fim
e ao cabo, esse tipo de esforco ha de ser pago com uma boa nota. (Pécora,
2012, p. 85 et seq., grifo do autor)

- “Minha escrita geralmente é voltada para temas impostos em salas de aula, de
modo formal, j& que mesmo tendo a oportunidade de escrever sobre algo relacionado
a sentimentos ou algo semelhante, ndo consigo. Nao possuo o habito de escrever fora
da escola, apenas se for algo relacionado ao Enem”. (Estudante 13).

- “Acredito que a escrita autoral ndo seja tao importante no ambito da drea
tecnoldgica, mas que sim, ela é importante para que venhamos poder expressar nossas
emocdes e esse misto de sentimentos que nos consume diariamente”. (Estudante 17).

- “Parei de escrever (Histdrias e poemas) no mesmo ano que entrei no IFS, para
poder me dedicar. Sinto que perdi minha habilidade de passar o que eu sinto através da
escrita, mas pelo menos sei fazer um relatdrio...”. (Estudante 26).

A impossibilidade de escrever sobre si é registrada como se fosse uma
caracteristica necessaria para escrever bem para os concursos. Os textos solicitados na
escola e, portanto, ensinados ou solicitados nas aulas sdo constructos que negam a
subjetividade, tornam-na como impeditivo para se darem bem numa prova ou num
exame com o ENEM. Ha duas realidades incompativeis. De um lado “um misto de
sentimentos”, uma escrita artistica. Do outro lado, ha a producao na escola — “ambito
tecnoldgico”, “algo relacionado ao ENEM”. Eles ndo encontram um equilibrio, pois
entendem que é preciso anular um dos modos. Nesse viés:

Suas representacbes da escrita estdo sempre relacionadas a um fazer
predominantemente escolar; ou seja, que a escrita tem justamente a
funcdo de instrumento a servico do ensino de diversos conteldos,

mostrando-se ineficaz no que diz respeito a constituicdo do sujeito-autor.
(Aguiar, 2010, p. 270).

Sendo a producado textual prioritariamente um “instrumento” de acesso a uma

boa nota, por vezes, os tracos de singularidade na escrita sdo apagados, pois os
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educandos acreditam que as marcas autorais podem prejudicar o sucesso escolar

conforme se vé acima.

- “Eu queria muito pode escrever bem, sem erra coisa bdsicas, espero conseguir corrigir
isso logo.” (Estudante 04).

- “Eu n sei como escrever de forma ‘entendivel’. Muitas vezes é uma coisa que sé eu
entendo do meu jeito ja que n consigo relacionar emoc¢des ou coisas do tipo pq sou
muito objetiva e n ‘entendedora’ dos conhecimentos de escrita (Ex: eu aprendi a
escrever decorando as palavras kk).”. (Estudante 02).

- “Eu gosto muito de escrever, mas sinto que nada € bom o suficiente. Tenho dezenas
de livros, fanfics e letras de musicas escritas e guardadas, ndo mostro pra ninguém.
Todos os outros textos, até mesmo os dos meu colegas de classe, sao melhores e mais
valorizados. Isso me machuca e me desestimula”. (Estudante 09).

Ha os participantes que demonstram dificuldades em escrever, de modo geral.
Isto tem um peso grande em sua autoavaliacao. Eles mesmos justificam as baixas notas
atribuidas pelos docentes ou classificam seus textos como ruins por conta dos deslizes
gramaticais. A experiéncia com os docentes, por certo, deixara marcas nestes
estudantes, pois ainda existe o habito de numa avaliacdo sobressairem-se os erros em
detrimento dos acertos. Os deslizes gramaticais aparecem circulados, as frases
incoerentes sao mais evidenciadas do que as coerentes. Enfim, para esses educandos,
conseguir demonstrar indicios de autoria pode ser um desafio ainda maior, visto que o
proprio ato da escrita ja é carregado de angustias.

““Gosto muito de escrever”. Mas esse gosto nao ocorre na escola. Como escrever
sem o prazer? Mais uma vez se destaca aqui o teor de obrigacdo, de desprazer na
producao de textos escolares. Se ndao hd o gosto, como pode o estudante tomar
posicdes no texto? Desconhecer se o texto agrada, se estd bem escrito, gera certa
frustracdo que em nada corrobora para futuras producdes. Por vezes, o aluno até
entende que é preciso expressar emoc¢des, mas ndao sabe como e se reconhece
‘“entendedora’” da escrita. Supbe-se que um estudante de segundo ano do Ensino Médio

Integrado (EMI) conheca o processo da escrita, mas, por algumarazao, diz desconhecer.

N&o acreditamos neste desconhecimento, pensamos que sdo insuficientes as

praticas pedagdgicas de producdo do texto escrito, oral e multissemidtico (Pécora,
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2002), nas quais se considere o aluno na posi¢ao de produtor. O estudante precisa sentir-

se autor e, para tanto, deve saber que pode produzir textos com multiplas linguagens.

Outros ndo tém essa mesma dificuldade; ja lidam melhor com o processo, porém
ainda almejam uma experiéncia de escrita mais conectada com seus anseios como

sujeito, que va além daquilo que experimentam na escola:

- “Gosto muito da minha relacdo com a escrita, no entanto, sinto (as vezes) que ndo
consigo ter uma identidade prépria nesta”. (Estudante 17).

- “Sobre a minha escrita: eu até gosto, mas sei que poderia melhorar. O triste é g eu ndo
tenho muitas experiéncias para saber o que sentir ou como me comportar diante de
determinada situacdo e isso dificulta bastante”. (Estudante 18).

- “Eu gosto de escrever, e gosto bastante da minha escrita. Mas, as vezes, me sinto
culpado pois escrevo coisas que seriam minha ideologia de estar bem, mesmo sem estar
bem”. (Estudante o1).

Por um lado, na escrita, eles conseguem (segundo suas préprias palavras)
descarregar, entender o que sentem, encontrar respostas, tirar o estresse, curar a
tristeza, se descobrir e descobrir o mundo em que vivem, ter acolhimento. Por outro
lado, na escola, sentem-se tolhidos e obrigados a apagar sua singularidade em nome de
necessidade de adequar-se a regras a fim de obterem boas notas. Ou seja: nos textos
escolares, o siléncio parece ser, por vezes, a escolha mais conveniente e segura. O que
tém a dizer € irrelevante ou incorreto; suas opinides ndao cabem nas avalia¢bes; seus
questionamentos sdo inapropriados num ambiente onde a obediéncia é priorizada em
detrimento das trocas multilaterais: diversas sdo as crencas que calam sua voz, a autoria
dos seus escritos. Mesmo apreciando sua escrita dentro do contexto da escola, nao vé

na producdo textual sua identidade, ou seja, sua marca autoral.

CONSIDERACOES FINAIS

Um estudante traz consigo muitas vivéncias e, por certo, vivéncias em que
precisou se expressar, defender um ponto de vista. Possivelmente, a ele ja foi solicitado
muito textos escritos e orais como resultado de atividades que implicavam notas,

avalia¢bes etc. Dai decorrem algumas situacdes, a saber: foram moldando a producao
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escrita de acordo com a gramatica, com o modo como os livros didaticos apresentam os
conteudos e ainda com o modelo cedido por alguns docentes. Mas nem todos
acompanharam os modelos preestabelecidos tampouco os moldes textuais lhes
garantiriam sentir-se com alguém que escreve bem, com autoria.

Nossa compreensdao nos leva a pensar que os principios de uma educacao
omnilateral ainda ndo foram totalmente apreendidos. Para que a politecnia se realize
em todos os componentes curriculares, precisamos considerar que dentro dos saberes
técnico-tecnoldgicos, o sujeito aluno ao escrever ou ao falar ndo emprega somente a
técnica, emprega também sua emoc¢ao. Sao jovens e, conforme vimos nessa pesquisa,
compreendem que sao tolhidos muitas vezes e sdo obrigados a silenciar sua
singularidade em nome de necessidade de adequar-se a regras a fim de obterem boas
notas e concluirem os estudos.

Vimos, por meio da escrita nas respostas dadas ao questionario, que os
estudantes aprenderam na escola que, em um tipo de texto, pode expressar seu eu,
seus sentimentos, e em outro ndo pode. Assim, é como se na escola o texto académico
fosse apenas a repeticao do que veem nos livros ou nos ditos dos docentes. Ndo se deve
assumir posicao ou fazer defesas diante de uma ideia. Por que os textos que se fazem
na escola ou nas selecdes de vestibulares devem ser frios e distanciados? Eis a
dificuldade de produzir um texto autoral; os que escapam dessa regra apresentam sinais
de autoria, apenas.

E preciso, pois, desfazermos esses equivocos — de que a escola s produz um tipo
de texto, que assumir posicao é ser pessoal, consequentemente, inadequado para um
texto académico etc. E preciso promover uma educacio dialégica em que docentes e
discentes se reconhecam como interlocutores. E preciso promover uma educacdo
dialégica em que educadores e educandos se reconhecam como interlocutores. Aqueles
ouvem os questionamentos, incentivam a produ¢ao em que ouse a criatividade. Que as
regras gramaticais ou da boa escrita ndo sejam para tolher a expressao do autor, mas
sim para contribuir com ela. Juntos podem selecionar géneros textuais que os
educandos gostam e dominam. Podem ser organizadas, na escola, oficinas em que se

promova formacdo para repensar as praticas educativas em torno da producao textual.
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As praticas pedagdgicas precisam considerar que os estudantes produzem
sentidos, formas, modos de producdo textual diferentes daquilo presente nos livros ou
nas explicacdes do professor. Que estes sentidos dos discentes ndao sejam repudiados,
mas redirecionados ou ressignificados por eles mesmos a partir de experiéncias que lhes
convencam, que lhes permitam descobrir modos mais ricos de escrita. A leitura e
producdo de texto sugeridas pelos docentes podem ser diversificadas considerando a
riqueza de géneros textuais, autores de distintas épocas e estilos, por exemplo.

A proposta que tomamos diante das falas dos estudantes do segundo ano de
Quimica do Campus Aracaju foi realizar com eles um minicurso de escrita autoral. Foi o
produto educacional defendido ao término da pesquisa. Foi um produto construido com
eles, a partir da participacao nas aulas, aplicacao de questionarios, momentos de leitura
e de debates. Foi um trabalho desenvolvido sem a urgéncia de prestarem um exame de
vestibular e sem vincular as produ¢des a uma avaliacao tipica do componente curricular.

Quaisquer outras propostas devem considerar o estudante como capaz de ser
autor, de produzir textos escritos ou orais, de acordo com a sua singularidade, com os
diversos contextos da vida. O docente precisa entender que cada educando responde
de acordo com a sua histdria, seu capital cultural, suas circunstancias de tempo e de
espaco. Por isso, juntos, docentes e estudantes, podem elaborar estratégias para
produzirem textos em que a subjetividade, a identidade autoral se manifeste. Assim, o
estudante pode amadurecer e melhorar a producao textual. Escrever é um exercicio de
formacao para as lutas coletivas. Corresponde a um exercicio de liberdade. Liberdade
para concordar e discordar, para seguir ou para desafiar modelos. Do contrario, como
se percebera a singularidade do sujeito?
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