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RESUMO

Neste artigo, apresenta-se a problematizacdo como principal estratégia para o desenvolvimento da
habilidade de compreensdo leitora no processo de ensino-aprendizagem de linguas, com o intuito de
auxiliar os professores em suas praticas pedagdgicas. Trata-se de um estudo qualitativo, de natureza
bibliografica. A discussdo se fundamenta nos pressupostos tedrico-metodolégicos do Letramento
Critico e na Metodologia da Problematizacao. As conclusGes apontam o exercicio da problematizacao,
face as possiveis leituras, como uma estratégia para desenvolver a habilidade leitora, por meio de um
processo que pode potencializar o desenvolvimento da capacidade critica, interpretativa, intelectual,
cultural, reflexiva e ética dos estudantes, a compreensdo das eventuais semelhancas e diferencas na
producdo de significagdo, bem como o engajamento em prol da transformagdo da sociedade e a si
mesmo.

Palavras-chave: Ensino de Linguas; Compreensdo Leitora; Letramento Critico; Metodologia da
Problematizacdo.

CRITICAL LITERACY AND PROBLEMATIZATION EXERCISE IN THE DEVELOPING
READING COMPREHENSION IN LANGUAGE CLASSROOM

ABSTRACT

In this paper, problematization is presented as the main strategy for the development of reading
comprehension skill in the language teaching-learning process, to help teachers in their pedagogical
practices. This is a qualitative, bibliographical study. The discussion is based on the theoretical and
methodological assumptions of Critical Literacy and the Problematization Methodology. The
conclusions point to the exercise of problematization at the possible readings as a strategy to develop
the reading skill through a process that can enhance the development of students' critical, interpretive,
intellectual, cultural, reflective and ethical capacity, the understanding of the potential similarities and
differences in the production of meaning, as well as the engagement in favor of changing society and
oneself.

Keywords: Language Teaching; Reading comprehension; Critical literacy; Problematization
Methodology.

LITERACIDAD CRITICA Y EJERCICIO DE LA PROBLEMATIZACION EN EL DESARROLLO
DE LA COMPRENSION LECTORA EN LAS CLASES DE LENGUA

RESUMEN
En este articulo la problematizacidn se presenta como la principal estrategia para el desarrollo de la
habilidad de comprensidn lectora en el proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas, con el objetivo
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de auxiliar a los docentes en sus practicas pedagdgicas. Se trata de un estudio cualitativo, bibliografico.
La discusidon se fundamenta en los presupuestos tedricos y metodoldgicos de la Literacidad Critica y de
la Metodologia de la Problematizacién. Las conclusiones apuntan al ejercicio de la problematizacidn,
dadas las lecturas posibles, como una estrategia que puede desarrollar la habilidad lectora a través de
un proceso que puede potenciar el desarollo de la capacidad critica, interpretativa, intelectual, cultural,
reflexiva y ética de los estudiantes, la comprensidon de eventuales semejanzas y diferencias en la
produccién de sentido, asi como el compromiso a beneficio de la transformacién de la sociedad y a si
mismo.

Palabras clave: Ensefianza de Idiomas; Comprensidon Lectora; Literacidad Critica; Metodologia de la
Problematizacidn.

CONSIDERACOES INICIAIS

A compreensao leitora em uma lingua adicional é um dos eixos fundamentais
no desenvolvimento basico do estudante, pois essa habilidade possibilita a apreensao
de saberes interdisciplinares e deve ser estimulada, sob uma perspectiva educacional
linguistica consciente e critica, focada na formagao cidada. Essa visao € respaldada
pelas diretrizes vigentes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 241),
que consideram a relevancia dos “saberes linguisticos necessarios para engajamento e
participacdo, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o
exercicio da cidadania ativa”.

A vista disso, ressalta-se a importancia de novos estudos que possam contribuir
para a formacdo de leitores, promovendo aprendizagens que permitam alcancar tanto
a proficiéncia linguistica, como o desenvolvimento da capacidade critico-interpretativa,
do pensamento critico, da andlise e da problematizacao subjacentes a essas leituras.

Percepc¢0es relacionadas a dificuldade de compreensdo e sintese de um texto,
capacidade de estabelecer inferéncias, interpretacdo das entrelinhas, além da falta de
critica, por parte dos estudantes, com relacao ao contetido que leem e com a realidade
(MONTE MOR, 2009) sdo aspectos que justificam estudos na area de novos
letramentos.

Sendo assim, a luz dessas demandas, destaca-se a emergéncia de intervencdes
pedagdgicas voltadas para a amplia¢do do letramento, por meio de praticas nas quais
os estudantes possam identificar e expressar ideias, posicionamentos, valores e
sentimentos, estimular a construcdo de diferentes sentidos, assim como ampliar as
possibilidades de compreensao e interpretacao dos géneros escritos que circulam na

sociedade. Dessa forma, busca-se trabalhar o eixo da leitura, com o intuito de
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favorecer os “[...] processos de significacdo e reflexdo critica/problematizacdo dos
temas tratados” (BRASIL, 2018, p. 244).

Aluz de um contexto marcado por profundas desigualdades e transformacdes
sociais, as reflexdes também apontam para a necessidade de oportunizar o
desenvolvimento da consciéncia critica, multipla, cultural e cidada, a fim de
potencializar agbes essenciais em prol dos direitos humanos. Soma-se a essa agenda
critica, o combate as desigualdades, a discriminacao, as visdes estereotipadas e aos
preconceitos legitimados que possam surgir durante as interagées em sala de aula e
fora dela (CARBONIERI, 2016). Nesse sentido, “[...] preparar aprendizes para
confrontos com diferencas de toda espécie se torna um objetivo pedagdgico atual e
premente, que pode ser alcancado através do letramento critico” (MENEZES DE
SOUZA, 2011b, p.128).

A esse contexto, acrescentam-se as preocupacdes oriundas da trajetdria
académico-profissional que se constituem como motivacdo para a escolha da tematica
e elaboracao deste artigo. Tais inquietacdes fazem referéncia a construcao de um
percurso dinamico, problematizador e emancipatdrio no processo de ensino-
aprendizagem de linguas, com énfase no possivel engajamento do estudante para
aplicacao de seus conhecimentos no meio social, aspectos que implicam um
compromisso pedagdgico e social de longo prazo.

Dado o exposto, surgiu o seguinte problema de pesquisa: de que maneira pode-
se potencializar o desenvolvimento da habilidade de compreensao leitora no processo
de ensino-aprendizagem de linguas, contemplando a criticidade e a problematizagao?
Considerando tal problematica, tem-se como objetivo, neste estudo, apresentar
subsidios tedrico-metodoldgicos que podem fomentar praticas letradas criticas, com o
propdsito de auxiliar os professores nas acles pedagdgicas subjacentes a esse
processo.

Objetivando trazer contribuicbes nesse sentido, toma-se como respaldo
tedrico, o Letramento Critico (doravante LC), perspectiva filoséfico-educacional
fundamental para o desenvolvimento da formacdo critica e embasamento de

propostas pedagdgicas (GREGORY; CAHILL, 2009; MENEZES DE SOUZA, 20113;
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CARBONIERI, 2016; DUBOC, 2016) e a Metodologia da Problematizacdo (BERBEL, 1996,
2012), como metodologia de ensino. A jun¢do de ambos, metodologia ativa e aparato
tedrico, visa a consolidar uma pratica de ensino-aprendizagem de linguas voltada para

a formagao humana integral e o exercicio de uma cidadania plural e consciente.

FORMAGAO LEITORA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Com o intuito de assegurar o desenvolvimento de uma formacdo leitora
integral, neste estudo, destaca-se a necessidade de fomentar praticas que permitam
compreender a constituicao, recepg¢ao e circulagao dos textos, em termos linguisticos,
comunicativos e discursivos, permitindo que as interpretacfes e inferéncias possam
abarcar a multiplicidade de sentidos, o respeito as diferencas e o desenvolvimento da
consciéncia critica.

Esse processo formativo envolve diferentes dimensdes cognitivas e sociais,
cujas escolhas pedagdgicas interferem nas praticas docentes. Nesse sentido, é
relevante reconhecer as diferentes concepc¢des de leitura que podem permear o
processo e contribuir para o desenvolvimento do letramento critico. Entre essas,
destacam-se trés concepc¢des que podem ser adotadas para o ensino de leitura:
linguistica, psicolinguistica e sociocultural (CASSANY, 2006).

A primeira tem como foco a superficie textual, levando em conta que o
significado depende do |éxico e regras da lingua-alvo. A concepcao psicolinguistica
envolve 0s processos cognitivos, cujos significados sdo alcancados a partir da
decodificacdo, aporte de conhecimentos prévios e capacidade inferencial. Por fim, a
concepcao sociocultural tem como base uma perspectiva critica de leitura, construida
a partir dos contextos sociais, politicos e culturais (CASSANY, 2006; 2010).

Essas concepg¢des reforcam o cardter multidimensional do processo de
desenvolvimento da habilidade leitora e elucidam a relevancia de ado¢dao de uma
pratica integradora, com especial atencdo para a formacgao de leitores criticos, ativos,
autbnomos e questionadores da realidade que os cerca, a fim de perceber as
diferentes significacdes, relagdes, valores subjacentes e interesses intrinsecos nos

textos (CASSANY, 2006).
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Na literatura, especialmente, nos ultimos cinco anos, ainda sdo incipientes os
estudos que tratam sobre estratégias e atividades voltadas para potencializar o
desenvolvimento da habilidade de compreensao leitora na lingua-alvo, com foco na
criticidade e na reflexdo. Alguns autores como Priego e Couto (2021) elucidam o
espaco da linguagem nas relagdes sociais e apresentam uma proposta didatica de
atividade de leitura em lingua espanhola, com um viés critico. Na mesma direcao,
Thewes, Steyer e Fronza (2020) também destacam a relevancia de atividades de LC na
sala de aula de linguas, com foco para o desenvolvimento de praticas que possibilitem
0 agenciamento critico dos estudantes para exercicio da cidadania ativa, evidenciando
a necessidade de prepard-los para diferentes praticas interacionais e capacita-los para
fazer uma leitura critica da realidade. Cita-se também Gomes e Machado (2020), que
destacam as capacidades leitoras para compreensdao de textos multimodais, sob a
perspectiva do LC, evidenciando a (re)construcdo de diferentes sentidos aos textos, a
negociagdo e o posicionamento critico, mobilizado a partir das experiéncias e vivéncias
de alunos do Ensino Médio.

Apesar da proximidade deste estudo com relagao a relevancia das praticas de
LG, evidencia-se a caréncia de propostas metodoldgicas que possam auxiliar docentes
e estudantes, com énfase na consciéncia critica, na problematiza¢ao e no engajamento
para a (trans)formacdo social, considerando o uso da lingua-alvo.

Pautar-se no desenvolvimento da habilidade de compreensao leitora e
formacao dessa consciéncia, a respeito do uso e papel da lingua, significa considerar
questbes de ordem social, sem deixar de lado as questbes cognitivas e linguisticas.
Nesse sentido, ressalta-se a ado¢do do LC como perspectiva educacional, “elementar
tanto para a democracia quanto para o alfabetizado” (GREGORY; CAHILL, 2009, p. 6).

Considerando tal perspectiva, destaca-se a énfase em uma leitura respaldada
em como “o Eu produz a significacdo”, “Por que eu entendi/ele entendeu assim? Por
que eu acho/ele acha isso natural/ ébviofinaceitavel?” (MENEZES DE SOUZA, 20113, p.
296).

Nesse sentido, assume-se a leitura como atribuicao de significados, como

dissenso, algo conflitante a ser promovido dentro de estruturas sociais como a sala de
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aula. Comisso, as praticas de leitura na lingua-alvo visam a contemplar o deslocamento
e as diferencas como propulsores de novas interpretacGes e percepcbes, em um
processo evolutivo de uma aprendizagem problematizadora, em que os conflitos e as
negociagbes sao constantes.

Ao conceber a leitura dessa maneira, busca-se levar o estudante a compreender
a realidade e a sua prdpria constituicdao identitdria social. Para tanto, pode-se instiga-lo
“[...] a repensar sua realidade, auxiliando-o a tornar-se mais consciente e auténomo
para transformd-lo, se assim o decidir”. Para Sardinha (2018, p. 1), o LC tem como
objetivo

a formagdo de cidaddos que se tornem agentes em um mundo mais justo por
meio da critica aos atuais problemas politicos e sociais mediante
questionamentos das desigualdades, com incentivo de a¢bes que visem a
mudangas e solugbes pautadas na justica e na igualdade. Tal critica se da por
meio da leitura, reflexdao e questionamento das mensagens dos diferentes
textos a que os estudantes/leitores sdo expostos.

A partir desse posicionamento tedrico-metodoldgico evidencia-se a
necessidade de fomentar praticas pedagdgicas sensiveis as questdes sociais, culturais,
histdricas e politicas. Esse processo visa a potencializar um novo establishment
educativo para que os estudantes possam constituir-se como colaboradores integrais
no processo de aprendizagem, em prol do desenvolvimento intelectual, cultural,
critico, reflexivo, comunicativo, social e ético. Com isso, pode-se potencializar também
o desenvolvimento de recursos internos (dimensGes cognitivas e psicossociais).

Nesse sentido, o reconhecimento de diferentes fatores, tais como o estilo, nivel
de linguagem, conhecimento prévio, identidade, cultura, natureza da relacdo entre os
participantes, entre outros, “[...] podera contribuir para as praticas de leitura mais
expandidas e transformar as andlises e interpretac¢fes sociais e histdricas com
vistas a ampliacdo das visdes de mundo” (TAKAKI, 2012, p. 980).

Essas praticas de leitura elucidam um processo amplo e multifacetado, que vai
além da compreensao literal, da simples codificacdo, decodificacdo ou da identificacao
de informacgbes especificas. “Tampouco podemos considerar que a interpretacao do
texto consiste somente na habilidade de inferir ou ler nas entrelinhas”, ja que engloba

“arelacao do contexto social do leitor com o texto através de um processo de reflexao
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critica, ciclica e continua”, considerando que os sentidos ndo se encerram com os
textos (PARDO, 2019, p. 207-208).

Isso significa contemplar o desenvolvimento das habilidades linguisticas nas
aulas, além de criar oportunidades para a formacao de cidaddos criticos e conscientes
do que podem fazer com a lingua no meio em que vivem, tendo em vista sua
concep¢do como uma pratica social de construcdo de sentidos (MENEZES DE SOUZA,
2011a; TAKAKI, 2012; JORDAO, 2016).

Nesse sentido, projetar uma formacdao cidada possibilita que o estudante
identifique as desigualdades e possa compreendé-las, a partir de reflexdes criticas
problematizadoras. Para Takaki, (2012, p. 984), o desenvolvimento da percepcao critica
contribui para “[...] a reconstrucdo de identidades, subjetividades, narrativas, rela¢cdes
de poder e realidades na esfera social aliada ao trabalho de exploracdo do texto, na
acepcao ampla, por meio de perguntas que envolvam reflexdes”.

Levando em conta esses pressupostos, neste estudo, destaca-se a relevancia do
exercicio de problematizacdo (MENEZES DE SOUZA, 2011a, DUBOC, 2016), como
principal estratégia para desenvolver a compreensdo leitora na lingua-alvo, em uma
perspectiva ampla, que possibilite refletir sobre os sentidos construidos, desenvolver o
didlogo, fomentar o ato de ouvir o outro e expressar-se com base no questionamento
essencial a critica social. Para Muenchen (2010, p. 160), “a problematizacdo pode
possibilitar que os educandos tornem-se criticos das préprias experiéncias”.

A constituicao de praticas problematizadoras em sala de aula visa a auxiliar a
formacao de leitores proficientes e criticos, a fim de compreender o papel da lingua
(nos textos), por meio de uma lente critica da sociedade (local e global), valorizar as
caracteristicas étnicas e culturais, desenvolver atitudes de didlogo e respeito pela
pluralidade de ideias, tomar decisbes e efetivar uma possivel modificacdo dos
ambientes nos quais interagem.

Potencializar esse exercicio exige a discussao de tematicas relacionadas ao
cotidiano dos estudantes, da vida em sociedade em constante transformacdo,
considerando o contexto sociohistdrico, cultural e ideoldgico, assim como os discursos

dominantes. Tais contextos necessitam ser compreendidos para que facam sentido,
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possam gerar reflex6es e projecao de ac¢bes direcionadas a transformacdo social, de
forma provocativa, por meio de diferentes caminhos legitimos e possiveis.

Na pratica, destaca-se a relevancia em adotar metodologias ativas, tais como a
Metodologia da Problematizacdo (BERBEL, 1996, 2012), com a indicacdo de etapas que
podem ser utilizadas e adaptadas para auxiliar o professor em sala de aula, tanto de
linguas adicionais, como de lingua portuguesa e literatura. Entre as etapas de sua
realizacdo estdo a observacdao da realidade e definicao do problema, a definicao de
pontos-chave, a teorizagdo, as hipdteses de solu¢do e a aplicagao a realidade.

Esse conjunto de etapas é assumido como metodologia de ensino, amparada
nos pressupostos do LC. Tem por intuito priorizar, sobretudo, o tratamento de
questdes sociais, politicas, econdmicas, culturais e humanas atreladas a concep¢des de
ensino de linguas, discursos e politicas educacionais, assim como estabelecer um
processo formativo voltado para a construcao de conhecimentos, com énfase em um
ensinamento global e integrado. Dessa forma, busca-se reforcar o desenvolvimento
de uma compreensao leitora critica, reflexiva, ética e transformadora, possivel de ser
aplicada a realidade do estudante.

Com essa alternativa metodoldgica, compreende-se que a realidade social é o

ponto de partida e de chegada. Essa proposta

concretiza-se através de um processo criativo de acdo - reflexdo sobre um
determinado aspecto extraido ou observado ou ainda vivido pelos
estudantes [...] cujas consequéncias deverdo ser traduzidas em novas agoes,
desta vez mais informadas e mais elaboradas, capazes de provocar
intencionalmente algum tipo de transforma¢do nessa mesma' porcdao da
realidade (BERBEL, 1996, p. 8).

Sendo assim, pode-se inferir que, além da reflexdo e discussao sobre possiveis
causas dos problemas, inclui-se a possibilidade de (trans)formacdo do meio, por parte
do engajamento e acao do estudante, com a devida promoc¢ao de um ciclo circunscrito
na acdo-reflexao-acao.

Para investir nessa mediacdo, Muenchen (2010, p. 160) reforca a necessidade de
reconhecer a diferenca entre problematizacdo e pergunta, ja que “ao problematizar,
de forma dialdgica, os conceitos sao integrados a vida e ao pensamento do educando.

Ao invés da memorizacdo de informacdes, [...] ocorre o enfrentamento dos problemas
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vivenciados”. Outras diferencas entre perguntar e problematizar sdo apontadas no

Quadro 1.

Quadro 1: Principais diferencas entre perguntar e problematizar

Problematizar

Perguntar

Implica em didlogo.

N3o implica necessariamente em
didlogo. Muitas vezes é um mondlogo.

Existe um problema a ser resolvido
(problema ou lacuna).

Nao necessita um problema. Em geral, as
perguntas giram em torno de conceitos
cientificos.

Implica ou pode implicar na
mudanga/transformagao. Perspectiva de
mudanca.

N3o implica em transformac¢do. Sim ou
nao responde.

Considera o “saber de experiéncia feito”
(aquilo que o educando traz para a
escola), a partir dele que se alcanca o
conhecimento cientifico.

N3o se preocupa com o ‘“saber de
experiéncia feito”.

Gera inquietacdo (frente ao mundo, aos
problemas).

Provoca adaptacao/acomodacdo (frente
ao mundo, aos problemas).

Desafia ois “o mundo nao é, ele esta
’ ’
sendo”.

Conforma.

Estimula a curiosidade ingénua em busca
da curiosidade critica; provoca a
curiosidade, o querer conhecer.

Nao estimula a curiosidade ingénua, ndo
provoca a curiosidade.

Propicia uma leitura critica de mundo.

Propicia uma leitura da palavra sem
relacdto com a leitura do mundo dos
educandos.

Estimula o gosto de ouvir e o respeito a
opinido do outro.

Nao estimula o gosto de ouvir. O
educando ouve, na maioria das vezes,
apenas o professor.

Desvela/desoculta os
conceitos/conteudos.

Transmite os conceitos/contetidos.

D3a voz, abre espaco para a expressao,
faz com que o educando se sinta sujeito
do processo (participacdo).

Nao estimula a participacao.

Satisfaz a educacao critico-dialdgica | Nao necessariamente contribui para a

transformadora. educacao critico-dialdgica-
transformadora.

Estimula a construcdao coletiva do | Ndo estimula a constru¢ao coletiva do

conhecimento.

conhecimento, privilegia o individual.

Realiza a “Leitura do texto” articulada a
“leitura do contexto” a que se refere.

Realiza a “Leitura do texto” sem
preocupacao alguma com a leitura do
contexto do texto.

Relaciona explicitamente a realidade

Nao relaciona explicitamente a realidade
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vivida pelo educando.

vivida pelo educando.

Alcancada através de problemas abertos, | Alcancada  através de  problemas

reais.

idealizados, desvinculados de contextos
sociais/reais. Resposta fechada/exata.

Fonte: Muenchen (2010, p. 161).

A implementacdao de uma pedagogia problematizadora para o ensino-

aprendizagem de linguas envolve romper com verdades e raciocinios definidos e

institucionalizados, referentes a termos, prdticas e fendmenos, enfatizar novas

percepcdes e fomentar a prépria compreensao de mundo, do sistema de crencas e de

si mesmo.

Gregory e Cahill (2009) destacam a relevancia dessa problematizacdo e

elucidam que durante esse processo pode-se criar tensdes nos modos de ser e fazer

em sala de aula, cujas escolhas curriculares, pautadas em uma acdo reducionista,

muitas vezes, podem eliminar as oportunidades de vislumbrar o possivel e manipular a

construcdo da subjetividade dos estudantes, estimulando a aceitagao das ideologias

atuais e dominantes.

E dentro de nossas salas de aula, em grande medida, que os alunos
aprendem a posicionar-se como leitores, escritores e aprendizes a medida
que comegam a navegar em seu papel dentro da sociedade maior [...]. Sdo as
salas de aula que mantém e perpetuam o dogma de que o texto (ou seja,
material impresso) dd significado ao invés de conter significado que é
construido e negociado pelo leitor (GREGORY; CAHILL, 2009, p. 8, traducdo
livre).

Dessa forma, é necessario que “[...] os textos, em sala de aula, ndo sejam

utilizados apenas para estudo dos aspectos linguisticos/gramaticais”, mas possam

possibilitar “a formacdo de cidaddos criticos para um agir em sociedade, tendo como

objetivo relacdes de justica e de igualdade” (SARDINHA, 2018, p. 15).

H& momentos, na aula, em que o(a) professor(a) pode e precisa focar nos
aspectos linguisticos, sistémicos da lingua, j4 em outros ele(a) tem a
possibilidade de dar énfase na leitura sob a perspectiva do LC ao trabalhar os
diferentes géneros textuais. A insercdo desses dois momentos de ensino-
aprendizagem (estudo dos aspectos estruturais da lingua e do LC) nas aulas
de linguas colabora para a formacao do aluno-cidaddo (SARDINHA, 2018, p.

9)-
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A discussao, reflexdo e possivel acdo referente as temdticas vao gerar outras
oportunidades, como o exercicio da cidadania ativa (MENEZES DE SOUZA, 2011a),
possibilitando a ampliagao das visdes de mundo e de si mesmo, a promo¢ao do
intercambio cultural, com o qual se reconhece a histdria, a tradicao e os costumes de
uma determinada comunidade. S3o etapas oriundas de um processo de aprendizagem
que prioriza a interculturalidade, o respeito, a escuta e a constante reflexdo, frente as
atividades tradicionais de memorizacao de conteudos linguisticos.

Esses argumentos reforcam a importancia da lingua, tanto cognitiva como
afetivamente. Nesse cendrio, domina-la significa possuir os instrumentos adequados
para situar-se em relacdo aos outros, cooperar e fomentar rela¢ées construtivas com
os demais individuos. Isso implica a constituicao de arranjos propicios para a atuacao
em diferentes contextos socioculturais, construcao ativa da cidadania e inclusdo social.

A partir desse entendimento, o estudante pode encontrar motivacao para
aprender a lingua como discurso, considerando-a como um objeto sobre o qual é
necessario ter conhecimentos para atuar de maneira significativa, planejar e melhorar
o projeto de vida. Além disso, € possivel “[...] transpor os limites estabelecidos por seu
mundo cultural e intervir por meio da lingua nos diversos contextos socioculturais dos
quais participa ou participard” (DICKEL, 2012, p.1).

Ao articular esses aspectos, busca-se problematizar e transformar percepcoes
acerca da compreensado leitora, por meio de uma ruptura epistemoldgica que estimula
o amplo debate sobre novas compreensdes e formatos, com a devida integracao de
um letramento funcional que possa englobar aspectos linguisticos, psicoldgicos,
comunicativos e discursivos (criticos, reflexivos, éticos e transformadores).

Essa ruptura inicia-se com o professor. Para Sardinha (2018, p.11), esse agente é
o principal motivador do LC. Sua atuacdo “[...] é de vital importancia no fazer
pedagdgico, uma vez que cabe a esse profissional, dentre outras func¢fes, ser
mediador na formacdo de cidaddos e futuros profissionais, agentes sociais”. Além
disso, atua como mediador e responsdvel pela forma como os textos serdo
trabalhados e interpretados, gerando experiéncias que podem permitir a apropriacao

de habilidades e estratégias por meio da metodologia problematizadora. Destaca-se,
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portanto, a agéncia docente no papel de estimular o comprometimento com relacao
as diferencas culturais “como ponto central das relagdes entre a escola e a cidadania”

(GOUNARI, 2008, p. 62).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo caracteriza-se como qualitativo e de natureza bibliogrdfica. Os
fundamentos que guiaram a execucdo metodoldgica compreenderam trés etapas: i)
organizacdo e preparacdo dos dados para andlise (leitura do material e classificacdo
dos dados); ii) leitura dos dados (obtencdo de um sentido geral das informacdes e
reflexdo sobre o sentido global); e iii) codificacdo (andlise detalhada) (CRESWELL,
2007).

Com relagao ao primeiro procedimento metodolégico voltado a constituicao do
aparato tedrico, vale ressaltar que o estudo contempla uma revisao narrativa, de
carater seletivo, ja que ndo envolve uma busca sistematica e abrangente de todos os
trabalhos na literatura. Considerando que a revisao da literatura é essencial antes de se
iniciar uma pesquisa, a primeira etapa contemplou o mapeamento de publicacdes
relevantes sobre o tema, processo que auxiliou no refinamento do objeto de estudo
(TRANFIELD; DEYER; SMART, 2003).

Nesta etapa, foram selecionados alguns autores que amparam a discussao e
constituem a base tedrico-epistemoldgica, a fim de permitir a compreensao dos
conceitos sobre LC (MONTE MOR, 2009; MENEZES DE SOUZA, 2011a, b; TAKAKI, 2012;
DUBOC, 2016; JORDAO, 2016) e sobre Metodologia da Problematizacdo (BERBEL, 1996,
2012).

A partir dessas publicacdes foram selecionados cinco estudos para andlise
detalhada e codificacdo de categorias (MENEZES DE SOUZA, 2011a; BERBEL, 1996, 2012;
TAKAKI, 2012; DUBOC, 2016). Essa escolha foi realizada com base na identificacdo de
pesquisas que fazem mencao a estratégias e metodologias que podem contribuir para
gerar subsidios tedrico-metodoldgicos aos professores de linguas e pesquisadores da
area.

Com isso, foi realizado um processo de leitura dos textos, contemplando uma

analise das contribuicGes comuns e mais frequentes, apontadas pelos autores. Entre
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essas, destaca-se o exercicio da problematiza¢do, categoria prévia que direcionou a
busca por estratégias, possibilidades e procedimentos avaliativos que podem auxiliar
no desenvolvimento da compreensdo leitora e colaborar para a constru¢ao de uma

agenda critica dos estudos.

(RE)(DES)CONSTRUINDO PRATICAS PARA O DESENVOLVIMENTO DA COMPREENSAO
LEITORA: POSSIBILIDADES

Nesta secdo, apresentam-se algumas possibilidades para conduzir o
desenvolvimento da habilidade de compreensao leitora direcionada para a
problematizacdao e a consciéncia critica, a fim de promover insumos para que os
docentes possam estimular a (re)(des)construcdo de préticas que tenham como
énfase a expansdao do pensamento critico, do processo reflexivo e da consciéncia
social, como propulsores da constru¢ao de conhecimentos na lingua-alvo.

Dado o exposto e tomando por referéncia autores como Menezes de Souza
(2011a), Takaki (2012) e Duboc (2016), destaca-se o exercicio de problematizacdo,
elemento que pode ser apontado como principal estratégia a ser aplicada para
fomentar posturas ativas e interativas, potencializar a criticidade em sala de aula e
elucidar questdes sociais tratadas nas atividades de compreensdo leitora, a serem
trabalhadas nas situa¢bes de aprendizagem.

Ao utilizar a metodologia problematizadora prop6e-se como possibilidade de
pratica, tomar o texto na lingua-alvo como ponto de partida, cuja tematica selecionada
faz mencao a realidade do estudante que deve ser problematizada, a fim de permitir a
construcao de novos sentidos, a reflexdo coletiva e, sempre que possivel, o
engajamento e compromisso com a propria realidade e a da comunidade em que vive.
Isso implica partir ‘““da realidade concreta, vivida, para entao desencadear o processo
de reflexao que culmina com alguma acdo transformadora na mesma parcela da
realidade tomada como ponto de partida” (BERBEL, 2012, p. 116), com devido
compromisso social e politico com a realidade que o cerca.

As préticas, portanto, perpassam “pela problematizacao dos temas em estudo
e pela praxis transformadora” (BERBER, 2012, p. 116), com énfase em estratégias que

podem estimular a acdo-reflexdo-acdo. Com isso, o convite ao estudante a
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problematizar envolve aspectos que vao além da localizacdo de informacdes contidas
no texto ou de inten¢des do autor, projetando énfase na prépria compreensdo sobre o
texto. Essas praticas integram atitudes, posturas, percep¢des, julgamentos,
conhecimento de mundo, diferentes pontos de vista, expansdo das interpretacdes e
diversidade de significacbes.

Para auxiliar a compreensdao dessa praxis, essas estratégias podem ser
consolidadas por meio da Metodologia da Problematizacdo, cujas etapas foram
adaptadas de Berbel (1996, 2012) e resumidas na Figura 1, a fim de potencializar a

habilidade de compreensao leitora em linguas adicionais.

Figura 1: Sintese das etapas da Metodologia da Problematizacao adaptadas para
trabalhar a compreensdo leitora em linguas adicionais

Observacao da realidade e defini¢ao do problema

Observagao do contexto (pertencimento sécio-
histérico-cultural), selecdo da tematica, definicao
do problema

Defini¢ao de pontos-chave

Adocao de texto(s) na lingua-alvo
(referéncia inicial), definicao dos pontos
relevantes a serem estudados

Teorizagao

Realidade

Ponto de partida e chegada

Busca de informacoes na literatura, uso de
entrevistas e/ou questionarios

Hipoteses de solucao

Discussao dos dados, anélise e selegao
vidvel de hipéteses de solucao

Aplicacao a realidade

Intervencao, acao concreta no contexto real
em prol da transformagao.

Fonte: Elaboracao prdpria.

A dinamica inicia-se com a observacao da realidade vivenciada pelo estudante e

selecao de uma temadtica com a qual estd lidando em sua vida pessoal, na comunidade,
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em seus estudos ou em sua atividade profissional. Isso permite a “alunos e
professor(es) perceberem como sendo problematicos alguns dos aspectos presentes
nessa realidade em estudo” (BERBEL, 1996, p. 8). Da-se a partir de entdo, o inicio da
problematizacdo como exercicio intelectual e social.

Conteudos que tenham conexao com situagdes vivenciadas pelos estudantes
em suas realidades sao considerados essenciais para a Educagdo Basica, levando em
conta o fato de que afetam a vida humana em escala local, regional e global, além de
contribuir para o desenvolvimento das habilidades vinculadas aos componentes
curriculares. Tais conteudos sao projetados a partir de tematicas relevantes, tais como
a discriminacdo, o multiculturalismo, entre outras questdes que tém ganhado énfase
por meio dos estudos culturais e politicos, baseados na vertente pds-moderna,
incluindo o feminismo, o antirracismo, o pds-colonialismo etc.

A emergéncia da inclusdao dessas tematicas deve-se a problematiza¢dao do
cendrio pds-moderno que passou a exigir praticas conectadas a realidade dos
estudantes, a constituicao das subjetividades, ao reconhecimento das identidades
fluidas, culturas e representacdes, ao respeito e valorizacdo de diferentes questdes
relacionadas ao género, raca, etnia e sexualidade.

Tendo em vista o contexto até entao apresentado, as atividades podem ser
desenvolvidas com base em diferentes tematicas que surgem na sala de aula, nos
‘momentos criticos’. Trata-se de uma denominacdo dada por Pennycook (2004), ao
fazer mencdo as possibilidades emergentes para a transformacao e a mudanca. Essas
acbes ocorrem por meio das oportunidades e espacos para fomentar a criticidade,
problematizar questdes relacionadas a justica social, preparar-se para os conflitos, a
divergéncia, a percepcao das relagdes e as consequéncias que as producgles e

interpretacbes podem acarretar.

Em sala de aula, as praticas de letramento critico e o desenvolvimento da
competéncia comunicativa estdo entrelagados na medida em que os
estudantes discutem e debatem temas provocadores e atuais [...] que os
possibilitam conhecer outras dimensdes sociais e culturais (BARBOSA;
COSTA; BRUN, 2018, p. 56).
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Tais momentos sao utilizados para problematizar questdes relacionadas a raca,
orientagdo sexual, status econdémico, justica social, desigualdades, intolerancia as
diferengas e relag6es sociais mantidas na comunidade, no intuito de desnaturalizar
conceitos, comportamentos, crengas e percepgoes ja legitimadas.

As problematiza¢bes vao surgir a partir dos espacos criados para os didlogos,
estimulo as oportunidades de maior engajamento e usos significativos da lingua, por
meio de prdticas pautadas no questionamento, estimulo as diferentes interpretacdes
criticas acerca de uma determinada temdtica e na tentativa de superacdo de formas
reducionistas de praticas escritas e leitoras.

Isso implica uma politica de inclusdo, de fomento a conscientizacao critica de
reconhecimento das realidades plurais, da valorizacdo das identidades e das
diversidades, considerando as diferentes experiéncias de vida, conhecimento de
mundo, atuagbes sociais e outros saberes adquiridos individualmente ou de forma
coletiva, constantemente sujeitos a mudancas.

Considerando que se trata de uma proposta para desenvolver a compreensao
leitora, propde-se durante essa fase, a ado¢ao de um texto na lingua-alvo que possa
ser tomado como referéncia inicial para a discussao do problema selecionado pelos
estudantes. Assim, ao identificar e definir o problema que serd discutido, seguindo as
etapas da Metodologia da Problematizacdo, passa-se a identificacdo dos fatores e
topicos mais relevantes a serem debatidos e estudados. Por meio da definicao desses
pontos-chave, busca-se investigar a tematica, com auxilio da literatura, para encontrar
e debater possiveis solu¢des para os problemas formulados.

A partir de entdo, inicia-se a etapa da teorizacao, em que se propde uma busca
e pesquisa (sistematizada) desses tdpicos, possibilitando a inclusdo de outros textos
na lingua-alvo que serdo utilizados para fomentar a compreensao, discussao, reflexao
e abertura para a multiplicidade de sentidos.

Durante essa etapa de teorizacdo, os estudantes buscam informac¢des na
literatura ou coletam/produzem dados, por meio de entrevistas e/ou questiondrios, a
respeito dos pontos-chave definidos. A analise proveniente desse material visa a

promover a inteligibilidade dos dados, construir uma argumentacao pertinente,
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desenvolver uma consciéncia critica e reflexiva acerca do problema, assim como
elencar possiveis solu¢bes que possam dar margem a mudancas passiveis de
reconstrugdo, caso sejam assumidas.

Nesse momento, busca-se fomentar novamente as intera¢6es que sdo geradas
a partir desses conhecimentos (prévios e adquiridos), das percep¢des dos colegas, das
diferentes visbes de mundo, experiéncias, expectativas de participacdo, crencas e
representacoes.

Com isso, objetiva-se consolidar dindmicas que consistem “[...] em ndo apenas
ler, mas ler se lendo, ou seja, ficar consciente o tempo inteiro de como eu estou lendo
[...]” (MENEZES DE SOUZA, 20113, p. 296), evidenciando como o ‘eu’ produz as
significacbes. Nesse cendrio, a metafora da leitura deve ser a do dissenso, a do conflito
que evidencia os varios sentidos possiveis. Sendo assim sdao pertinentes os
questionamentos: Por que eu entendi assim e ele nao? Por que eu acho isso e ele ndo?
Por que eu acho isso natural/Sbvio/inaceitavel e ele ndo? (MENEZES DE SOUZA, 2011a).

Para Duboc (2016, p. 60), esse exercicio consiste em “ler, se lendo”, o que
possibilita ao leitor “[...] reconhecer que os sentidos por ele atribuidos a um
determinado texto constituem, na verdade, uma perspectiva tao legitima quanto a
leitura do outro, situado em outros I6cus”. Dessa forma, prioriza-se “[...] a construcao
de sentidos do sujeito intérprete, do EU, em um exercicio genealdgico saudavel que
convida o leitor a comparar, contrastar e compreender criticamente as eventuais
semelhancas e diferencas nos processos de significacdo do EU e do OUTRO” (DUBOC,
2016, p. 60).

Nessa etapa, deve-se sempre levar em conta “[...] o repertdrio sociolinguistico e
cultural dos participantes, suas visbes de mundo e ampliacdo do seu escopo
interpretativo” (TAKAKI, 2012, p. 992). Esse processo valoriza a histéria de cada um, as
percepcOes, origens e lugar de cada intérprete social, aspectos que interferem no

processo de leitura do texto. Sendo assim,

0 processo de ler criticamente envolve aprender a escutar ndo apenas o
texto e as palavras que o leitor estiver lendo mas também - e talvez mais
crucialmente no mundo de conflitos e diferencas de hoje - aprender a escutar
as proprias leituras de textos e palavras. Isso quer dizer que a0 mesmo
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tempo em que se aprender a escutar, € preciso aprender a se ouvir
escutando (MENEZES DE SOUZA, 2011b, p. 130).

Para tanto, € preciso fomentar um processo de reflexao critica e de leituras
criticas, com devido respeito a escuta e a fala dos outros, ja que “[...] no fundo, ndo é
falando que eu aprendo a falar, mas escutando que eu aprendo a falar” (FREIRE, 2005,
p. 157). Aprender a escutar/ouvir é um passo importante no processo educacional para
o desenvolvimento da conscientizagdo critica e, portanto, uma das tarefas do LC. Para
Menezes de Souza (2011b, p. 129), “ao aprender a escutar, o aprendiz pode perceber
que seu mundo e sua palavra — ou seja, seus valores e seus significados - se originam na
coletividade sdcio-histdrica na qual nasceu e a qual pertence”.

Faz-se necessario, dessa forma, criar oportunidades para que o estudante
desenvolva essa percepcdo e entendimento, permitindo seu envolvimento no “[...]
processo conflitante e doloroso do confronto entre interpretacbes e valores
diferentes” (MENEZES DE SOUZA, 20113, p. 298) que sdo estimulados por meio das
problematiza¢des e da constante escuta.

Dessa forma, ler criticamente implicaria desempenhar, pelo menos, dois atos

simultaneos e inseparaveis:

(1) perceber ndo apenas como o autor produziu determinados significados
que tem origem em seu contexto e seu pertencimento séciohistdrico, mas ao
mesmo tempo, (2) perceber como, enquanto leitores, a nossa percep¢do
desses significados e de seu contexto estd insepardvel de nosso prdprio
contexto e os significados que dele adquirimos (MENEZES DE SOUZA, 2011b,

p. 130).

Trabalhar a criticidade, de acordo com esses argumentos, envolve compreender
as possibilidades de privilegiar a diversidade e a multiplicidade de sentidos dos
materiais oriundos de praticas de leitura. Em meio a esse cenario, a leitura e
aprendizagens subjacentes se materializam na interacao entre leitor e textos, sendo
que a partir desses, os sentidos sdo (des)(re)construidos, tendo em vista os saberes
linguisticos, o conhecimento prévio, as inten¢des do leitor e os aspectos condizentes
com o momento sociohistdrico. Nesse sentido, o processo de aprendizagem resulta

da interacao com o outro e com o mundo, concebido como uma construgao social.
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Por meio dessas prdticas busca-se contribuir para que o estudante possa:
comunicar-se com outros falantes, ter acesso a informacdao e a comunicagao
internacionais, assimilar diferentes representacées do mundo, compreender as
informacdes e aspectos culturais que circulam (contextos presenciais ou virtuais).

Prevé-se, portanto, fomentar o uso significativo da lingua, em multiplas
situacdes (muitas delas imprevisiveis), com a qual o estudante, por meio dos
conhecimentos adquiridos, pode compreender, planejar e agir em prol do
enfrentamento das desigualdades reconhecidas, vivenciadas e, muitas vezes,
naturalizadas.

Sendo assim, no percurso da Metodologia da Problematizacao, apds a
ampliacao da compreensdo sobre a realidade, andlise, comparacdo e discussao dos
dados é possivel elaborar as hipdteses de solu¢dao para o problema discutido, por meio
de a¢bes que, se colocadas em pratica, podem minimiza-lo.

As intervencdes sao realizadas de acordo com essas hipdteses. Esse processo
implica compromisso com o meio, visando alcancar a realizagdo, em algum grau, de
uma possivel intervencdo na realidade, destacando-se o exercicio final da Metodologia,
referente a aplicacdo. Vale ressaltar que esse processo interfere e contribui para a

transformacao da realidade, pois dela partimos e para ela retornamos.

Algumas perguntas devem ser respondidas nesse momento do processo: - 0
que fazer? - como fazer, em que condi¢bes? - com que estratégias? - Com que
recursos? - para obter que efeitos ou que consequéncias? E principalmente:
Com que finalidade e para beneficiar a quem? E importante registrar que a
orientagdo de todo o trabalho se da pensando-se sempre na construgdo de
uma sociedade cada vez mais justa e com condi¢des de vida cada vez mais
dignas para a maioria da populagdo, seja através da educagdo, da saude, da
cultura ou de outras condi¢des sociais (BERBEL, 1996, p. 9).

Sendo assim, faz-se necessdrio alcancar uma mobilizacao intelectual, ética e
social, voltada para a acao-reflexao-acdo do aprendiz. Para tanto, nessa perspectiva,
as praticas leitoras sdao compreendidas como construcdes sociais, para as quais exige-
se o desenvolvimento de competéncias (saberes, habilidades e atitudes) de producdo
e recepcao criticas, visando a adequada participacao e insercao social dos estudantes

em diferentes esferas (escola, comunidade, pais e como cidaddo do mundo).
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A vista disso, deve-se levar em conta o fato de que dominar a habilidade de
compreensdo leitora (assim como as demais, producdo escrita, producdo oral e
compreensdo oral) ndo garante que o aprendiz estd preparado para agir no mundo
globalizado, pois essas, muitas vezes, “englobam apenas o conceito de competéncia
linguistica, mas deixam de fora as demais competéncias inerentes ao préprio conceito
de competéncia comunicativa (sociolinguistica, discursiva e estratégica)” (TILIO, 2015,
p. 62).

Tal aspecto demanda situar os discursos no contexto sociocultural de partida,
estimulando praticas de ensino, com foco em contelddos com os quais os estudantes
“[...] sejam capazes de atribuir sentidos, que tenham significacdo para suas vidas
dentro e fora da escola” (JORDAO, 2016, p.52).

Nessa perspectiva, o questionamento pode estimular o pensamento critico e a
autorreflexao, fomentar a motivacdao e interesse em aprender a lingua, bem a
responsabilizacdo pelas atitudes que podem (trans)formar a sociedade. Algumas
possibilidades de questionamentos sao evidenciadas no Quadro 2. Por meio deles,
pode-se potencializar o processo de andlise, acdo, (re)construcdo, adaptacdo e
possivel solucdo vidvel para as hipdteses de solucao.

Quadro 2. Possiveis questionamentos

Questionamentos Autores
Qual é o contexto em que o texto foi produzido? Menezes de Souza
Para que tipo de leitor o texto foi escrito? (20113, p. 299, grifos
O contexto de producdo do texto é o mesmo que o contexto em que VOCE do autor)

estd lendo o texto?

Vocé é o leitor que o escritor do texto tinha em mente?

Como as diferengas nos contextos de producgdo e leitura do texto afetam sua
compreensao?

Existe um significado "real", "correto", "original" do texto?

Como vocé se sente em relacdo as diferencas?

Devemos elimina-las?

O que fazemos com elas?

Qual é o tema? Takaki (2012, p. 983)
Qual é a sua opinido sobre este assunto?

Por que vocé pensa dessa forma?

Como sua familia, seus colegas pensam sobre isto?

O que outras pessoas de diferentes comunidades do mundo pensariam sobre
isso?

Por que existem diferencas?

Quais sao as consequéncias para a sociedade quando as diferencas nao sao
respeitadas?

Fonte: Elaboracdo prépria, com base em Menezes de Souza (2011a) e Takaki (2012).
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Os questionamentos apontados pelos autores podem fomentar o pensamento
critico, as problematiza¢des, os debates, a reflexdao, a construcao critica de sentidos.
Visam a fomentar a capacidade de articular sentidos, a expansdo da interacdo entre os
construtores de conhecimento e os textos, a aquisicdo de saberes relacionados ao
assunto em discussdo e as reflexdes, com énfase nos deslocamentos.

Tais questionamentos também podem ser trabalhados no sentido de estimular
a percepcao dos estudantes sobre as préprias responsabilidades, oriundas das leituras
e multiplas interpretacdes, as consequéncias que essas leituras tém sobre a vida dos
outros e vice-versa (MENEZES DE SOUZA, 2011a), com devida reflexdo sobre as
proprias opinides e constantes julgamentos as opinides contrarias.

Esse argumento faz referéncia as acbes orientadas pela responsabilidade
perante o outro e pela ética social, questdes que nao estao atreladas, portanto, a
refletir sobre quem escreveu, ou qual é a intencao do autor, mas sobre as préprias
reflexdes e suas implicagGes. Para Duboc (2016), vai além de identificar os sentidos
presentes no texto, mas de questionar o prdprio posicionamento com rela¢ao ao
outro. Assim, “a formacdao em idiomas pode servir como ferramenta para vivenciar o
“Outro”, ndao por meio de um enfoque turistico, mas mediante um processo de
compreensdo das tensdes inerentes do poder, dos conflitos, dos significados culturais,
etc” (GOUNARI, 2008, p. 61-62, grifo do autor).

Na pratica problematizadora, fatores como o automatismo, autorregulacao,
monitoramento, responsabilidade e autorreflexao sao acbes essenciais, na tentativa
de provocar novas aprendizagens e estimular a agéncia dos estudantes, visando ao
comprometimento com uma postura cidada, por meio da sustentacao de diferentes
pontos de vista, do desenvolvimento da capacidade critica, do enfrentamento a
intolerancia e ao desrespeito, da (des)construcdo de percepcdes e da desnaturalizacao
de certos fendmenos, tratamentos, relac6es e pensamentos, até entdo legitimados.

Nesse ambito, o letramento envolve o desenvolvimento do processo de
conscientizacdo critica, no qual o estudante assume a responsabilidade por suas

leituras e percepcdo sobre como interpreta o texto. Com isso, faz-se necessario “[...]
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refletir sobre a histdria, sobre o contexto de seus saberes, seu senso comum”
(MENEZES DE SOUZA, 20113, p. 293). Além disso, perceber que, para seus colegas, a
percepcdo de verdade pode ser diferente, pois reflete as histdrias do contexto a que
pertencem. Isso também implica compreender o préoprio pensamento, as
subjetividades e o perigo de uma histdria unica (ADICHIE, 2019).

Para que isso aconteca, novas praticas devem levar em conta os processos de
desenvolvimento cognitivo que ocorrem por meio da internalizacdo de conceitos,
habilidades e atitudes, com foco na aprendizagem dos cédigos linguisticos (acionando
informacdes lexicais, sintaticas e semanticas que colaboram com o propdsito de
compreensdo do sentido literal do texto), das habilidades comunicativas, discursivas e
intrapessoais, que envolvem o autoconhecimento e a capacidade de agir com base
nesse conhecimento (saber lidar com as emocdes, conhecer-se a si préprio, refletir,
interagir e lidar com o outro).

Nesse sentido, deve-se ter em mente um processo de ensino-aprendizagem em
que as dimensdes linguistica, comunicativa, discursiva e sociocultural atuam de
maneira integrada, em que se permite explorar novos modos de compreender as
praticas letradas contemporaneas, a partir dessas dimensGes e buscar o
desenvolvimento de competéncias na lingua pautadas no exercicio da escuta,
discernimento, analise, deslocamento e respeito.

Uma concepg¢ao pedagdgica critica como a que se apresenta também exige a
avaliacdo das estratégias adotadas. Esse processo avaliativo deve ser constante para
que se possa incluir percepcdes e mobilizacdo de atitudes necessarias com relacao a
metodologia adotada (comunicar, pesquisar, sentir, refletir, analisar, criticar,
compreender, agir), com devida reflexdo sobre as prdprias aprendizagens,
reconhecimento da evolu¢do continua do desenvolvimento da habilidade de
compreensdo leitora, bem como a identificacdo (por parte do professor e estudante)
dos critérios a serem adotados no processo avaliativo.

No Quadro 3, pontuam-se alguns questionamentos, adaptados de Klenner e
Sandretto (2011), com foco na potencial e necessdria (auto)avaliacdo a ser feita pelos

estudantes sobre os saberes desenvolvidos, atitudes e percepcdes.
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Quadro 3. Possiveis questionamentos para fomentar a (auto)avaliacdo

Questionamentos

Consigo fazer conexdes entre o que eu li e minhas experiéncias pessoais?

Identifico diferentes pontos de vista?

ldentifico incidéncias de inclusdo/exclusdo?

Consigo discutir a influéncia que este texto trouxe para meu modo de agir e pensar?
Problematizo para além de mera constatacdo de informacdes no texto?

Demonstro curiosidade diante das diferentes interpretacées?

Reconhego que o sentido de um texto pode mudar a depender de quem o 1€?
Respeito ideias e interpretacdes diferentes da minha?

Estou aberto a mudar de opinido no contato com o novo?

Fonte: Adaptado de Klenner e Sandretto (2011).

Para Pascoal (2018, p. 156), “um processo de ensino guiado pela perspectiva do
LC, precisa refletir em suas avaliacdes aspectos criticos que busquem a formacdo de
cidaddos”. Isso demonstra a relevancia de uma (auto)avaliacdo, realizada por
estudantes e professores sobre a constituicdo dos processos de andlise,
(re)construcado, adaptacdo e desenvolvimento da criticidade.

A (auto)avaliacdo desse processo pode pautar-se em uma escala de
conhecimentos possiveis, com critérios qualitativos para avaliar e acompanhar o
desenvolvimento do pensamento critico. Isso implica levar em conta a avaliacao
referente a construcdo, tanto de conhecimentos linguisticos (Iéxico, gramdtica), como
também de saberes e atitudes relacionados a dimensao critica, que envolve a
observacao, interpretacdo, argumentacdo, reflexao critica, percepc¢ao social,
reconhecimento das vozes que sdo incorporadas, identificacdo dos impactos locais e
globais alcan¢ados por meio do uso da lingua.

Sendo assim, essa avaliagao deve levar em conta a compreensao de opinides
divergentes. Destarte, faz-se necessdrio compreender as limitacdes com relacao as
diferentes interpretacdes, possiveis e igualmente validas. De acordo com Cassany e
Castella (2010, p. 363), todas as interpretacGes sdo verdadeiras. Contudo, “[...] nem
todas alcangam o mesmo grau de significancia, coeréncia ou plausibilidade. Existem
interpretacdes delirantes e desconectadas do texto e do contexto, que precisam ser
melhoradas, e ha também as desonestas e mal-intencionadas, que devem ser
reveladas”. Tais aspectos devem ser discutidos e avaliados com base em uma adocao

de critérios qualitativos, estabelecidos e compartilhados previamente.
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Antes de finalizar essa secdao, cabe ainda destacar que as possibilidades
apresentadas ndo sao formatos padronizados ou fixos de implementacdo. Nao houve
qualquer intencao de construir métodos, “a ndo ser que método seja concebido como
conjunto de solucdes provisdrias, contextuais, estabelecidas em parcerias
colaborativas” (JORDAO, 2016, p. 51). Tampouco houve a pretensdo de estabelecer
prescricdes para o processo de ensino-aprendizagem de linguas, tendo em vista que o
“[...] LC ndo estabelece uma lista de métodos ou acées que devam funcionar da
mesma maneira em todos os contextos” (SILVA, 2018, p. 50).

Por outro lado, buscou-se fomentar o didlogo sobre a perspectiva em evidéncia
e sugerir possibilidades de aplicacdo em sala de aula. Nesse sentido, cabera ao
professor, juntamente com seus estudantes e necessidades locais, desenvolver,

(trans)formar e avaliar os impactos e beneficios das sugestdes apresentadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do objetivo anunciado, este estudo buscou prover insumos para apoiar
professores de linguas na utilizacdo do LC, como perspectiva educacional, e da
Metodologia da Problematizacdo, como metodologia de ensino, com direcionamentos
que envolvem a reflexao critica, a inclusdo, a participacao e a atuacao do estudante em
sua comunidade e no mundo. Esse processo visa a contribuir para a formacao de um
“[...] sujeito ético e responsavel, um sujeito que reconhece a diferenca, e, acima de
tudo, sabe com ela conviver” (DUBOG, 2016, p. 63).

A discussao apresentou o exercicio da problematizacdo como principal
estratégia para o desenvolvimento da habilidade de compreensao leitora, objetivando
alcancar uma formacao integral, na perspectiva linguistica, comunicativa, critica,
reflexiva, ética e engajada em prol da transformacdo social, por meio da lingua-alvo.

As orientacdes, possibilidades de questionamentos e reflexdes ensejam uma
pratica pautada nas temadticas relacionadas a vida em sociedade, buscando
problematizar situacbes e contextos que estimulam a reflexao, a criticidade e o
engajamento. Reconhece-se aqui, que essa dinamica pode fornecer melhores
respostas aos desafios dos estudantes e professores, decorrentes do contexto sécio-

histdrico-cultural, dentro e fora do ambiente escolar, considerando as exigéncias
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atuais que incluem o dominio de conhecimentos, habilidades e atitudes tao
diversificados.

A proposta apresentada envolve aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais e
éticos que podem ser potencializados em prol do engajamento social e participativo
do estudante na esfera publica democratica e no didlogo intercultural, para
enfrentamento dos complexos desafios, tanto da sociedade da qual faz parte, como
dos que terd pela frente, como cidaddao do mundo.

Nesse cendrio, acredita-se que as mudangas necessadrias para alcangar um novo
establishment educativo, a favor do desenvolvimento da capacidade critico-
interpretativa, intelectual, cultural, critica, reflexiva e ética dos estudantes, assim como
da construcao de novas praticas de leitura que permitam o exercicio da cidadania, a
transformacao da realidade social e o combate constante as desigualdades, a
discriminacao, as visdes estereotipadas e aos preconceitos legitimados.

Considerando tais demandas, a lista das pesquisas futuras, justifica-se a
realizacao de outros estudos, a luz do LC, que tenham como objetivo desenvolver a
criticidade por meio da compreensdo leitora, a fim de identificar as principais
contribui¢bes e limitagdes das sugestdes apontadas. Pesquisas vindouras também
podem evidenciar as implicacdes dos efeitos dessa metodologia, especialmente, no
tocante aos saberes e habilidades relacionadas a capacidade de analisar, interpretar,
argumentar e posicionar-se, aspectos que devem ser devidamente avaliados para que
os estudantes possam compreender a evolu¢do do processo de formacdo leitora

integral e problematizadora.
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