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RESUMO

Informar, desmistificar conceitos, quebrar tabus e combater preconceitos, sdo praticas de
responsabilidade social de toda uma sociedade, mas sobretudo da escola, que por sua caracteristica
acolhedora, influenciadora e reflexiva, inegavelmente promove encontros e discussfes dos mais
variados nucleos e caracterizagcGes humanas. Em seu contexto cotidiano regular, a escola abrange em
seu dia a dia, aspectos socio comportamentais, emocionais, étnicos-raciais, econémicos, de género e
de sexualidade e, portanto, a adogcdo de posturas de combate ao preconceito e de valorizacdo da
inclusdo da diversidade em suas variadas dimens6es, mostram-se cada vez mais relevantes e urgentes,
indo ao encontro de demandas pela busca por direitos de igualdade e oportunidades, anseios esses, tdo
buscados em nossa sociedade atual. Pensando em contribuir, identificar e reconhecer condutas
pedagogicas que promovam a ampliacdo e a conscientizacdo da diversidade sexual e de género,
buscamos demonstrar, por meio da pesquisa bibliogréafica, que a escola pode ser um local promovedor
ao enfrentamento de preconceitos e do bullying, capaz de romper barreiras s6cio comportamentais
historicamente construidas.

Palavras-chave: Diversidade de género. Bullying. Propostas pedagogicas.

GENDER DIVERSITY: THE DECONSTRUCTION OF SOCIAL BEHAVIORAL
BARRIERS IN SEARCH OF THE FACING OF BULLYING IN THE SCHOOL
CONTEXT

ABSTRACT

Informing, demystifying concepts, breaking taboos and fighting prejudices, are socially responsible
practices of an entire society, but above all of the school, which, due to its welcoming, influential and
reflective characteristics, undeniably promotes meetings and discussions of the most varied human
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groups and characterizations. In its regular daily context, the school covers in its daily life, socio-
behavioral, emotional, ethnic-racial, economic, gender and sexuality aspects and, therefore, the
adoption of postures to combat prejudice and to value inclusion of diversity in its varied dimensions,
they show themselves to be increasingly relevant and urgent, meeting demands for the search for
equality rights and opportunities, which are so sought after in our current society. Thinking about
contributing, identifying and recognizing pedagogical behaviors that promote the expansion and
awareness of sexual and gender diversity, we seek to demonstrate, through bibliographic research, that
the school can be a promoter to face prejudice and bullying, capable of break through historically
constructed socio-behavioral barriers.

Keywords: Gender diversity. Bullying. Pedagogical proposals.

DIVERSIDAD DE GENERO: LA DECONSTRUCCION DE BARRERAS SOCIALES
DE COMPORTAMIENTO EN LA BUSQUEDA DEL ENFRENTAMIENTO DEL
BULLYING EN EL CONTEXTO ESCOLAR

RESUMEN

Informar, desmitificar conceptos, romper tables y combatir prejuicios, son practicas de
responsabilidad social de toda una sociedad, pero sobre todo de la escuela, que por sus caracteristicas
acogedoras, influyentes y reflexivas, promueve sin lugar a dudas encuentros y discusiones de los mas
variados n(cleos y caracterizaciones humanas. En su contexto cotidiano habitual, la escuela cubre en
su vida cotidiana aspectos socioconductuales, emocionales, étnico-raciales, econémicos, de género y
sexualidad y, por tanto, la adopcion de posturas para combatir los prejuicios y valorar la inclusion. de
la diversidad en sus variadas dimensiones, se muestran cada vez mas relevantes y urgentes,
respondiendo a demandas de busqueda de la igualdad de derechos y oportunidades, tan buscadas en
nuestra sociedad actual. Pensando en contribuir, identificar y reconocer conductas pedagogicas que
promuevan la expansion y conciencia de la diversidad sexual y de género, buscamos demostrar, a
través de la investigacion bibliografica, que la escuela puede ser una promotora para enfrentar los
prejuicios y el bullying, capaz de romper barreras socio-conductuales construidas histéricamente.
Palabras clave: Diversidade de género. Bullying. Propostas pedagdgicas.

INTRODUCAO

Objetivamos por meio do presente artigo, contribuir com a abordagem e a pesquisa de
acoes pedagogicas voltadas ao combate ao bullying e aos preconceitos relacionados a
sexualidade e ao género no ambito escolar. Nessa perspectiva e analisando o contexto sexual
e de género na atualidade, percebe-se que ha um entendimento mais amplo acerca de novas
concepgdes com relacdo a sexualidade humana, abarcando nesse sentido, diferentes
possibilidades; como a heteroneidade, homossexualidade, transexualidade, dentre outras
Identidades de género a serem estudadas. Verifica-se entdo, que o ambiente escolar torna-se
propicio ao convivio e as relacbes humanas desde a mais tenra idade, contribuindo para
construgcdo da autonomia e da individualidade de criangas e adolescentes ainda em
permanente amadurecimento social. Considerando a escola um retrato de nossa sociedade e,
portanto, também refletindo conquistas e anseios sociais de diferentes areas, chama-nos a

atencdo a influéncia que tal ambiente pode exercer no combate ou no reforco de acgdes
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negativas como o bullying e o preconceito no aspecto da sexualidade humana. Reconhecer e
implementar em seus curriculos conquistas de diferentes movimentos sociais como o LGBT
por exemplo, pode preparar e capacitar professores e alunos para a compreensdao da
diversidade sexual humana atualmente existentes, corroborando para a implementacdo de
acOes pedagdgicas no enfrentamento aos preconceitos.

Diante da reflexo inicial, colocamo-nos a discutir e refletir acerca da suficiéncia de
documentos e legislacdes direcionadas ao assunto género e sexualidade presentes no ambito
da educacéo brasileira. Também nos interessou verificar e compreender o papel da mulher e
do homem na sociedade, de forma a ampliar a visdéo comportamental da sexualidade na
sociedade, explorando o entendimento de conceitos e tabus como 0 machismo e o feminismo.

Entendemos se fazer urgente discussfes sobre as questdes de género e da sexualidade
no ambiente escolar, de modo a reconhecer que as novas possibilidades sociais e familiares
ganham cada vez mais notoriedade em nossa sociedade, compreendendo sobretudo que o
desconhecimento e a falta de informacgdes transformam-se em barreiras de ordem
comportamental que muitas vezes perpassam 0s muros da escola, refletindo nas criangas,
adolescentes e nos pais, dai a importancia de se estabelecer um planejamento de acgdes

pedagogicas nas escolas para conscientizacao e valorizacdo da diversidade humana.

METODOLOGIA

Primeiramente, destaquemos a necessidade de buscarmos a compreensdo dos fatos,
por meio de leituras de reconhecimento tedrico, leituras reflexivas e criticas sobre a tematica a
ser estudada, o estabelecimento de critérios de pesquisa mediante a busca de materiais
fidedignos, o levantamento de hipoteses e investigacdo de solucdes, de modo que uma
abordagem teorica reflexiva possa ser contemplada por meio de pesquisas bibliograficas.
Assim se faz necessario o entendimento do que se pretende demonstrar com esse tipo de
metodologia de pesquisa qualitativa. Conforme destaca Minayo (2001), pesquisas qualitativas
direcionam-se a assuntos demasiadamente particulares, pois ndo possuem elementos que
podem ser quantificados, trabalham-se questdes do universo de significados, motivos,
crencas, valores, atitudes, respondendo, portanto, ao campo mais significativo das relagdes
gue por sua vez ndo podem ser mensurados por operagdes ou varidveis numéricas.

Apontando mais elementos que elencam a definicdo da abordagem qualitativa de
nosso estudo, segue-se a explanacdo a seguir que dispde a respeito do sentimento e dos

interesses dos pesquisadores dentro do contexto de pesquisas descritivas.




O interesse desses investigadores esta em verificar como determinado
fendmeno se manifesta nas atividades, procedimentos e interacdes diarias.
Nao é possivel compreender o comportamento humano sem a compreensdo
do quadro referencial (estrutura) dentro do qual os individuos interpretam
seus pensamentos, sentimentos e acBGes. Quando o estudo é de caréater
descritivo e 0 que se busca é o entendimento do fendmeno como um todo, na
sua complexidade, é possivel que uma andlise qualitativa seja mais indicada.
(GODOY, 1995, p. 63).

Partindo do entendimento sobre a abordagem qualitativa na elaboracdo de nosso
estudo, buscaremos encontrar e descrever as hipoteses encontradas de modo a elucidar e
compreender como sdo abordados nas escolas assuntos relacionados a sexualidade e
diversidade de género, além também de verificar por meio de pesquisa bibliografica, a
aplicabilidade desses assuntos mediante os recursos didaticos disponiveis atualmente.

Por fim, procuraremos concluir se tais recursos e abordagens metodologicas sdo de
fato suficientes para capacitacdo dos professores dentro do processo de ensino-aprendizagem,
corroborando ou nédo para disseminacédo de relagfes sociais negativas como 0 preconceito € 0
bullying. Concluiremos o estudo, buscando identificar acdes pedagdgicas que visem a
ampliacdo da aceitacdo da diversidade de género, a valorizacdo do respeito as diferencas e a
necessidade da reflexdo sobre a construcdo de um ambiente escolar mais justo, acolhedor e

promovedor de acGes que dignifiqguem a diversidade humana de forma geral.

GENERO: CONCEITOS E CONTRIBUICOES HISTORICAS FEMINISTAS

Para o entendimento das atuais abordagens e discussdes relacionadas a sexualidade
humana, as quais destacamos a questdo do conceito de género, faz-se relevante buscar
referéncias historicas que nos possibilitem compreender as diferentes nuances de significados
e de atribuicoes dadas a essa tematica ao longo da construcdo de nossa sociedade.
Compreender em primeiro momento, conceitos e significacdes historicas, permite-nos
desvendar conhecimentos sobre 0 assunto, a0 mesmo tempo, capacita-nos mediante nossa
pesquisa bibliografica, a exploragdo dos desafios e de demandas atuais relacionadas a
abordagem desses temas nas escolas.

Partindo desse entendimento inicial, € importante observar que tais discussdes
mencionadas acerca da tematica da sexualidade e relacionadas a questdo de género, ganham
cada vez mais notoriedade em tempos atuais. No entanto, a busca pela igualdade de direitos

pertinentes ao género nos mais variados campos de atuacdo de nossa sociedade, ocorre de
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modo permanente, engana-se quem acredita que tais discussdes se iniciaram de modo mais
recente.

E preciso compreender também que historicamente, discussdes com relacdo a
sexualidade humana sdo tabus quase que inabalaveis em nossas sociedades, de modo que,
questbes de natureza biol6gica, comportamentais e sociais, foram sempre permeadas pelo
entendimento e costumes da época e de cada sociedade ali inseridas, criando-se imposicdes,
posturas, preconceitos e o estabelecimento de normas e regras generalizadas nesse ambito.
Procurando contextualizar os pensamentos ideologicos da sexualidade humana de modo mais

recente e breve, explorando também questbes comportamentais, cita-se o trecho a seguir:

Ao longo de todas as grandes linhas em que se desenvolveu o dispositivo de
sexualidade, a partir do século XIX, vemos elaborar-se essa ideia de que
existe algo mais do que corpos, 6rgaos, localizagdes somaticas, funcdes,
sistemas anatomo-fisiolgicos, sensacles, prazeres; algo diferente e a mais,
algo que possui suas propriedades intrinsecas e suas leis proprias: 0 'sexo'.
Assim, no processo de histerizacdo da mulher, o 'sexo’ foi definido de trés
maneiras: como algo que pertence em comum ao homem e a mulher; ou
como o que pertence também ao homem por exceléncia e, portanto, faz falta
a mulher; mas, ainda, como 0 que constitui, por si s6, o corpo da mulher,
ordenando-o inteiramente para as fungdes de reproducdo e perturbando-o
continuamente pelos efeitos destas mesmas funcgdes: a histeria é interpretada,
nessa estratégia, como o0 jogo do sexo enquanto 'um' e ‘outro’, tudo e parte,
principio e falta. Na sexualidade da infancia elabora-se a ideia de um sexo
que esta presente (em razdo da anatomia) e ausente (do ponto de vista da
fisiologia), presente também caso se considere sua atividade e deficiente se
nos referirmos a sua finalidade reprodutora; ou, ainda, atual em suas
manifestacGes, mas escondido em seus efeitos, que sé aparecerdo em sua
gravidade patoldgica mais tarde; (FOUCAULT, 1988, p. 142).

A sexualidade e a pratica do sexo de modo geral, ao longo de nossa historia, sempre
foi vista de modo sintetizado, relacionando-a e definindo-a muitas vezes apenas no quesito da
analise reprodutiva, de tal modo que tal concepcdo, tornou a mulher (geradora da vida), por
muitos e muitos anos, restrita a essa funcdo. Tal determinismo, desenvolveu-se em nossas
sociedades, 0 que ao longo dos anos, refletiu-se em desigualdades e menos direitos para as
mulheres em comparacao aos homens. Esses fatores e aspectos da sexualidade humana foram
frutos de diversos estudos. Destacamos como um excelente exemplo disso, a publicacdo da
obra “O segundo sexo” de Simone Beauvoir, em 1949, que escandalizou a sociedade europeia
a época, cujas abordagens sao frutos de longos estudos do comportamento humano,
ressaltando a submissdo e a opressao sofrida pela mulher em toda a histéria. O livro permite-
nos a compreensao de que historicamente ha um desnivelamento entre os direitos de homens e
mulheres, destacando as imposicoes sofridas quantos aos papéis da mulher na sociedade,

somadas também a negativa de direitos; o que colocou a mulher em segundo plano em
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diversos momentos. Diante desse conteudo histérico-comportamental abordado, aponta-se
para o surgimento de movimentos sociais como o feminismo, que busca historicamente em
suas lutas, a igualdade de direitos entre homens e mulheres, passando a introduzir no campo
de pesquisas a tematica da sexualidade relacionada ao conceito de género.

Para elucidar um pouco do pensamento, vivéncias e abordagens feitas pela autora

supracitada, insere-se a citacdo a seguir:

O homem representa a um tempo 0 positivo e 0 neutro, a ponto de dizermos
“os homens' para designar os seres humanos, tendo-se assimilado ao sentido
singular do vocabulo latino vir o sentido geral do vocabulo homo. A mulher
aparece como 0 negativo, de modo que toda determinacdo lhe é imputada
como limitagdo, sem reciprocidade. Agastou-me, por vezes, no curso de
conversagOes abstratas, ouvir os homens dizerem a mim: 'Vocé pensa assim
porque € uma mulher'. Mas eu sabia que minha Unica defesa era responder:
'Penso-0 porque é verdadeiro', eliminando assim minha subjetividade. Nao
se tratava, em hipdtese alguma, de replicar. 'E vocé pensa o contrario porque
é um homem', pois estd subentendido que o fato de ser um homem néo é
uma singularidade; um homem estd em seu direito sendo homem, é a mulher
que esta errada. Praticamente, assim como para 0s antigos havia uma vertical
absoluta em relacdo a qual se definia a obliqua, ha um tipo humano absoluto
gue é o tipo masculino. (BEAUVOIR, 2009, p. 9).

Pareceu-nos pertinente inserir a citacdo anterior, visto que o discurso apontado pela
referida autora, demonstra indagacfes condizentes a comportamentos preconceituosos que
ainda hoje permeiam nossa sociedade e de maneira inicial, introduz nossas reflexdes acerca da
conceituagao do termo género.

Louro (1997), faz observacGes por meio de sua pesquisa, relacionando a conceituagao
do termo género as lutas e pesquisas do movimento feminista. O referido autor reflete em suas
consideracdes que com o advento das lutas feministas, o conceito de género se fortaleceu,
distinguindo-se da analise apenas do biol6gico, voltada ao sexo e ao 6rgdo genital, de modo a
ressaltar as praticas sociais construidas ao longo dos tempos. Tais observacfes podem ser

visualizadas no trecho a seguir:

O conceito passa a ser usado, entdo, com um forte apelo relacional - ja que é
no ambito das relacBes sociais que se constroem 0s géneros. Deste modo,
ainda que os estudos continuem priorizando as analises sobre as mulheres,
eles estardo agora, de forma muito mais explicita, referindo-se também aos
homens. Busca-se, intencionalmente, contextualizar o que se afirma ou se
supbe sobre os géneros, tentando evitar as afirmacGes generalizadas a
respeito da ‘Mulher' ou do ‘Homem'. Na medida em que o conceito afirma o
carater social do feminino e do masculino, obriga aquelas/es que o
empregam a levar em consideracdo as distintas sociedades e os distintos
momentos historicos de gue estao tratando. Afasta-se (ou se tem a intencéao
de afastar) proposicoes essencialistas sobre 0s géneros; a ética esta dirigida
para um processo, para uma construcéo, e ndo para algo que exista a priori.
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O conceito passa a exigir que se pense de modo plural, acentuando que os
projetos e as representaces sobre mulheres e homens sdo diversos. Observa-
se que as concepgdes de género diferem ndo apenas entre as sociedades ou
0s momentos histdricos, mas no interior de uma dada sociedade, ao se
considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a
constituem. (LOURO, 1997, p. 7).

O referido autor destaca a questdo de se pensar de modo plural, compreendendo que o
que se representa como homem e mulher é muito amplo e, portanto, ndo se pode generalizar
tais entendimentos. Em outra abordagem sobre o assunto, Louro (1995) vai além,
descrevendo que a andlise dos sujeitos homem e mulher deve ser realizada de maneira
continua, por meio de um processo ininterrupto, ou seja, que nao se restrinja e ndo se acabe
com 0 nascimento, pelo contrario, constroi raizes através de praticas sociais ditas como
masculinas e femininas, de cada acordo com as concepcdes de diversas sociedades. O autor
também nos faz refletir acerca da ideia de que género é mais do que apenas se apropriar de
uma identidade, ela esté inserida e permeada na sociedade de modo geral, assim, a escola, a
justica, a igreja e etc., sdo instituicdes consideradas “generificadas”, pois expressam relagdes
sociais de género, tais como a ideia de formacdo do individuo, ideais de socializacdo e
conceitos de educacdo dos sujeitos.

Abarcando outras observacdes acerca do conceito de género e sua relacdo com 0s

estudos feministas, insere-se as consideragdes a seguir:

O conceito de género é a categoria central da teoria feminista. Parte da ideia
de que o feminino e o masculino ndo sdo fatos naturais ou bioldgicos, mas
sim construgdes culturais. Por género entendem-se todas as normas,
obrigaces, comportamentos, pensamentos, capacidades e até mesmo o
carater que se exigiu que as mulheres tivessem por serem biologicamente
mulheres. Género ndo é sindnimo de sexo. Quando falamos de sexo estamos
nos referindo a biologia — as diferencas entre os corpos — e ao falar de
género, as normas e condutas determinadas para homens e mulheres em
funcdo do sexo. Deve-se acrescentar a essa descricdo que as diferencas
biologicas homem-mulher séo deterministas, sdo dadas pela natureza. Mas
como seres culturais, a biologia ndo determina nossos comportamentos. O
proposito principal dos estudos de género ou da teoria feminista é o de
desmontar o preconceito de que a biologia determina o feminino enquanto o
cultural é uma criagdo masculina. (GARCIA, 2015, p. 17).

Diante do trecho supracitado, ressalta-se o esfor¢co de conceituar o termo género,
distinguindo-o da andlise bioldgica-sexual, colocando-o0 em outro patamar de analise, o0 da
esfera comportamental. Esta como dito, independente da restricdo corporal, ampliando
igualmente o que se descreve por masculino e por feminino.

Reforcando o entendimento acima citado, Pinsky (2009), destaca em suas reflexdes

que o termo sexo e observado remetendo-se a questoes bioldgicas, j& o termo género passa a
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ser entendido como forma de enfatizar aspectos culturais ligados as diferengas sexuais.
Assim, entende que género, lembra cultura e direciona-se a construcdo social das diferengas
sexuais, fazendo referéncia as classificacbes sociais de masculino e o feminino. A autora
afirma que de modo consensual estabeleceu-se uma definicdo mais aceita para o termo
género, no entanto, também lembra que diferentes historiadores também ressaltaram outras
formas de definicéo do termo.

Para Scott (1995), avaliando os estudos feministas acerca do termo género,
compreendeu-se que género se tornou um substituto para o termo mulheres, ja que enderecado
a demais publicos, tornou-se mais amplo, mostrando que o mundo das mulheres também fazia
parte do mundo dos homens, rejeitando a interpretacdo de ideias separatistas, cuja
experiéncias de um sexo nada teriam a ver com as experiéncias do outro sexo. Além também
de ser contemplado para indicar relaces sociais de ambos 0s sexos, negando explicitamente,
fatores bioldgicos como determinantes para demasiadas ocorréncias de subordinacdo
feminina. Reforga ainda, que o termo género mostra-se capaz de indicar construcdes culturais,
ligadas aos papéis de homens e mulheres, de forma a buscar uma identidade para tais agentes
sociais. Destaca ainda, que sob essa concepcdo, género, é uma categoria social, que de
maneira imposta, define agdes por meio de corpos sexuados.

Seguindo nessa perspectiva acerca dos estudos feministas e suas contribuicfes para a
ascensao da tematica de género, Rago (1998), expressa observacdes sobre as diversas
polémicas relacionadas ao tema género, no entanto, ressalta que essa categoria conduziu a
novas possibilidades na construcdo de estudos sobre os homens, de modo a promover
contribuicbes renovadas nesse campo tedrico. A autora destaca que apds a revolugdo
feminista que acarretou numa maior visibilidade feminina por todo mundo, os homens séo de
certo modo, convocados a também estudar a masculinidade e com isso emergem-se estudos
nesse contexto. Logo, toda essa abordagem teorica e metodoldgica feminista trouxe uma
abertura para estudos sobre a masculinidade, que por sua vez, trouxe cada vez mais estudos
relacionados as relaces de género, ja que com essas novas perspectivas, 0 homem ja nao era
mais visto como um sujeito universal.

Com esse entendimento de que o homem n&o é um ser universal e, portanto, ndo se
pode defini-lo ou generaliza-lo como o género universal, dominante e Unico, surge a
necessidade de explorar os comportamentos humanos em suas variadas possibilidades.

Comecamos assim, reflexdes acerca do que se entende por ser feminino e por ser masculino.
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FEMININO E MASCULINO: DESCONSTRUCAO COMPORTAMENTAL E
AMPLIACAO CONSCIENCIAL DE CONDUTAS LIMITANTES

Buscamos explorar na secdo anterior, diferentes atribuicdes relacionadas ao conceito
de género, demonstrando o seu surgimento e o seu fortalecimento por meio dos estudos e
contribuicdes feministas. Foi possivel também compreender, que as lutas por igualdade de
direito das mulheres encontraram barreiras de ordem comportamental e social, o que por
muito tempo impediu e repeliu posicionamentos das mulheres na sociedade. Assim, se
fizeram presentes, as discussdes acerca do género que se mostraram mais positivas no
entendimento e na analise de ambos 0s sexos, abrindo reflexdes ainda mais pertinentes e que
abarcaram comparacdes e relaces nos diversos campos de nossa sociedade.

Diante das consideracdes e andlises iniciais de nossa pesquisa, partimos a procura do
gue se entende por masculino e feminino, visando explorar esses termos sob a Otica e
perspectiva de género.

Buscando conceituar e definir o que se entende por masculino e feminino, identifica-se
que ser feminino ou ser masculino sdo construcdes ditadas pela sociedade e pela cultura na
gual o individuo esta inserido, assim como os estudos de género mencionados no capitulo
anterior. E importante considerar também, que a construcdo da identidade feminina ou
masculina & um processo que se da pela atribuicdo de valores morais, condutas e sentimentos
que séo particulares e diferenciam os sexos. (RABELO, 2010)

As diferencas entre os sexos sdo produtos de uma construcdo social. Segundo
Badinter (1996 apud RABELO, 2010), o estereotipo masculino se caracteriza por um “néo
ser’ (nao ser feminino, ndo ser homossexual, ndo ser doécil ou afeminado), enquanto o
feminino tem como especificidades o ser passiva, fragil e delicada. O masculino é valorizado
na sociedade e visto como um referencial universal, j& o feminino é considerado como a
excecdo que deve mostrar-se subserviente ao outro sexo.

Ha uma imposicdo social de como os homens devem se comportar diante de diversos
contextos sociais (familia, escola, mercado de trabalho). Tais condutas sdo caracterizadas
como uma maneira de demonstrar virilidade e poder sobre o outro sexo, com o0 intuito de se
distanciar do comportamento feminino. Deve-se ressaltar que os homens internalizam essa
imposicdo social de ser o “sexo dominante” como algo natural (AMANCIO, 1998 apud
RABELO, 2010).

Rabelo (2010) destaca que 0s dois sexos reproduzem determinados comportamentos

que lhes foram socialmente impostos, contribuindo para aumentar a diferenga entre homens e
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mulheres. Portanto, é necessario questionar as regras internalizadas e as relacfes de poder que
foram estabelecidas do homem sobre a mulher, fatores esses, que contribuem para a
desigualdade entre 0s sexos.

De acordo com Silva (2000), o “ser homem” relacionava-se também a forma de se
vestir, de andar, a maneira de se comportar, a entonacdo da voz, a forma fisica e outras
caracteristicas consideradas masculas. Estes tragos representativos da condi¢cdo masculina,
serviam de contraste com o sexo oposto, a mulher, e principalmente com o homossexual, que
era considerado o0 seu inverso.

Em relagdo aos papéis sociais e a divisdo sexual do trabalho, é importante ressaltar que
o trabalho doméstico e a maternidade eram pertencentes ao mundo feminino, permanecendo
na esfera privada. Em contrapartida, os homens tinham o seu papel social reconhecido no
ambito publico, principalmente no mercado de trabalho. Percebe-se que a divisdo sexual do
trabalho e as regras impostas socialmente, colocavam os homens como dominadores e tornava
a opresséo das mulheres cada vez mais naturalizada (FONSECA, 2017).

Tais premissas culturais tiveram outros desdobramentos em relacdo a posicdo do
homem e da mulher na sociedade. Uma delas diz respeito a imposicdo de que homens e
mulheres deveriam se colocar no mundo de acordo com a sua identidade bioldgica e,
consequentemente, deveriam atrair-se pelo sexo oposto. Caso o individuo se apresentasse de
maneira contraria, era visto como um comportamento desviante e inaceitavel. Diante disso, é
importante salientar que ha uma marca social quando se refere a discriminacéo relacionada as
questdes de género e de sexualidade (SILVA, 2000).

Destacamos também a questdo de se refletir acerca desse tipo de conduta
comportamental, que de maneira imposta pela sociedade, mostra-se ou percebe-se no homem
ou na mulher adulta, no entanto, inicia-se desde a mais tenra idade. Tal observacdo pode ser

compreendida na referéncia a seguir:

As anunciadas diferengas — em sentido literal — entre meninos e meninas na
sociedade sdo evidenciadas desde 0 nascimento: meninas usam roupas 'rosas'
meninos, ‘azuis'... Durante o desenvolvimento cognitivo, ambos s&o
educados a brincar de 'boneca’ ou de ‘carrinho’; de 'panelinha’ ou de ‘futebol’,
demarcando a 'delimitacdo do espaco' de cada um, ou seja, a 'boneca’
(personificacdo de um bebe de colo, do ato da maternidade) e a ‘panelinha’ (a
‘cozinha’) assim como o ‘carrinho' (‘homem' ao volante) e o ‘futebol’ (esporte
‘de homem") influenciam e reforcam a ideologia que reproduz a 'submisséo’
feminina e a sobreposicdo masculina no status quo que designa a
decodificacao dos ‘papeis sociais' € as atitudes 'inconscientes’, finalizando na
inculcacao do ‘modo de vida' das relacbes de género dispostas
tradicionalmente, apenas para exemplificarmos as situagfes que ocorrem ao
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longo do processo de formacdo da crianca, como provavelmente muitos de
nos nos deparamos na infancia. (SILVA, 2013, p. 14).

Verifica-se que tais condutas, comportamentos, estdo presentes em nossas vivéncias
pessoais de maneira explicita e muitas vezes, ndo nos damos conta de que certas atitudes
podem introduzir pensamentos e estereétipos que permeiam nosso entendimento pessoal,
nosso olhar com relagdo ao outro, nossa convivéncia em sociedade, nossa aceitagcdo ou
repudio com o que se pode entender como diferente ou fora dos padrbes. Assim, de modo
continuo, iniciando na infancia, esse tipo de abordagem de género restritiva, afeta nossa
percepcao relacionada a amplitude das possibilidades da diversidade sexual, nesse sentido
abre-se entdo a discussdo acerca da tendéncia binaria do género.

Procuraremos entdo, expandir o entendimento acerca dos estudos sobre a tematica de
género, chegando na avaliacdo do chamado binarismo de género, que em primeiro momento,
parece-nos induzir a um entendimento restritivo quanto ao comportamento humano ligado ao
campo do género.

Para entendermos melhor do que se refere o termo binarismo e suas ramificagdes

conceituais como o cissexismo, cita-se o trecho a seguir:

Também denominado como 'dimorfismo sexual’. Crenca, construida ao
longo da histéria da humanidade, em uma dualidade simples e fixa entre
individuos dos sexos feminino e masculino. Quando essa ideia esta
associada a de que existiria relacdo direta entre as categorias sexo
(biolbgica) e género (psicossocial), incorre-se no cissexismo. ldeologia,
resultante do binarismo ou dimorfismo sexual, que se fundamenta na crenca
estereotipada de que caracteristicas biologicas relacionadas a sexo sao
correspondentes a caracteristicas psicossociais relacionadas a género. O
cissexismo, ao nivel institucional, redunda em prejuizos ao direito a auto-
expressao de género das pessoas, criando mecanismos legais e culturais de
subordinacdo das pessoas cisgénero e transgénero ao género que lhes foi
atribuido ao nascimento. Para as pessoas trans em particular, o cissexismo
invisibiliza e estigmatiza suas préaticas sociais. (DE JESUS, 2012. p. 28).

E preciso compreender o binarismo de género como uma forma taxativa do
comportamento humano, induzindo-nos a pensamentos limitantes, o que nos conduz a refletir
esteredtipos comportamentais ligados a masculinidade ou a feminilidade, trazendo a tona,
termos como cissexismo, que impossibilita a aceitacdo de individuos que se distinguem do
comportamento habitual dito como “normal” pela sociedade.

E o caso entdo de nos colocarmos no lugar do outro, de aceitarmos as diferencas e de
ampliarmos nossa visao com relacdo a sexualidade humana, de modo a desmistificar

conceitos atribuidos e compreendidos pela sociedade de modo generalizado e vistos como
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naturais. Visando demonstrar concepcdes que ultrapassam o conceito de binarismo de género,

cita-se o trecho a sequir:

Ao falarmos de diversidade de género evidenciamos que existem mais do
que dois géneros (homem e mulher, masculinidade e feminilidade). Como
vimos, a sociedade, via de regra, trabalha para que todas as pessoas tenham
apenas uma identidade de género, determinada pelo sexo, e que essa seja
pura e tida como normal e natural. Mas, apesar disso, muitas pessoas
guebram esse binarismo de género. Ou seja, essa dicotomia ndo contempla
uma série de pessoas, inclusive pessoas que se identificam como
heterossexuais. Por exemplo, um homem heterossexual mais afeminado
muito provavelmente ira sofrer algum tipo de preconceito porque ele ndo
estd sendo um 'homem de verdade'. Para isso, ele precisa ser masculo ou até
bruto ou violento. No entanto, muitas pessoas borram a dicotomia de género,
mas algumas delas fazem isso com mais intensidade. Quem esta mais
conformado dentro de um binarismo de género e que, a0 mesmo tempo, se
identifica com o género que foi designado em seu nascimento, tem sido
chamado, nos Ultimos anos, de cisgénero ou cisgénera. (COOLING, 2018, p.
34).

Ainda nessa perspectiva, avaliando outros fatores limitantes quanto as questfes
comportamentais e condutas sexuais, podemos destacar conceitos como a
heteronormatividade e o androcentrismo, fatores esses, enraizados em nossa sociedade, que
conduzem também a comportamentos historicamente inibidores de reflexdes mais amplas
guanto as diferentes perspectivas da sexualidade humana. Tais conceitos podem ser melhores

observados a seguir:

A heterossexualidade junto com o androcentrismo se configura a base do
sistema politico-subjetivo que alimenta as diferencas dicotdmicas entre os
sexos e busca naturalizar e valorizar o governo do homem/masculino. A
heteronormatividade ndo somente almeja manter a l6gica dicotbmica e
complementar entre homens e mulheres, como também a degradacéo social
daqueles e daquelas que subvertem suas regras e/ou expectativas. Ela é
constituida pelas normas sociais e massificada por meio das pedagogias
culturais e escolares, que visam controlar o sexo antes mesmo do nascimento
do sujeito. Para tanto, a heterossexualidade precisa ser constantemente
repetida e reiterada para dar o efeito de substdncia, de natural e
inquestionavel. Quanto ao androcentrismo, ele ndo representa somente a
centralidade e supremacia dos homens. Ele caracteriza-se pela cadeia de
responsabilidade que é cobrada a eles e os levam a naturalizar o governo de
si, de outros (mulheres, filhos e filhas) e do publico. O androcentrismo se
torna uma prisdo que aliado a heteronormatividade é o ponto de partida da
homofobia e do sexismo. Logo, existe uma aproximagdo que nos obriga a
ver o androcentrismo e a heteronormatividade como conceitos que se
entrecruzam na manutencdo das diferencas e dicotomias sexuais.
(CAETANO; HERNANDES, 2012, p. 47).

Vimos que tal binarismo de género pode e deve ser quebrado, no entanto, ndo precisa

ser enxergado como algo anormal ou incomum, devendo ser respeitado e compreendido.
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Destarte, abrimos a reflex&o sobre a necessidade de se conhecer e de se estudar a diversidade
sexual de modo mais amplo possibilitando o entendimento e a ampliagdo dos estudos
relacionados ao campo do género de nossa pesquisa.

Um ponto a ser destacado a partir de entdo, € a questdo da orientacdo sexual, cuja
atribuicdo traz possibilidades que ampliam a perspectiva do comportamento humano,
surgindo como forma de ampliagdo dos conceitos de género, se mostrando disponivel a todos
e possibilita-nos a enxergar o outro e a si mesmo com um olhar mais critico, mais humano,
estabelecendo sim percepcgdes quanto as suas diferencas e similaridades, mas nunca com
atribuicOes negativas ou julgadoras.

Para Rios e Piovesan (2001), a orientacdo sexual é entendida de modo consensual
entre os antropo6logos de modo geral e se da por meio da atribuicdo de uma identidade a um
individuo através de sua conduta ou disposicdo sexual. De tal modo, que tal conduta ou
atracdo sexual classifica-o. Portanto, quando h& uma atracdo para com outro individuo do
mesmo sexo, este entdo é designado como homossexual, j& se tal conduta ou atragdo sexual se
da para individuo de sexo oposto, este € entdo designado como heterossexual, mas se tal
atrativo ou conduta se da para ambos 0s sexos, este entdo € designado como bissexual.

Molina (2011), entende a orientacdo sexual de forma a reconhecé-la por meio de trés
pontos de vista: A heterossexualidade, a homossexualidade e a bissexualidade. No caso da
heterossexualidade, a autora indica como caracteristicas principais, a atracdo sexual, afetiva e
erotica por pessoas de outro género, ja no caso da homossexualidade, 0s mesmos conceitos de
atracéo sao citados, mas por pessoas do mesmo género e quanto a bissexualidade, 0s mesmos
conceitos atrativos sdo percebidos ao mesmo tempo por pessoas do mesmo género e do
género oposto.

Mantendo-se na analise da ampliagdo dos conceitos de género, podemos citar agora a
questdo da transexualidade, conduta que se difere da caracteristica fixa do sexo bioldgico
relacionada ao comportamento social, de modo que o individuo ndo se reconhece no corpo do
seu nascimento. De modo mais especifico Sampaio e Coelho (2013), demonstram que nos
mais variados contextos e levando em consideracdo diferentes abordagens sobre o assunto da
transexualidade, ha um consenso acerca do desacordo do individuo entre o seu sexo bioldgico
e 0 seu sexo psicoldgico. Nesse caso, as pessoas transexuais desejam viver como individuos
do sexo oposto ao seu nascimento, muitas vezes mencionando que “tem um corpo de um sexo
e a alma de outro”. Porém, tais necessidades com relagdo as mudancas corporeas, em grande
parte serem parecidas, € preciso mencionar gue como as demais pessoas ndo transexuais, as

pessoas transexuais sao diferentes e podem assumir posturas também diferentes nesse sentido.
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Ressaltamos dados atuais acerca da transexualidade, tal como fora excluida o termo
anteriormente conhecido como homossexualismo do rol de doencas pela OMS (Organizagéo
Mundial de Saude), a transexualidade, também recentemente, em 2018, ndo elenca mais o rol
de doencas de tal organizacao, apesar de ainda ser classificada como incongruéncia de género,
conforme destacado por Martinelli (2018).

Percebe-se que as lutas por conquistas de direitos e reconhecimento dentro do
contexto da diversidade sexual e de género sdo continuas e demandam ainda muitos estudos
para que possam se afirmar de fato em nossas sociedades. Apo6s explorarmos algumas
concepcdes acerca da diversidade sexual e de género presentes em nossa sociedade,
buscaremos a partir da proxima secdo, ressaltar as legislacfes vigentes sobre a sexualidade e
género, de forma a relaciona-las a participacdo da escola em condutas de ressignificacdo

comportamentais ditas como normais ja destacadas anteriormente.

DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO: UMA ANALISE DAS LEGISLACOES
VIGENTES

Podemos citar a principio a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (UNESCO,
1998), cujo artigo 7, prevé que todos s@o iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer
distincdo, a igual protecdo da Lei. Todos tém direito a igual protecdo contra qualquer
discriminagdo que viole a presente Declaracdo e contra qualquer incitamento a tal
discriminacao. A legislacao citada abre precedentes a inser¢édo de demais normativas e leis em
todos os paises do globo, contribuindo para o combate ao preconceito de forma geral.

No Brasil, podemos considerar como primordial a contribui¢do do Estatuto da Crianca
e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990), em se tratando do respeito ao direito a liberdade e
a dignidade da crianca e do adolescente, prevendo em seu artigo 15 que a crianga e 0
adolescente tém o direito a liberdade e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na
Constituicdo e nas leis. Pareceu-se nos importante inserir o ECA em nossas consideragoes,
visto que ao identificar que seu publico estd em processo de desenvolvimento, compreende-se
que é de extrema relevancia nessa faixa etaria, acBes inerentes ao acompanhamento
psicossocial do individuo e portanto, negar o conhecimento e orientacdes acerca da
diversidade sexual e de género, pode provocar no minimo, condutas de estranheza com o

novo ou com o diferente.
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A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional - LDB de 1996 (BRASIL, 1996),
ndo aborda o contexto da sexualidade em seu texto, apesar de mencionar a palavra
diversidade a partir do inciso XII de seu artigo 3°, ao mencionar que um dos principios do
ensino seria a consideracdo com a diversidade étnica-racial, incluida pela lei 12.796 do ano de
2013. Por se tratar da lei de maior abrangéncia no cendrio da educacdo nacional, faz-se
importante ressaltar a ndo citagdo de qualquer descricdo acerca da diversidade sexual e de
género, um ponto que consideramos negativo dentro do contexto do combate ao preconceito
no &mbito escolar.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1997), ao inserir a tematica
da pluralidade cultural e da orientacdo sexual se baseando como abordagem o0s anos iniciais
do ensino fundamental (12 a 42 séries), mencionam como objetivos do ensino fundamental que
os alunos sejam capazes de: conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas,
de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais. Mais especificamente e
considerando a aplicabilidade dos chamados Temas Transversais como parte dos PCNSs,
inclui-se nos curriculos escolares a Orientacdo Sexual, que propde direcionamentos e
objetivos nesse contexto aos alunos ao final do ensino fundamental. Destacamos alguns

objetivos que consideramos relevantes em referéncia a temética de nosso estudo:

[...] respeitar a diversidade de valores, crencas e comportamentos relativos a
sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes formas de atragéo
sexual e o seu direito a expressdo, garantida a dignidade do ser humano;
identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a sexualidade, evitando
comportamentos discriminatorios e intolerantes e analisando criticamente os
esteredtipos; reconhecer como construcdes culturais as caracteristicas
socialmente atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra
discriminacoes a eles associadas; identificar e expressar seus sentimentos e
desejos, respeitando o0s sentimentos e desejos do outro;

Indica-se por meio da segunda parte do PCN (Orientacdo sexual), abordagens mais
especificas no contexto da sexualidade, abarcando blocos de conteddos e orientacOes
metodologicas a partir do segundo ciclo do ensino fundamental, aprofundando discussdes
relacionadas a sexualidade humana. Nessa perspectiva mais abrangente, consideramos
relevante a selecdo de conteudos feita pelo PCN (Orientacdo Sexual), por meio do

estabelecimento de critérios se baseando na:

[...] relevancia sociocultural, isto €, conteiidos que correspondam as questdes
apresentadas pela sociedade no momento atual; consideracdo as dimensGes
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bioldgica, psiquica e sociocultural da sexualidade, buscando contemplar uma
visdo ampla e ndo reducionista das questdes que envolvem a sexualidade e 0
seu desenvolvimento no ambito pessoal; possibilidade de conceber a
sexualidade de forma prazerosa e responsavel.

Destacamos a mencao de uma visdo nao reducionista com relacdo as questbes que
envolvem a sexualidade, fato este tdo buscado em nossa pesquisa. Ainda discutindo as
contribuicdes acerca do PCN (Orientacdo Sexual), destacamos a inser¢do do bloco de

conteudo: RelacGes de Género, que propde algumas abordagens nesse sentido e considera:

E inegavel que ha muitas diferencas nos comportamentos de meninos e
meninas. Reconhecé-las e trabalhar para ndo transforma-las em
desvantagens é papel de todo educador. O trabalho sobre relagGes de género
tem como propoésito combater relagdes autoritarias, questionar a rigidez dos
padrdes de conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua
transformacdo. Desde muito cedo sdo transmitidos padroes de
comportamento diferenciados para homens e mulheres. A flexibilizagdo dos
padrdes visa a permitir a expressdo de potencialidades existentes em cada ser
humano e que sao dificultadas pelos estere6tipos de género. Como exemplo
comum, pode-se lembrar a repressdo das expressdes de sensibilidade,
intuicdo e meiguice nos meninos ou de objetividade e agressividade nas
meninas. As diferencas ndo precisam ficar aprisionada sem padrGes
preestabelecidos, mas podem e devem ser vividas a partir da singularidade
de cada um.

Muito importante € a atribuicdo dada a questdo da flexibilizacdo dos padrbes de cada
ser humano, abrindo espaco para a reflexdo sobre diversidade existente de género. No entanto,
a nossa busca € verificar também como serdo aplicadas tais discussdes em sala de aula.
Verifica-se que o PCN (Orientacdo Sexual), indica possibilidades sobre a abordagem do
assunto nas escolas de modo a indicar de forma generalizada algumas condutas nesse sentido,
como o fato de mencionar a incluséo no horario das escolas de uma hora-aula semanal (anual
ou semestral), ofertar uma hora aula-semanal optativa para todas a séries ou parte delas, sendo
anualmente, semestralmente ou bimestralmente, indica tambeém a possibilidade de inser¢éo de
projetos-piloto limitados a poucas turmas, com etapa inicial de implantagéo e avaliagdo, além
também de mencionar que cada escola pode incluir essa tematica dentro de seu projeto
politico pedagdgico, variando de acordo com as necessidades de cada comunidade escolar.

N&o podemos deixar de citar também, avaliando as legislagdes no ambito da
sexualidade e da escola, o programa Brasil sem Homofobia (2004), que prevé em seu
orcamento e em suas diretrizes, a luta prioritaria pela igualdade de direitos e 0 combate aos
preconceitos de ordem sexual, sendo por nos ressaltado dentro de seu programa de acéo,
algumas iniciativas, dentre elas; o apoio a implementacdo de projetos de prevencdo da

discriminacao e a homofobia nas escolas, por meio de parcerias com agéncias internacionais
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de cooperagdo e com a sociedade civil organizada; a defesa de uma politica de cotas que
garantam a participacéo de travestis no mercado de trabalho, além de politicas publicas que
obriguem as escolas a ensinar o respeito a diversidade. O programa em questdo, ainda faz
mencdo a estudos recentes feitos pela UNESCO, no qual envolvem-se estudantes brasileiros
do ensino fundamental, pais e professores, de modo a revelar uma tendéncia de se silenciar e
até mesmo, muitas vezes, reforcar a reproducao de homofobia por parte dos professores.

Outro importante programa sobre a diversidade de género, sexualidade e escola, é o
Plano Nacional de Politicas Publicas para as Mulheres (2008), cujas em suas prioridades
correlacionando-o com a tematica escolar, podemos destacar a implementacdo da promoc¢éo
inicial e continuada de gestores e profissionais da educacdo para a equidade de género, raca,
etnia e ao reconhecimento das diversidades; a promocdo da formacdo de estudantes da
educacdo bésica para a equidade de género, raca, etnia e ao reconhecimento das diversidades;
a promocdo da formacdo de mulheres jovens e adultas para o trabalho, inclusive nas areas
cientificas e tecnoldgicas, visando a reducdo da desigualdade de género nas carreiras e
profissdes; a estimulacdo da producdo cientifica e a difusdo de conhecimentos sobre género,
identidade de género, orientacdo sexual, e raca/etnia em todos os niveis de ensino e a
promocédo de medidas educacionais para o enfrentamento da violéncia contra mulheres,
considerando também as dimensdes étnico-raciais, geracionais, geracionais e de orientacdo da
mulher.

Cita-se também diante da temética da sexualidade na escola, a lei n° 13.185 de
novembro de 2015, que institui o programa de combate a intimidag&o sistematica (bullying),
no qual destaca-se em seu artigo 5°, que é dever do estabelecimento de ensino, dos clubes e
das agremiacgOes recreativas, assegurar medidas de conscientizacdo, prevencdo, diagnose e
combate a violéncia e a intimidacdo sistematica (bullying), ressaltando assim, a
responsabilidade da escola nesse contexto.

Destacamos também o Programa 1377 - Educacdo para diversidade e cidadania,
implementado em 2004 (BRASIL, 2008), cuja atribui¢do principal também busca a formacao
continuada de profissionais da educacdo basica voltados para a promocéo, no contexto
escolar, da igualdade de género, da diversidade sexual, do enfrentamento ao sexismo e a
homofobia e da defesa dos direitos reprodutivos de jovens e adolescentes. Séo citadas também
nesse referido programa, acdes para 0 apoio a atividades educacionais de valorizacdo da
diversidade no espaco escolar, podendo ser realizadas por meio de atividades em outro
periodo que ndo o das aulas regulares, sendo estas de cunho artistico, cultural, esportivo, de

reforcos aos conteudos escolares, de orientacdo vocacional entre outros, além também da
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possibilidade de abordarem a educacdo sexual, a educacdo para a salde, entre outras,
construindo instrumentos de enfrentamento as diferentes formas de expressao da violéncia na
escola, valorizando tambeém a diversidade em suas multiplas dimensées, dentre e a partir da
escola.

Contribuindo para andlise de algumas legislaces acerca da temética da sexualidade e
de género na escola, ndo podemos deixar de citar as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica - DCNEB (BRASIL, 2013), cujo destaque inicial se da ao relacionar a
missao da unidade escolar junto a composicdo de seu projeto politico-pedagdgico, ressaltado
pela integragédo de alguns temas, dentre eles, a abordagem das questdes do género, de etnia e
de diversidade cultural, compondo assim, acOes educativas e de gestdo curricular. Mais
adiante em seu texto DCNEB (2013), percebe-se também ja na Educacdo Infantil, uma
preocupacdo pedagogica de se construir novas formas de sociabilidade e de subjetividade,
comprometidas com a ludicidade, com a democracia, com a sustentabilidade do planeta e com
o rompimento de relagdes de dominacgdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa. As diretrizes também fazem mencdo a questdo
transversalidade das disciplinas, propondo a insercdo de areas do conhecimento por meio
também de temas contemporaneos, enfatizando também as responsabilidade dos O6rgéos
executivos, dos sistemas de ensino com relacdo a competéncia de produzir e disseminar
materiais subsidiarios ao trabalho docente, com o objetivo de contribuir para a eliminacdo de
discriminagdes, racismos e preconceitos, e conduzir a adogdo de comportamentos
responsaveis e solidarios em relacdo aos outros e ao meio ambiente. Nesse contexto, e
permeando o entendimento da responsabilizacdo da escola em discutir a diversidade, as

diretrizes também ressaltam que:

Mais ainda: o conhecimento de valores, crencas, modos de vida de grupos
sobre os quais os curriculos se calaram durante uma centena de anos sob o
manto da igualdade formal, propicia desenvolver empatia e respeito pelo
outro, pelo que é diferente de nos, pelos alunos na sua diversidade étnica,
regional, social, individual e grupal, e leva a conhecer as razbes dos conflitos
que se escondem por tras dos preconceitos e discriminacdes que alimentam
as desigualdades sociais, étnico-raciais, de género e diversidade sexual, das
pessoas com deficiéncia e outras, assim como 0s processos de dominagdo
gue tém, historicamente, reservado a poucos o direito de aprender, que € de
todos. A perspectiva multicultural no curriculo leva, ainda, ao
reconhecimento da riqueza das producOes culturais e a valorizagdo das
realizacGes de individuos e grupos sociais e possibilita a construcdo de uma
autoimagem positiva a muitos alunos que Vvém se defrontando
constantemente com as condi¢oes de fracasso escolar, agravadas pela
discriminacdo manifesta ou escamoteada no interior da escola. Além de
evidenciar as relacoes de interdependéncia e de poder na sociedade e entre as
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sociedades e culturas, a perspectiva multicultural tem o potencial de
conduzir a uma profunda transformacdo do curriculo comum. (BRASIL,
2013).

Ainda destacando algumas percepcdes das DCNEB (BRASIL, 2013), podemos indicar
também uma preocupacdo com o politico-pedagogico das unidades escolares que ofertam o
Ensino Médio, devendo considerar dentre outras atribui¢des, a valorizacdo e a promocao dos
Direitos humanos mediante temas relativos a género, identidade de género, raca e etnia,
religido, orientacdo sexual, pessoas com deficiéncia, entre outros, bem como préaticas que
contribuam para a igualdade e para o enfrentamento de todas as formas de preconceito,
discriminacdo e violéncia sob todas as formas. Tal preocupacdo em se discutir a diversidade
de género junto a organizacédo escolar, niveis de ensino e relaciona-la a aspectos pedagdgicos,
estdo presentes em varias partes das diretrizes e resultam em propostas de intervencédo
generalizadas.

Por fim, finalizando as percepcdes acerca das legislacdes vigentes sobre a temética da
sexualidade na escola, ressaltam-se em nosso entendimento, importantes avangos e
significativas contribuicbes de forma geral relacionadas a esse contexto nos textos de lei
supracitados, no entanto, pareceu-nos pertinente destacar um  posicionamento
ultraconservador do atual governo brasileiro ao se abster em recente votacdo na ONU sobre
um relatério do Conselho de Direitos Humanos das Nagdes Unidas sobre discriminacdo
contra mulheres e meninas. De acordo com a publicacdo da Folha de Sdo Paulo na data de 17
de julho de 2020, o Brasil junto a outros paises conservadores, preferiu se abster em diversos
trechos da resolucdo proposta pelo México (pais que historicamente luta contra posturas
comportamentais machistas em sua sociedade), aliando-se também a Russia contra trechos
que propoem a reafirmacéo da incluséo de direitos e salde sexual e reprodutiva das mulheres,
reiteram a preocupacao com a coercédo, a discriminacao e a violéncia no acesso das mulheres
aos direitos humanos. Absteu-se também, em emenda proposta pela Russia que incluia
sugestdao dada pela propria delegacdo brasileira, tratando de suprimir trecho que orientava os
estados, a garantir o acesso a informagGes e servicos de salde sexual e reprodutiva em
resposta a pandemia. Em outro ponto, o Brasil, alinhou-se a Egito, Paquistdo, Nigéria,
Bangladesh, Rassia, Bahrein, Arabia Saudita, Suazilandia e Indonésia, indo contra ao
reconhecimento de que os individuos tém multiplas identidades, atributos e comportamentos,
resultando mediante esta posi¢do, em um reforco a tipos de discriminacgdo, aumentando por
sua vez, a vulnerabilidade das mulheres. Destaca-se nesse contexto que ao deixar de votar, o

Brasil juntou-se a Libia, Congo e Afeganistdo, entre outros paises ultraconservadores em
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relacéo a questdes de género. Tal posicionamento do governo brasileiro, revela um retrocesso
no entendimento da ampliacdo da consciéncia da diversidade de género, indo contra as
préprias legislacGes brasileiras que tratam do assunto. Diante do exposto, um guestionamento
se faz presente, como sera o futuro da educacdo sexual no Brasil perante a posturas no
minimo incoerentes e deslocadas em compara¢do com a maioria das na¢es do mundo?
Buscaremos associar na proxima secdo, a teoria com as praticas pedagogicas
existentes, juntamente com a conceituacdo do termo bullying e suas consequéncias no ambito

escolar.

CONTRIBUICOES PEDAGOGICAS PARA O ENFRENTAMENTO DO BULLYING

Nas secOes anteriores, procuramos estudar e compreender conceitos histéricos-sociais
ligados a sexualidade e avaliacdo do comportamento humano. Buscamos assim, incluir e
reconhecer a afirmacdo do termo género como promovedor de caracteristicas
comportamentais humanas mais amplas, ligadas ndo s6 a questdes bioldgicas corporais, mas
sobretudo relacionadas a variagbes comportamentais e culturais presentes em nossa
sociedade. Diante de tudo que fora exposto anteriormente, chegamos na analise de um
problema gradualmente crescente em nossa sociedade, que é a questdo do bullying,
principalmente relacionado ao contexto escolar. Assim, colocamo-nos a verificar conceitos e
possibilidades pedagogicas capazes de contribuir para o enfrentamento desse problema.

Antes de propor qualquer estratégia de acdo, deve-se realizar um levantamento
diagnoéstico com o objetivo de verificar “[...] a frequéncia, tipos de agressoes, locais de maior
risco, caracteristicas dos agressores e percepcdes individuais quanto ao numero de agressores”
(OLWEUS, 1997 apud RISTUM, 2010). Este instrumento permite levantar os dados sobre as
situacdes de vitimizacao e agressao no contexto escolar.

O bullying € mais do que um excesso de brincadeiras entre colegas na escola. A
palavra bully significa “[...] usar a superioridade fisica para intimidar alguém” (MARQUES;
DRAPER, 1996, p. 41 apud TORO; NEVES; REZENDE, 2010). De acordo com a
Associacao Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e a Adolescéncia (ABRAPIA),
0 conceito de bullying é compreendido como aces agressivas que ocorrem entre 0S
estudantes, em que um individuo ou um grupo causam angustia e dor ao outro dentro de uma
relacdo desigual de poder (TORO; NEVES; REZENDE, 2010).
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Segundo Brasil (s.d.), bullying caracteriza-se como um tipo de violéncia e desrespeito,
realizado de forma voluntéria e repetitiva, sem que exista um motivo aparente. Os atos de
agressdo podem se manifestar em diversos ambitos: fisico (chutes e tapas), verbal
(xingamentos e apelidos), moral (ameacas e intimidac6es) ou sexual (assedios e abusos). Ao
relacionarem género e bullying, foi apontado que 0s meninos estdo mais envolvidos com
agressoes fisica e as meninas com agressdes verbais. Deste modo, é importante ressaltar que o
bullying néo se trata de uma brincadeira, mas de um problema social que pode impactar na
formacédo de identidade das criancas e adolescentes (OLIVEIRA-MENEGOTTO; PASINI;
LEVANDOWSKI, 2013).

Segundo Toro, Neves e Rezende (2010), na década de 80 o padrdo de violéncia na
escola se restringia ao vandalismo contra o patriménio. J& nos anos 90, as agressdes
interpessoais se tornaram mais frequentes nos ambientes escolares, principalmente entre os
alunos. E importante ressaltar que ha alguns fatores de risco relacionados ao comportamento
violento dos jovens, como o sentimento de excluséo social, a auséncia de limites, a exposi¢édo
a violéncia e a falta de didlogo entre a familia e a escola. Também deve-se considerar que 0s
fatores sociais, como a repeticdo de modelos violentos no @mbito familiar e a desigualdade
social tém grande influéncia na maneira como o jovem realiza o julgamento de si e dos outros
a sua volta. (OLIVEIRA; MARTINS, 2007 apud TORO; NEVES; REZENDE, 2010).

A falta de conscientizacdo e despreparo dos professores para lidar com o bullying no
contexto educacional é um dos fatores que permite a continuidade da violéncia, visto que na
maioria das vezes, tal fendmeno é negado ou naturalizado entre os docentes. Em geral,
percebe-se uma falta de posicionamento critico e de sensibilidade entre os profissionais que se
deparam com denuncias de bullying na sala de aula. (FANTE, 2005 apud TORO; NEVES;
REZENDE, 2010).

Diante desse contexto, € essencial o envolvimento da comunidade escolar na
compreensao, enfrentamento e prevencdo do bullying. Para isso, é necessario considerar a
importancia da realizacdo de estratégias de intervencdo que envolvem ndo so 0s jovens e 0s
profissionais da escola (diretores, coordenadores, professores e funcionérios), mas os pais
também.

A partir de entdo, é importante investir na formacao e capacitacdo dos profissionais da
escola, dos pais e dos alunos. Em relagéo aos profissionais e aos pais, podem ser realizadas
reunides de estudo sobre as caracteristicas do bullying, ajudando-os a identificar os possiveis
agressores e vitimas e, portanto, promover uma reflexdo critica e discussdao sobre como

prevenir situacdes de violéncia no ambiente escolar (RISTUM, 2010).
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No que se refere aos alunos, ressalta-se a importancia de enfatizar uma formagao que
considere os valores humanos como ética e respeito as diferencas. Em sala de aula, buscar
construir soluc@es conjuntas para o enfrentamento do bullying, como por exemplo, criacédo de
um servico de denuncia anénima de casos; promover palestras para o assunto ser debatido
com especialistas e construir de forma conjunta as normas sociais que regem 0S
relacionamentos interpessoais, a fim de contribuir para uma convivéncia mais saudavel na
escola (RISTUM, 2010).

Oliveira-Menegotto, Pasini e Levandowski (2013) apontaram que as vitimas de
bullying possuem uma tendéncia quatro vezes maior de risco a suicidio em compara¢do com
outros estudantes, indicando que esse fendmeno implica diretamente no desenvolvimento
emocional das criancas e adolescentes. Portanto, é necessario ressaltar que a escola tem papel
fundamental no combate e enfrentamento ao bullying, com o intuito de promover um
ambiente escolar saudavel que prioriza o bem-estar de todos os envolvidos.

Buscaremos a partir de agora, ressaltar propostas pedagdgicas que utilizem em seu
contexto, a tematica da sexualidade na escola, abarcando possibilidades ao enfrentamento do
bullying e dos preconceitos. Importante contribuicdo nesse sentido, foi o trabalho realizado
pelo programa SOS Bombeiro - Resgate da Cidadania, realizado em Botucatu - SP, no bairro
Vila Real, um bairro popular do municipio, coberto por uma Unidade de Satde da Familia, no
qual, o trabalho integrado com duas enfermeiras e um licenciado em Ciéncias Biologicas,
possibilitou a participacdo de 58 jovens estudantes, estabelecendo um plano de acdo que
continha em suas propostas: a abordagem da sexualidade, da anatomia e da fisiologia humana,
métodos anticoncepcionais e protecdo contra doencas sexualmente transmissiveis e 0
desenvolvimento de material educativo pelos atores participantes. Mediante a encontros
realizados periodicamente, o trabalho possibilitou conforme Alencar et al. (2008), a
construcdo de um processo educativo que resgata as proprias experiéncias e crencas dos
participantes, refletindo na critica individual da autonomia de uma vivéncia sexual saudavel e
no respeito ao proximo, estabelecendo a pratica dialdgica entre os envolvidos, com
participacdo do jovem, dos colegas, da familia, da comunidade, da escola e do servi¢o de
saude.

Outro exemplo a ser destacado € a pesquisa-acdo realizada com criancas em uma
escola publica municipal da cidade de Campo Grande-MS, junto ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) que segundo Filha (2012), apresenta duas
abordagens tedricas-metodologicas, sendo a primeira (bibliogréafica) por meio da coleta de

livros para a infancia, trabalhando a tematica de sexualidade, do género e da diversidade e a
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segunda (pesquisa-ag¢ao), com o intuito de propiciar momentos de reflexdo e questionamento
acerca das tematicas do projeto. A autora cita que foram totalizadas, 52 horas de trabalho,
com 12 encontros semanais, no qual cada encontro era baseado pela mediacdo de um livro
tematico e/ou video de animacdo, para que se fossem discutidos e mediados conceitos e por
fim, seria apresentado filme de animacé&o produzido pelo grupo. A autora observa-se também
que ao serem instigadas a refletir o que é proposto como natural, as criancas ao longo do
projeto se mostram acessiveis a construcdo de novas formas de pensar as questdes de género e
as diversas possibilidades do ser masculino e feminino.

Objetivando dirimir uma situacdo de um caso de gravidez ocorrido entre as alunas de
uma escola da rede municipal do Centro de salde Vale do Jatob4, distrito sanitario Barreiro,
em Belo Horizonte, foram propostas aces educativas para mediar as situacdes vividas pelos
adolescentes daquele ambiente, assim conforme Gomes (2013), foram implementadas rodas
de conversas para um publico alvo de adolescentes do sexo feminino com idades de 11 a 17
anos, subdivididas em grupos com supervisdo de uma docente e de académicas do curso de
enfermagem da PUC-Minas - Betim, tornando o ambiente reduzido e favoravel para a
inibicdo e melhor interacdo com as participantes. A autora em questdo, acredita que o mais
Importante nesses trabalhos de orientacdo seja a construcdo de uma parceria entre o
adolescente, a escola, a populacgdo e o servico de saude, para que tal vinculo se concretize e 0s
lacos se reforcem, construindo uma base afetiva, desconstruindo também conceitos e valores.

Segundo Theobald et al. (2012), por meio de um estudo descritivo, epidemioldgico e
de carater quantitativo, incluindo alunos da 7° a 8° séries de uma escola publica do municipio
de Canoas, Rio Grande do Sul, implementado por académicos de Medicina, foram oferecidas
oficinas mensais na comunidade escolar para detectar e abordar temas relacionados as DSTSs.
O estudo trouxe resultados inerentes ao inicio da sexualizagdo cada vez mais precoce dos
adolescentes e reconhece que ainda nao foi possivel retardar essa iniciagdo por meio da
intervencao de programas de educacéo em saude, identificando que o aspecto comportamental
se modifica rapidamente de modo que se faz necessario um trabalho mais amplo e
motivacional, o que requer tempo. Acreditamos importante a mencéo desse tipo de proposta
pois apesar dos questionarios sugerirem uma proposta apenas diagndstica, requerem, no
entanto, um olhar ainda mais critico da escola, visando apds a obtencdo dos resultados,
propostas pedagdgicas mais presentes e condizentes com as necessidades encontradas. Nesse
sentido, ao citar casos de enfrentamento ao bullying ocorridos em escolas brasileiras, indica-
se a situacao encontrada no recreio da escola E.E. Hilda Teodoro Vieira em Floriandpolis-

SC, no qual se costumava observar brigas, agressoes verbais diarias e discriminacfes entre 0s
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alunos. No entanto, por meio de parceria com uma ONG Universidade da Paz (UNIPAZ), foi
possivel uma contribuicdo generalizada de todos os envolvidos, trazendo melhorias nesses

aspectos, como pode ser observado a seguir:

Uma parceria com a ONG Universidade da Paz (Unipaz), ajudou a equipe
gestora a transformar estudantes briguentos em agentes de paz-e a envolver
professores, funcionarios nessa batalha antivioléncia. Todos séo preparados
para mediar conflitos usando o didlogo e jogos cooperativos. No dia-a-dia a
gestdo participativa é a tonica. Os conselhos administrativos de classe e de
seguranca tém representantes de pais, alunos e funcionarios. Assim, desde as
questbes pedagdgicas até o modelo da ronda escolar sdo decididos
coletivamente. Fora da escola, a equipe fechou uma parceria com a
associacdo comercial do bairro para oferecer aulas de robética e outra com a
Universidade Federal de Santa Catarina para a formacdo continuada dos
professores. Completam a lista de acbes colaborativas as atividades
esportivas e um dia para 0s pais, em gue eles acompanham a aprendizagem
dos filhos. Gragas a capacitacdo em servico, o corpo docente comegou a
incluir o debate sobre a realidade social dos estudantes e a criar projetos
didaticos que valorizem tanto os conteldos como a convivéncia pacifica.
(SCHUCAHRDT, 2012, p.67).

S&o observadas situacbes em que a escola ao integrar-se com a comunidade e
compartilhar o problema, encontra possiveis solucbes mais &geis e vidveis para 0
enfrentamento do bullying.

Néo podemos deixar de citar a questdo da formacdo docente do professor junto a
programas de capacitacdo no combate ao bullying, assim como importante colaboracdo neste
processo de construcdo e capacitacdo pedagogica, destaca-se o livro de conteldo Género e
Diversidade na escola: Formacdo de Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientacdo
Sexual e Relacoes Etnico-Raciais, organizado por Barreto, Araljo e Pereira (2009) e proposto
pelos orgaos governamentais: atribuidos a Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres
(SPM/PR); Secretaria Especial de Politicas de Igualdade Racial (SEPPIR/PR); Ministério da
Educacao (MEC); Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM/PR); Secretaria de
Educagéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC); Secretaria de Educacéo a
Distancia (SEED/MEC); Secretaria Especial de Politicas Publicas de Igualdade Racial
(SEPPIR/PR) e British Council e Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos
Humanos (CLAM/IMS/UERJ). Trata-se de um curso detalhado, voltado a tematica de Género

e diversidade na escola, tendo como objetivo politico, social e educacional, o
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desenvolvimento e a capacitacdo dos professores do Ensino Fundamental da rede publica, na
compreensdo do posicionamento diante das transformacdes politicas, econémicas e
socioculturais, no reconhecimento e no respeito a diversidade sociocultural da populagédo

brasileira e dos povos do mundo, no reconhecimento de negros, negras, indios, indias,
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mulheres e homossexuais, do respeito a essas identidades, do respeito as diferencas e as
especificidades, além do respeito a outros grupos discriminados, devendo portanto ter o
entendimento que tal respeito se da de forma social e inalienavel.

Acreditamos que trabalhos e politicas publicas nesse sentido sdo de extrema relevancia
ao trabalho pedagdgico dos professores, partindo de referenciais tematicos como o exemplo
supracitado, os professores podem ter um norte acerca da contextualizagdo pedagogica junto a
tematica da sexualidade em suas aulas, transformando a teoria em praticas reais.

Visando propiciar uma visdo mais abrangente acerca da revisdo bibliografica de
propostas pedagogicas intervencionistas acerca da temética da sexualidade na escola,
podemos citar o trabalho realizado por Furlanetto et al. (2018), no qual se é realizada a
revisao literaria de diversas obras, assim, remete-nos a importancia de ressaltar a falta de
continuidade nesses trabalhos orientativos pedagdgicos, sendo realizados em sua grande
maioria de forma esporadica e descontinuada. As autoras analisam diversas abordagens no
contexto da educacdo sexual na escola e destacam que de modo geral, as atividades praticadas
caracterizam-se por intervencbes temporarias, sendo realizadas por profissionais néo
pertencentes ao quadro escolar, de modo que as atividades atingem somente parte da
populacéo escolar, concentrando suas a¢ées em 75% no ensino fundamental (de 5° ao 9%ano) e
em 25% de acGes realizados no ensino médio.

Procuramos compreender e reforcar nessa secdo, condutas pedagdgicas possiveis ao
enfrentamento do bullying ligado a tematica sexual na escola, reafirmando assim, seu papel

de responsabilidade social inerente e significante junto a sociedade como um todo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das demandas sociais atuais acerca da diversidade de género e seus reflexos no
contexto social e escolar, colocamo-nos a analisar num primeiro momento, fatores historicos
comportamentais que levaram a sociedade a construgdo ainda comumente de agdes
preconceituosas, corroborando para condutas e barreiras comportamentais de fato ainda
presentes em nossa sociedade. Vimos que por meio de lutas de grupos feministas ao longo da
historia, muitas conquistas foram possiveis, permeando tais entendimentos nas sociedades, no
entanto, de modo ainda restritivo. Somente ap6s a introdugdo do conceito de género na
sociedade, foi possivel ampliar a visdo da sexualidade de modo a desvincula-la apenas da

analise anatomica, propiciando discussoes mais abrangentes, levando em consideracdo o
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desejo, os costumes e abarcando, portanto, novas possibilidades nas relagdes humanas, o que
permitiu a reflex&o da diversidade de género.

Apesar de historicas conquistas sociais acerca da promoc¢édo da igualdade de género,
parece-nos importante destacar que ainda ha muito o que se fazer nesse sentido. Vimos no
Brasil, inUmeras realidades sociais, mas, sobretudo na escola, no qual encontram-se diferentes
caracteristicas socio comportamentais e culturais, observa-se a desinformacdo e a falta de
orientacdo quanto a consciéncia da diversidade de género, um fardo ainda a ser combatido.

Quanto ao bullying propriamente dito, ainda ndo ha uma definicdo quanto a
responsabilizacdo em nossas legislagdes, o que pode dar margem a sua propagacdo. Outra
preocupacdo que nos faz refletir acerca da tematica da sexualidade na escola e suas
consequéncias, € a postura do atual governo no contexto do tratamento do assunto género,
indicando por meio de a¢Ges recentes, posicionamentos retrégrados e desencorajadores para o
publico LGBT e minorias.

Identificamos também que apesar das legislacdes nesse contexto mostrarem-se de
certo modo abrangentes e embasadas dentro de uma aparente preocupacao acerca da postura
igualitaria promovida pelo Estado, percebe-se que na pratica, poucas condutas pedagdgicas
aplicadas tornaram-se eficazes. Assim, quando aplicadas como nos exemplos supracitados,
inserem-se de modo pontual e efémero, perdendo sua aplicabilidade ao longo do tempo.

Faz-se, portanto, relevante, o aprofundamento de estudos e propostas pedagdgicas
concretas que conduzam a escola a um real enfrentamento do bullying. Tais discussfes ainda
devem permear contexto escolar e pedagdgico por muitos e muitos anos, mas podemos
enxergar caminhos de reflexdao positivas nesse sentido quando detectamos que por meio da
unido de esforcos entre a escola e a sociedade, respostas positivas foram possiveis, integrando
a escola as demandas sociais urgentes de nossa sociedade. Aceitar a diversidade € promover a

igualdade e o respeito as diferencas, condutas essas essenciais a uma escola justa e igualitaria.
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