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RESUMO

Neste trabalho investigou-se o atual cenario da formacdo docente para Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) no Brasil. Na primeira parte apresentamos uma analise descritiva da atual legislacéo sobre a
EJA e sobre a formacéo inicial e continuada de professores, contextualizando a modalidade como de
estratégica relevancia para a Educacdo Basica, Em seguida, discutimos a importancia e atualidade de
pautar a formagao de professores para a EJA, a luz das mais recentes normatiza¢des instituidas e a
partir das concepcdes e perspectivas teoricas de referéncia, como Arroyo (2006, 2017), Di Pierro
(2006) e Freire (1996). A partir do desenvolvimento e analise de investigacdo empirica, verificamos os
contextos e perspectivas de professores atuantes na EJA, de uma escola do Ensino Fundamental e
Médio de um municipio do estado de Goias. Por fim, o texto encaminha-se para, a partir das analises e
concepcoes investigadas, refletir sobre possiveis caminhos para o desenvolvimento da EJA no paise o
alcance dos objetivos esperados de tal modalidade.

Palavras-chave: Educacédo de Jovens e Adultos. Educacdo Basica. Formagdo Docente.
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TEACHING TRAINING TO WORK IN THE EDUCATION OF YOUNG PEOPLE
AND ADULTS: WAYS FOR THE RIGHT TO LEARN

ABSTRACT

This research investigated the current scenario of teacher education for Youth and Adult Education in
Brazil. In the first part, we present a descriptive analysis of the current legislation on the theme,
contextualizing it as a modality of strategic relevance for Basic Education. Then, we discuss the
importance and timeliness of guiding the training of teachers for Youth and Adult Education, in the
light of the most recent ones norms established and based on theoretical concepts and perspectives of
Arroyo (2006, 2017), Di Pierro (2006) e Freire (1996). Based on the development and analysis of
empirical research, we verify the contexts and perspectives of teachers working at Youth and Adult
Education, from a high school in a municipality in the state of Goias. Lastly, the text is directed to,
starting from the investigated analyzes and conceptions, conceive possible paths for the development
of the modality in the country and the achievement of the expected objectives of such modality.

Keywords: Teacher Education. Youth and Adult Education. Basic Education.

FORMACION DE PROFESORES PARA ATUACION EN LA EDUCACION DE
JOVENES Y ADULTOS: CAMINOS PARA EL DERECHO A EL APRENDIZAJE

RESUMEN

En ese trabajo se investigo la actual situacion de la formacion docente para la educacion de jovenes y
adultos en Brasil. En la primera parte presentamos un andlisis descriptivo de la actual legislacién
acerca del tema, haciendo una contextualizacion como modalidade de estratégica relevancia para la
Educacion Basica. Adelante, discutimos la importancia de orientar la formacion de docentes para esta
educacion, a la luz de los normativos méas recientes establecidos y desde los conceptos tedricos y
perspectivas de Arroyo (2006, 2017), Di Pierro (2006) e Freire (1996). Embazados en el desarrollo y
analisis de investigaciones empiricas, se verifican los contextos y perspectivas de los docentes que
laboran en la educacion de jovenes y adultos, de una escuela de primaria y secundaria de un municipio
del estado de Goias. Finalmente, el texto estd dirigido a, desde los andlisis y concepciones
investigados, reflexionar cuanto a posibles caminos para el desarrollo de la modalidad en el pais y para
el logro de los objetivos esperados para la educacion de jévenes y adultos.

Palabras clave: Educacion de Jovenes y Adultos. Educacion Basica. Formacion de Profesores.

CONSIDERAGCOES INICIAIS

Nada substitui um bom professor.
Antonio Névoa (2013)

Com a assertiva de Névoa (2013) como preambulo e imbuidos da mesma convicgéo,
Iniciamos este trabalho reafirmando a importancia dos docentes para quaisquer sociedades
que entendem a educagdo como 0 caminho Seguro para uma trajetoria humanizada, justa e
plena aos seus cidadaos.

Compreender a relevancia dos professores implica em, igualmente, valoriza-los nas
varias dimensbes que 0s constituem, proporcionando-lhes condices de trabalho dignas,

perspectivas de carreira, atrativos profissionalis, e, especialmente, adequada formacéo.
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A concepcéo da formagdo docente como algo imprescindivel vem se consolidando ao
longo do tempo, apesar dos muitos obstaculos nesse campo com os quais o0s professores ainda
se deparam em seu dia-a-dia. Mais precisamente a partir da década de 1990 a formacéo de
professores no Brasil tem passado por mudancas aceleradas, ocasionadas, em grande parte,
por demandas socioecondmicas e pelo direcionamento dos 6rgdos educacionais para uma
maior formalizacdo dos conhecimentos, e para 0 aumento do percentual de professores com
formacéo superior.

Nessa direcdo, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996), em seu Art. 62, assevera que,

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1996)

As determinaces da LDBEN (BRASIL, 1996) relativas a obrigatoriedade de
formacdo em nivel superior, assim com suas posteriores regulamenta¢des, inauguram um
novo capitulo para a educacdo nacional, instituindo marcos como a Década da Educacéo
(LDBEN, Art. 87) e, a partir dai, outros relevantes estatutos legais nacionais, dentre os quais:
0s Planos Nacionais de Educagdo — PNE 2001-2010 e 2014-2024 (BRASIL, 2001, 2014); os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e,
nessa mesma direcdo, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017, 2018) e as Bases Nacionais de Formacdo Docente Inicial e Continuada -
BNC-Formacéo e BNC - Formacgédo Continuada (BRASIL, 2019, 2020).

O caminho normativo percorrido pelo Brasil até a atualidade vem assinalando para
uma maior objetivacdo rumo a proposicdo de curriculos nacionais para a formagdo docente,
aliados aos conhecimentos propostos nos curriculos nacionais para a educacgao bésica.

A formacdo docente pensada como curriculo formal traz consigo elementos que se
propdem a resguardar a qualidade do ensino e aprendizagem, apontando tematicas voltadas as
necessidades basilares dos estudantes. Ha que se considerar, contudo, que tal formacéo,
embora tenha como proposta principal uma base para a sistematizacdo curricular, propondo-se
ao alcance da equidade, ndo pode prescindir de possibilitar o despertar da consciéncia e
sensibilidade necessarias ao ato de ensinar, posto que o processo de aprendizagem também
deve ser carregado de significados e bons sentimentos, pois somente 0 conhecimento estético

e prescrito externamente ndo é suficiente para a aprendizagem efetiva.
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origens, sua histdria, potencialidades e dificuldades, para que possa enxerga-los como sujeitos

E absolutamente imprescindivel que o professor conheca seus estudantes, suas

ativos da construcdo de seu proprio caminhar educacional. Sobre isso, Arroyo (2006) afirma
que,

O foco para se definir uma politica para a educacdo de jovens e adultos e
para a formagdo do educador da EJA deveria ser um projeto de formacao
que colocasse a énfase para que os profissionais conhecessem bem quem sao
esses jovens e adultos, como se constroem como jovens e adultos e qual a
histéria da construcdo desses jovens e adultos populares. (ARROYO, 2006,
p.23)

Frente ao que aponta Arroyo (2006), torna-se evidente que conhecer os estudantes da
EJA, publico repleto de especificidades e caracteristicas prdprias é de grande valia para que
sejam pensadas e operacionalizadas politicas publicas nas quais a EJA seja reconhecida em
sua imprescindibilidade social, como um segmento formal da educacao basica.

Ante 0 exposto, com o propésito de analisar a formacdo inicial e continuada
direcionada a EJA no contexto contemporaneo nacional, este artigo busca, a partir de uma
investigacdo bibliografica e empirica, contextualizar a temética em discussao por meio dos
normativos instituidos desde a LDB, discutindo-os a partir da concepg¢éo de autores e tedricos
como Arroyo (2006, 2017), Freire (1996), Di Piero (2001, 2005), dentre outros. No tocante a
parte empirica da andlise, a partir de uma abordagem qualitativa, com viés exploratdrio,
adotou-se, para coleta de dados, um questionario online, para o levantamento da percepcao
dos professores sobre a sua formacéo inicial e continuada com conhecimentos voltados para a
EJA.

A EJA NO BRASIL, PERCURSOS E ATUAL CONTEXTO

A oferta gratuita da educacdo basica, inclusive “a todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria” e a “oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do
educando” foi garantida pelo Art. 208, Incisos I ¢ IV da Constitui¢do Federal de 1988
(BRASIL, 1988). A partir das determinacGes da Carta Magna, passa a ser de competéncia do
poder publico, portanto, disponibilizar os recursos para atender & populagdo de jovens e
adultos alijados da educacgéo nas faixas etarias convencionadas no ensino regular.

Evidenciando a obrigacao de respeitarem-se as singularidades da EJA, inclusive com a
garantia da oferta de condicoes diferenciadas para a possibilidade de conciliagdo com o
trabalho, a LDBEN, em seu Art. 4°, Inciso VI, determina,

Art. 4° O dever do Estado com educacéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:
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[..]

VIl — oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condi¢Oes de acesso e permanéncia na escola; (BRASIL, 1996)

Na continuidade, a Secdo V da referida LDBEN é dedicada igualmente a tematica da
EJA, a partir da definicdo do Art. 37, “A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constituird instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.”
(BRASIL, 1996).

A partir do processo de regulamentacdes, a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho
de 2000 (derivada do Parecer CNE/CEB, n° 11/2000) estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. A Resolugdo preceitua a formulacdo de
projetos pedagdgicos préprios, nos quais o perfil do aluno jovem e adulto e suas situagdes
reais constituam o nucleo da organizacao do projeto pedagogico dos cursos de EJA.

A Resolugdo CNE/CEB n° 03/2010 instituiu nacionalmente as diretrizes operacionais
para a EJA, estabelecendo aspectos referentes a duracdo dos cursos, idade minima para
ingresso, requisitos para a certificacdo e para a oferta por meio da EJA. Em seu Art. 3° é
reafirmado o compromisso de manter 0s principios, os objetivos e as Diretrizes do Parecer
CNE/CEB n° 11/2000 (CNE, 2000) e da Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000, que estabeleceram
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, propondo-se
alteracoes de cunho terminoldgico e referentes as cargas horéarias dos cursos.

Em um contexto mais amplo da educacdo nacional, apds longo periodo de debates (e
embates), no ano de 2014 é promulgado o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-
2024), aprovado pela Lei n® 13.005/2014. Em suas Metas 9 e 10, o PNE aborda a temaética do
atendimento aos estudantes da EJA,

Meta 9: “Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para
93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia
deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa
de analfabetismo funcional.

Meta 10: “Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacao de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacédo
profissional.” (BRASIL, 2014)

Observa-se, no PNE 2014-2024 a proposicdo de metas ambiciosas em relacdo aos
percentuais propostos para o publico da EJA, no que se refere a erradicacdo do analfabetismo
e reducdo do analfabetismo funcional e na integracdo a educacdo profissional. O Plano é
silente, contudo, com outras questdes atinentes a modalidade, como ampliacdo do nimero de

vagas ofertadas, por exemplo.



Linguagens
Educacéo
Sociedade

Além do mais, apesar das metas e estratégias relacionadas a formacdo docente em

geral (em especial as Metas 15 e 16), observa-se que tampouco hd, no PNE, mencdo a
formacao especifica para a docéncia na EJA.

A despeito do rol de normativos aqui apresentados que preveem o atendimento aos
estudantes da EJA, o cenério nacional ainda apresenta distor¢fes preocupantes.

De acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra Domiciliar - PNAD 2019,
divulgados pelo IBGE, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais no Brasil era
de 6,6% em 2019, o que corresponde a cerca de 11 milhdes de pessoas. De acordo com a
mesma pesquisa (PNAD 2019), mais da metade dos analfabetos brasileiros (6,2 milhdes)
vivem na regido Nordeste e 21,7% vivem no Sudeste.

Conforme divulgado pelo Indicador de alfabetismo funcional (INAF, 2018), no ano de
2018, 71% dos brasileiros eram considerados alfabetizados, enquanto 29% deles eram
analfabetos ou analfabetos funcionais. Dentre o grupo de brasileiros considerados
alfabetizados, o INAF prop6e ainda uma subclassificacdo (elementar, intermediério,
proficiente), a partir dos graus e capacidades de compreensdo leitora e producdo textual,
conforme grafico 1, abaixo. Da subdivisdo proposta, deduz-se, portanto, que mesmo no grupo
de alfabetizados, ha pessoas que carecem do atendimento da EJA para completar seus estudos
na Educacdo Basica e alcancar o grau pleno de alfabetizac&o.

Gréfico 1 — Evolugao da taxa de alfabetismo, Brasil (2018)

Evolugdo do alfabetismo funcional da populagdo de 15 a 64 anos
2001-2002 a 2018 (Em %)
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Outro dado preocupante, que desvela a relevancia da EJA para o pais é o de que, no
ano de 2020, a cada 100 estudantes da educacao que ingressam na educacao bésica, apenas 72
concluem o ensino fundamental aos 16 anos e somente 65 concluem o ensino médio aos 19
anos (TPE, 2021). O que acontece com os estudantes ndo concluintes? Quais as alternativas
ofertadas para a conclusdo de seus estudos na Educacdo Baésica e seguimento da sua
formacdo? A EJA, nesse contexto, apresenta-se como modalidade de estratégica relevancia
ndo somente para 0s processos e programas de alfabetizacdo, mas para a garantia de
conclusdo das etapas da educacdo bésica, a todos os brasileiros. 1sso posto, passamos a
verificar os dados de estudantes matriculados na modalidade no pais.

Vale observar que, mesmo com os altissimos indices de analfabetismo e analfabetismo
funcional e os baixos percentuais de conclusdo da educacdo bésica, o numero total de

matriculas na EJA vem caindo ano a ano no Brasil. Entre 2016 e 2020, diminuiu em cerca de

500 mil matriculas (INEP, 2021b). As causas de tal fendmeno devem ser verificadas mais

amplamente e merecem ser fruto de um estudo especifico, particularmente em nivel local e

estadual, de modo a compreender as orientacGes publicas que vem ocasionando tais
® deliberag(")es, as quais, a principio, nos parecem largamente equivocadas.

b ~ De acordo com as Sinopses Estatisticas da Educagdo Basica de 2020 (INEP, 2021a)

~ temos no Brasil um total de 3.002.749 estudantes matriculados na EJA, dos quais 1.750.169

no Ensino Fundamental e 1.252.580 no Ensino Médio, conforme Gréfico 2, a seguir:

A

Grafico 2 — Numero de Matriculas na EJA, por faixa etaria, Brasil, 2020

Matriculas na EJA - Brasil, 2020

500,000 B98.365
400.000 250
’ 346
300000
200000
B37.986
oo 12968
Brasi
H Ate 14 anos @15 al7 anos B 18 =219 anos 20 =24 anos

@ 25 2% anos @ 30 a34 anos W 35 239 anos W 40 anos ou mais

atisticas da Educacdo Bésica (INEP, 2021a)




LE

Merece destaque, nos dados apresentados, a concentragdo de jovens entre 18 a 29 anos
matriculados na EJA, que alcangcam um total de 1.393.883 pessoas, ou seja, cerca de 46% do
total de estudantes. Isto aponta para o processo da juvenilizacdo da modalidade, fenémeno
que vem se desenvolvendo ao longo da historia da EJA no pais. De acordo com o INEP
(2021b) “De 2018 para 2019, aproximadamente 300 mil alunos dos anos finais do ensino
fundamental e 200 mil do ensino médio migraram para a EJA. S&o alunos com histérico de
retencdo e que buscam meios para conclusao dos ensinos fundamental e médio™.

As causas historicas e consequéncias para 0 processo de juvenilizacdo da EJA no
Brasil, embora ndo seja o foco deste artigo, merecem uma atencdo pormenorizada para a
melhor compreensao da modalidade.

Embora todos os grupos etarios tenham, na conjuntura atual, necessidades de
aprendizagem incrementadas, a maior parte das pessoas que busca no
sistema educacional brasileiro oportunidades de estudos acelerados em
horério noturno (as caracteristicas da educacdo basica de jovens e adultos
mais claramente percebidas) sdo adolescentes e jovens pobres que, apds
realizar uma trajetéria escolar descontinua, marcada por insucessos e
desisténcias, retornam a escola em busca de credenciais escolares e de
espacos de aprendizagem, sociabilidade e expressdo cultural. O perfil
marcadamente juvenil que a educagdo escolar de adultos adquiriu no Brasil
na Ultima década deve-se a combinacdo de fatores ligados ao mercado de
trabalho (exigéncia de certificacdo escolar) e ao sistema educativo (elevada
defasagem na relacdo idade/série), potencializados pela redugdo da idade
minima permitida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996 para a frequéncia a essa modalidade de educacéo basica. (DI
PIERRO, 2006, p. 1122)

Os jovens e adultos, neste contexto, sdo os estudantes que chegam ou voltam a escola
marcados por uma histéria de alijamento social, da reprovacao ou da desisténcia. S&o corpos e
mentes que mesmo exaustos de sua dificil realidade, se propdem a retornar a escola e nela
chegam acumulando suas identidades proprias, suas imagens sociais e escolares negativas.
(ARROYO, 2017)

Cabe ao professor e a escola, ao acolhé-los, ter como superadas as perspectivas de que
somente a infancia e a adolescéncia séo idades adequadas para aprender, e que a EJA cumpre
a mera funcédo compensatoria da escolaridade perdida. Nessa direcéo, Di Pierro, Joia e Ribeiro
(2001, p.70) acentuam,

[...] os objetivos da formacao de pessoas jovens e adultas ndo se restringem
a compensacao da educacao basica ndo adquirida no passado, mas visam a
responder as multiplas necessidades formativas que os individuos tém no
presente e terao no futuro. Sendo tais necessidades multiplas, diversas e
cambiantes, as politicas de formacdo de pessoas adultas deverdo ser
necessariamente abrangentes, diversificadas e altamente flexiveis. (Grifos
N0ssos)



LE

especificidades dos estudantes da EJA e na compreensdo das “necessidades formativas”

Nesse sentido, emerge a centralidade da atuacdo docente na compreensdo das

especificas de tal pablico, as quais nem sempre, ou quase nunca, sao idénticas as necessidades
formativas da infancia e adolescéncia. Outrossim, “a educacdo capaz de responder a esse
desafio [...] (é aquela que) reconhecendo nos jovens e adultos sujeitos plenos de direito e de
cultura, pergunta quais séo suas necessidades de aprendizagem no presente, para que possam
transforma-lo coletivamente”. (DI PIERRO, 2005, p. 1120)

ASPECTOS DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DOS PROFESSORES DA
EJA

Tratando-se de um publico especifico e com caracteristicas peculiares, os estudantes
da EJA necessitam de uma atencdo direcionada para fatores como uma aprendizagem
significativa, onde eles possam fazer o uso dos conhecimentos adquiridos na escola e com
suas experiéncias de vida. E imprescindivel, nessa modalidade, uma educagio humanizada, a
qual, por vezes, requer menor foco ao cumprimento dos contetdos prescritos e ao tempo
estabelecido pelo sistema de ensino, em prol do respeito aos tempos e necessidades de
aprendizagem de cada estudante.

Partindo das conjunturas socioeconémicas e das realidades diversas dos estudantes da
EJA, torna-se importante que tais estudantes sejam vistos e reconhecidos em suas
caracteristicas, para o que uma formacdo adequada dos professores € elemento fundamental.
Desse modo, Arroyo (2017) afirma que,

Os adolescentes, jovens, adultos trabalhadores que vém do trabalho para a
educacdo ndo carregam apenas 0s valores, saberes, identidades de suas
vivéncias pessoais de lutas por trabalho. Desde criancas sdo herdeiros dos
valores, da consciéncia, das identidades de classe trabalhadora. Das familias
trabalhadoras. Do pai trabalhador e da mde trabalhadora que lhes passaram
os valores do trabalho, de lutas por direitos. (ARROYO, 2017, p.5)

Para o reconhecimento dos valores, caracteristicas e necessidades do publico da EJA,
faz-se necessaria a boa formacdo dos professores para lidar com situacGes particulares e com
um publico heterogéneo em suas experiéncias de vida, tempos e formas de aprender. Requer-
se, pois, a prioridade das politicas publicas de formacgdo docente e tematica de suas
regulamentagdes.

Nesse sentido, passamos a analisar as recentes Resolucdes direcionadoras das novas

diretrizes da formacéo docente no Brasil.



LE

As Resolugbes CNE/CP n° 02/2019 e CNE/CP n° 01/2020, (CNE, 2019, 2020)
Inauguram uma nova etapa nas regulamentacbes da formacdo docente no Brasil,
estabelecendo, respectivamente, as diretrizes para a formacdo inicial e para a formacéo
continuada de professores da educacdo basica. Tais normativos consolidam os parametros
para a formacao docente, a partir do marco regulatorio da instituicdo da BNCC (CNE, 2017,
2018) e pretendem tornar os principios da referida Base norteadores, também da formacéo de
professores.

Nessa direcdo, o0 Art. 6° da Resolucao n° 02/2019 preceitua,

Art. 6° A politica de formacdo de professores para a Educacdo Basica, em consonancia com 0s
marcos regulatérios, em especial com a BNCC, tem como principios relevantes:

| - a formagdo docente para todas as etapas e modalidades da Educagdo Béasica como
compromisso de Estado, que assegure o direito das criancas, jovens e adultos a uma educacéo
de qualidade, mediante a equiparacdo de oportunidades que considere a necessidade de todos e
de cada um dos estudantes; (CNE, 2019) (Grifos Nossos)

Observa-se do excerto que a formacdo de professores que assegure o direito da
aprendizagem aos estudantes da EJA € equiparada a formacdo dos demais professores,
devendo todas elas garantir a qualidade e a equiparacao de oportunidades aos estudantes.

A formagcéo inicial de professores para atuagdo junto a EJA é mencionada uma vez
mais na Resolucdo CNE/CP n° 02/2019, no Art. 13, que trata da carga horaria de 1.600 horas
a serem desenvolvidas do 2° ao 4° ano, nos 3 tipos de cursos a serem desenvolvidos, quais
sejam:

| - formacéo de professores multidisciplinares da Educacéo Infantil;

Il - formacao de professores multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino Fundamental; e

111 - formacéo de professores dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

8 1° Dos estudos comuns a esses trés cursos, devem ser incluidas, nas 1.600 horas, as
seguintes habilidades: [...]

VIII - alfabetizacdo, dominio de seus fundamentos e dominio pedagdgico dos processos e das
aprendizagens envolvidas, com centralidade nos resultados quanto a fluéncia em leitura, a
compreensao de textos e a producdo de escrita das criancas, dos jovens e dos adultos; (CNE,
2019) (Grifos Nossos)

Trata o Inciso mencionado, especificamente da formacdo do professor pedagogo e da
necessidade de incluséo, em sua formacéo, de atividades e componentes curriculares que
privilegiem os aspectos relacionados a alfabetizacdo de jovens e adultos (tal qual a
alfabetizacédo de criancas).

Apenas nos dois artigos da Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 (CNE, 2019) apresentados
acima ha a expressa mencao a formagéo inicial de professores para atuacdo junto a EJA.
Ainda assim, entende-se que outros avancos importantes do normativo podem contribuir de

maneira favoravel a essa formacdo, caso venham a ser adequadamente direcionadas a
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modalidade nos projetos pedagdgicos das licenciaturas. Em particular, os dispositivos
atinentes a ampliacdo do tempo de pratica, tais como os principios norteadores da Formagéo
arrolados no Art. 7°, atinentes ao alicercamento da formacdo na pratica desde o inicio do
curso, 0 reconhecimento e o respeito ao direito de aprender dos estudantes e a atribuicdo de
valor social a escola.

Dispondo sobre a formagdo continuada docente, a BNC - Formagdo Continuada,
Resolucdo CNE/CP n° 01/2020 (CNE, 2020), por seu turno, faz mencdo a formacéo de
professores para atuacdo na EJA em apenas um de seus artigos. Trata-se do Art. 8° que dispde
que,

Art. 8° A Formacgdo Continuada para docentes que atuam em modalidades especificas, como
Educacgdo Especial, do Campo, Indigena, Quilombola, Profissional, e Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA), por constituirem campos de atuacdo que exigem saberes e préaticas
contextualizadas, deve ser organizada atendendo as respectivas normas regulamentadoras do
Conselho Nacional de Educagédo (CNE), além do prescrito nesta Resolucdo. (CNE, 2020)

No dispositivo, observa-se que a EJA ¢é classificada como uma modalidade
especializada da educacdo bésica, a exemplo da Educacdo Especial, Educacdo do Campo,
Indigena, Quilombola e Profissional, e, portanto, sua organizacdo deve seguir normas
regulamentadoras adicionais. Subentende-se, portanto, que novas Diretrizes Curriculares
especificas para a formacao de professores na modalidade deverao ser instituidas a posteriori.

Resta a expectativa de que, em tal normativo, venham a ser considerados os aspectos
distintivos da EJA e a necessidade de maior énfase a tal modalidade tanto na formagé&o inicial
docente quanto na formagdo continuada.

Nesse sentido, Almeida et al (2014) afirmam,

Investir na formag&o dos profissionais da educacéo significa focar a agdo em
dois momentos principais — a formacao inicial nos cursos de licenciatura e a
formacdo continuada, em servigo, que possibilite a atualizagdo constante e 0s
reposicionamentos do profissional com resultado da reflexdo sobre a pratica.
(ALMEIDA et al, 2014, p.17).

Assim fica o anseio de que sejam pensados cursos de formacdo de professores com
embasamento e abrangéncia para a EJA, pois a partir de novos conhecimentos e visdes

diferentes de mundo, esses docentes podem conseguir agir assertivamente diante de situagdes

atuais.
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METODOLOGIA

De acordo com Demo (1985, p. 25), “A pesquisa empirica ¢ aquela voltada sobretudo
para a face experimental e observavel dos fenémenos [...] Procura traduzir os resultados em
dimensdes mensuraveis”. Nesse sentido, com o intuito de compreender a formacdo docente
para a EJA, a partir de resultados observaveis, por intermédio de uma pesquisa empirica, este
trabalho propde-se a um estudo exploratorio, por meio do qual, de acordo com Trivifios
(1987), é possibilitado ao investigador aumentar sua experiéncia em torno de determinado
problema e langcar méo de hipdteses para resolvé-lo.

O estudo exploratorio se caracteriza por ser uma investigacdo na qual ha o
compartilhamento de conhecimentos entre os participantes e 0s pesquisadores, a partir de
processos comunicativos colaborativos, considerando-se as contribuicbes de todos os
participantes. Nessa perspectiva, 0s sujeitos desta pesquisa foram os docentes atuantes na EJA
em uma escola do Ensino Fundamental e Médio do municipio de Aguas Lindas de Goias/GO.

Para o alcance do objetivo proposto pelo presente estudo, foi utilizado como
instrumento de coleta de dados um questionario online, composto de 14 questdes de multipla
escolha. Das questdes propostas, sete se referem a caracterizagdo dos respondentes, ou seja,
ao perfil profissional e de formacéo dos professores, e 7 se referem as questdes relacionadas
as percepcoes e compreensdes dos docentes sobre a formacédo inicial e continuada para a

atuacéo na EJA. Foram obtidas 18 respostas ao questionario proposto na presente pesquisa.

ANALISES DOS RESULTADOS

No tocante ao perfil dos professores respondentes, levantou-se que 12 deles (66,7%)
sao professores, 4 sao coordenadores (22,2%), 1 € diretor e 1 indicou que exerce outra funcéo
na escola, estes tltimos representam 5,55% dos participantes respectivamente.

Em relacdo aos niveis de escolaridade em que os respondentes atuam, 1 professor
respondeu atuar somente na EJA, com o Ensino Medio, 2 professores atuam na EJA
lecionando tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio (11,1%), 3 professores
atuam no Ensino Fundamental regular e na EJA (16,7%). 5 respondentes afirmaram atuar em
outra funcdo (27,8%) e 7 atuam no Ensino Fundamental e Ensino Médio regular e também na
EJA (38,9%).

Com relacdo a formacao dos docentes, observou-se um elevado indice de formagédo em

nivel de pos-graduacao entre os respondentes, sendo gque 77,8% tém ao menos pos-graduacdo
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lato sensu e 16,7% (3 professores) tém pos-graduacdo stricto sensu. Apenas 1 professor
(5,6%) declarou possuir formagdo em nivel de graduacéo.

O alto indice de formacao dos docentes respondentes em Aguas Lindas/GO, municipio
goiano localizado na regido metropolitana do Distrito Federal, aproxima-se do bom
desempenho tanto do estado de Goias quanto do DF, neste critério, em relacdo as outras
unidades da federacdo.

Conforme o Censo da Educacdo Basica, 2019 (INEP, 2020), o DF tem 96% de seus
professores com Educagdo Superior, sendo que destes 43% possuem formacdo em nivel de
pos-graduacdo. Segundo o Instituto Méario Borges (IMB, 2006), o estado de Goias, tem 83%
dos professores com Educacdo Superior, e destes, 41% com pds-graduacdo (equivalente a
34% de todos os professores goianos). Apenas duas microrregifes do estado tém mais de 50%
de seus professores com cursos de especializacdo, mestrado ou doutorado.

As questbes seguintes objetivaram conhecer as medidas instituidas no &mbito da
escola, assim como aquelas adotadas individualmente pelos professores quanto as formacdes
para atuacao na EJA.

Questionados gquanto a existéncia de algum projeto para a formacdo continuada dos
professores para trabalharem com a EJA, 3 professores responderam que existe projeto de
formagéo continuada na unidade escolar, o que corresponde a 16,7%. Outros 4 professores
disseram que existe o projeto de formacdo continuada, mas ndo esta sendo executado
plenamente (22,2%) e 11 disseram que ndo existe projeto de formacdo continuada, o que
corresponde a 61,1% dos pesquisados.

A Inexisténcia ou inatividade de formacdo continuada para os docentes da EJA aponta
para uma realidade preocupante, posto que, de acordo com Borges (2006), para que a
formacdo continuada se realize com propriedade, h& dois pré-requisitos minimos, a garantia
de sistematicidade, e o planejamento que se coaduna com as visdes e necessidades da

comunidade escolar. A autora afirma ainda que,

Da mesma forma, relativizamos a formacdo continuada, uma vez que nem
sempre se articula as reais necessidades e interesses dos
professores/educadores e também porque nédo atribuimos a formacédo
continuada um carater salvacionista e asséptico. Ao contrario, essa instancia
de formagéo apresenta contradicOes e avancos da mesma forma, ou mais,
que a formagdo inicial. (BORGES, 2006, p. 151)

Frente ao exposto, compreende-se que mesmo com o potencial de contribuir com a

melhoria das atividades pedagadgicas, a formacao continuada, se ndo for muito bem planejada,
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continua e voltada as necessidades docentes e discentes, ndo tem efetividade no contexto
escolar.

Ainda sobre essa tematica, quando questionados os professores se concordam com a
importancia de se manter atualizados acerca de tematicas relativas a EJA e a pratica docente
por meio de formacdo continuada e/ou cursos gratuitos disponiveis nas diversas plataformas
educativas, 14 deles disseram concordar plenamente com tal relevancia, o que corresponde a
77,7%, enquanto outros 5 disseram concordar parcialmente sobre a importancia dessa
formacdo (22,2%). Embora ndo tenha sido aberto campo para as manifestacGes
individualizadas acerca da concordancia ou discordancia, parece-nos que os professores que
sinalizaram discordancia nesta questdo convergem para 0 mesmo entendimento de Borges
(2006), de que a formacéo continuada desarticulada das necessidades escolares € ineficiente e,
portanto, ndo desperta o interesse.

Constata-se o interesse dos professores (ou talvez a necessidade) a partir de sua
iniciativa individual em buscar aperfeicoar-se, pois, quando perguntados sobre o
aperfeicoamento nos temas voltados para a EJA em cursos de formacdo online, usando
recursos financeiros préprios, os resultados obtidos foram: 2 professores afirmaram ndo fazer
Cursos com recursos proprios (11,1%), 7 afirmaram que buscam tais formacdes, 0 que
equivale 38,8% e 9 afirmaram fazer as vezes esses cursos ou formacgdes online, ou seja, 50%
dos participantes da pesquisa.

A busca individual por formacéo e aperfeicoamento, a partir de recursos educacionais
digitais, por meio de cursos online, demonstra a preocupacdo dos professores em melhorar
sua pratica profissional, em buscar se manter atualizados. Reafirma-se, nesse aspecto, a
consciéncia que os docentes tém de si enquanto profissionais em constante aprendizado, a
guem a busca pelo conhecer ¢ uma condigdo continua. Nesse sentido, “Na verdade, o
inacabamento do ser ou sua inconclusdo é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento”. (FREIRE, 1996, p. 26).

Por fim, guestionados acerca da importancia de que constem, na formacao inicial,
aspectos voltados a pratica docente para atuacdo no segmento da EJA, 17 professores
responderam concordar plenamente com a importancia destes nos cursos de licenciatura o que
equivale a 94,4% e apenas 1 professor, ou seja, 5,5% afirmou concordar parcialmente com tal
oferta. A quase unanimidade nos posicionamentos docentes reflete o anseio destes por uma
maior representatividade da formacéo para a modalidade nas licenciaturas e por um preparo

mais sistematizado para o trabalho com a EJA.
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EJA com a profundidade requerida. E o que apontam estudos como os de Ventura (2012) e

E flagrante a escassez de componentes curriculares nas licenciaturas que se abordem a

Jeffrey e Camargo (2015). Ainda assim,

Para que o professor possa trabalhar o conhecimento sistemético de forma
adequada, encantadora, significativa e que conquiste o aluno em suas aulas,
é necessario um programa de formagcdo inicial e continuada que o ensine a
agir dessa forma, conhecendo profundamente os processos de aprendizagem
e ensino especificos para a EJA, que se diferenciem daqueles destinados as
criancas e aos jovens do ensino regular. (JEFFREY E CAMARGO, 2015, p.
119)

Ressalvadas as limitacbes do estudo, dentre elas a pequena representatividade
numeérica de respondentes, os resultados obtidos apontam para a elucidacdo de concepcdes e
dados apresentados por pesquisadores dedicados a EJA.

Observa-se que os respondentes possuem a formacdo em nivel superior requerida
legalmente, contudo, anseiam e entendem como relevante uma abordagem mais profunda a
respeito da EJA no nivel da formago inicial.

No que tange a formacao continuada, a oferta desta por parte das entidades de atuacao
ocorre ainda de maneira insuficiente e/ou descontinua, o que pouco contribui para a melhoria
da capacidade de atuacédo docente.

Por iniciativa autbnoma e as proprias expensas, a maior parte dos professores se
dispde a buscar por formacdo continuada online, mas, seriam necessarios estudos mais
especificos para aferir efetividade de tais formacdes e de suas reais influéncias sobre a préatica
pedagogica, posto que, tampouco neste caso é possivel garantir os aspectos de continuidade e
de convergéncia com as necessidades pedagdgicas da comunidade escolar.

Partindo de tais constatagdes, conclui-se pela necessidade de mais sistematizacéo e de
maior abrangéncia das ofertas de formacao inicial e continuada de professores para atuagdo na
EJA.

CONSIDERAGOES FINAIS

A EJA apresenta-se como uma modalidade da educacdo bésica historicamente
constituida por sujeitos oriundos de contextos desprivilegiados no que se refere as questdes
sociais, econémicas, e de acesso e oportunidade aos bens e servigos publicos.

No cenario nacional, do ponto de vista normativo, um longo, porém ainda pouco

concretizado, caminho de afirmacdo dos espacos e dos direitos dos estudantes da EJA vem
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sendo trilhado, a partir do estabelecimento de metas, estratégias e diretrizes para o
atendimento a esse publico.

O fortalecimento e o reconhecimento da modalidade em suas especificidades no
contexto da operacionalizacdo de politicas publicas e no ambito das ofertas de formacéo
inicial e continuada dos professores apresentam-se até 0 momento como um imenso desafio
ao pais.

Ao passo que tal fortalecimento e reconhecimentos sdo uma realidade distante, o
publico da EJA segue numericamente expressivo e se complexifica, constituido por milhdes
de analfabetos e analfabetos funcionais e, ainda, de outros milhdes de jovens e adultos
privados ou evadidos da escola na infancia e, por conseguinte, também privados de direitos
em sua vida adulta.

O atendimento a este publico complexo exige do professor uma consciéncia socio-
politico amplificada, além da capacidade de, ndo prescindindo do carater técnico de sua
profissdo, aliar habilidades e competéncias a sua atuacdo profissional, para além daquelas
meramente relacionadas aos contetdos disciplinares ou ao desenvolvimento educacional na
infancia.

Nesse sentido, carece-se de formacdes iniciais e continuadas, ndo somente
regulamentadas por meio dos normativos definidores da Bases Nacionais de Formagao
Docente, mas institucionalizadas no contexto dos projetos pedagdgicos dos cursos, integradas
as atividades praticas previstas para tais cursos e desenvolvidas ao longo da vida, articulada as
praticas e realidades de sua atuacao.

Os professores da EJA, assim como todos os demais professores da educagdo basica
carecem, portanto, de formac6es que respondam as novas realidades e a complexidade de
saberes envolvidos em sua atuacéo, além de propdsitos éticos para lidar com a diversidade
cultural e as diferencas inerentes ao seu publico. (LIBANEO, 1998)

Consideram-se positivas as proposi¢oes das BNCs da Formacao Inicial e Continuada
(CNE 2019, 2020) que estabelecem a ampliacdo do tempo destinado a pratica nas
licenciaturas para 800 horas desde o inicio do curso (Res. CNE/CP n° 02/2019, Art. 11) e que
equiparam, tanto para criangas quanto para jovens e adultos, as necessidades de que sejam
trabalhadas habilidades para a “alfabetizagdo, dominio de seus fundamentos e dominio
pedagogico dos processos e das aprendizagens envolvidas [...]” (Res. CNE/CP n° 02/2019,
Art. 13, 81°, VIII), desde que tais determinacoes sejam viabilizadas contemplando a EJA em

sua operacionalizagéo.
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enfoque nos normativos vigentes, de forma que pudesse ser conferida normativamente a

Entende-se, adicionalmente, que a formacdo docente para a EJA mereceria maior

modalidade a relevancia que lhe é devida. Almeja-se que, havendo a discussdo e publicacédo
de novas diretrizes curriculares especificas para a modalidade, estas contemplem da forma
mais abrangente possivel os aspectos distintivos da EJA.

No que tange aos professores respondentes desta pesquisa, suas percepcdes e
posicionamentos revelaram que, apesar das ainda incipientes formacdes especializadas em
EJA de que dispdem, tanto na formacéo inicial como na continuada, ha, para a maior parte
deles, a conviccdo de sua necessidade e o anseio de dispor de estratégias sisteméticas e
continuas de formacé&o.

Em que pesem os obstaculos que permeiam a profissdo e o dia-a-dia da pratica
docente, os professores mostraram-se em geral abertos a buscar, ainda que por conta prépria,
por formagdes mediadas por tecnologia, convergentes com o pressuposto de que: “Ensinar
inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar”. (FREIRE, 1996. p.13)

E nessa conjuntura da incontestavel imprescindibilidade da EJA no cenério
educacional brasileiro, e da necessidade e relevancia da formagéo de docentes para nela atuar,
gue se conclui este trabalho ansiando que a modalidade possa vir a ser reconhecida e
valorizada, para que possa melhor contribuir para a construcdo de um futuro digno e

equanime aos jovens e adultos educandos.
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