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Toda a vida do homem se faz em educagiio ¢ por educagdo. A
civilizacdo material é educagdo, e outrossim. toda a vida social. Vida,
¢ em efeito, educagiio entre os homens. Comunicar é educar-se. A
vida € pois. - de acordo com velhos aforismos humanos - uma
grande ¢ larga escola. Uma escola acidental, sem planos e sem
previsdo. Enquanto o que havia a aprender era pouco. a humanidade
s¢ contentava com o que a escola ensinasse.” (...) Mesmo assim, até
bem pouco tempo. - em especial, no Brasil ¢ em outros paises em
desenvolvimento - era possivel viver e até fazer fortuna com o que
os antigos chamavam e até cufemisticamente- de “poucas letras”.

Anisio Teixeira.
Introducéo

Neste final de século assistimos a profundas modificagdes no
quadro econdmico mundial em fun¢do da passagem de um capitalismo
oligopolista nacional para um capitalismo oligopolista internacional, com
uma crescente e irreversivel automagéo e descentralizagdo da produgéo,
que faz com que suas atividades econémicas transformem a divisdo
geopolitica e ultrapassem o Estado Nagéo, configurando uma civilizagdo
global e impondo uma educagéo global.

As mudangas na estratégia produtiva propiciadas pelos
avangos da ciéncia e da tecnologia nas industrias tem levado a profundas
modificacdes nas relagdes de trabalho, com novas exigéncias de
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qualificagiio para alguns poucos ¢ uma crescente marginalizagio dog
demais trabalhadores. Mais do que nunca, o saber ¢ uma mercadoria,

e como tal, sujeita as “leis do mercado™.
As maquinas inteligentes fizeram emergir uma nova forma de

oduzir ciéncia. Hoje. nos laboratorios de todo o mundo, assistem-se

pr
m cada vez mais, nas telas

a simulag¢des de fendmenos que aproxima
de micro computadores ou de outras maquinarias eletronicas mais

sofisticadas. a teoria da experimentagao. As conquistas da tecnologia
caminharam, durante o século XX, de maos dadas com os meios de
informacdo. O radio, a televisdo, o cinema, o video. o computador ¢ os
satélites ampliaram o fluxo de informacgdes que hoje, de forma
padronizada, circula pelo mundo ¢ altera significativamente os padroes
de comportamento em escala planetaria. O homem que caminha para
entrar no século XXI precisa estar preparado para adequar-se a um
mundo que ensaia transformagdes de conseqiiéncias imprevisives.

A situacio de hoje, ¢ inteiramente diversa. O desenvolvimento
tecnoldgico e a globalizagdo da economia colocam a educacgdo € ndo
apenas a capacidade de ler e escrever, ou fazer uma operagdo simples
- como um elemento decisivo para o futuro dos individuos e das nagoes.

A educagio para todos foi defendida como o ideario da
igualdade de oportunidades e da cidadania e tinha como finalidade
ampliar as habilidades produtivas dos individuos independentemente
das deficiéncias sociais ou politicas. '

O objetivo deste trabalho € tentar delinear as possiveis
transformagdes trazidas pelas inovagdes tecnologicas na educagdo do
pais. Tal delineamento se faz necessario, pois sendo a educagao um
processo social e portanto, inseparado das relagoes produtivas que
estruturam a sociedade, conduzira certamente o sistema de ensino a
se adequar a nova realidade, com ou sem explicara, o dos objet1vos e
estratégias que subsidiam as agdes concretas. A antevisdo das
tendéncias educacionais e suas causas permitem uma melhor
compreensdo do atual processo de transformagdo geral da escola como
instituicdo social ¢ uma insergdo critica dos atores envolvidos, em
especial os professores € a propria sociedade civil como um todo, de
modo a poder atuar eficazmente na defesa dos mteresses da coletividade.
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A globalizag:ﬁo do capital e as transformagdes na escola

A nova fase do capitalismo se inicia com sua reestruturagdo,
sob o dominio do setor financeiro ¢ apoiado pelo desenvolvimento
sientifico-tecnolégico, visando a ampliagdo da acumulagao de capital.

Este objetivo tem sido buscado através de duas politicas, o
qumento da competitividade internacional ¢ o ataque aos trabalhadores
organizados, intimamente interdependentes.

Segundo a opinido de Deluiz, “o aumento da competitividade
internacional se fundamenta no desenvolvimento cientifico-tecnologico,
que tem permitido mudangas nos processos de produgao. Algumas
destas mudangas, como a substitui¢io de matérias-primas, 0 aumento
da produtividade ¢ a diminuigdo do desperdicio pela reciclagem de
residuos € rejeitos, embora importantes, nio sio fundamentais para
configurar a nova face do capitalismo™ .

A automagfio industrial e a tecnologia informacional constituem
os marcos desta mudanca. Através da primeira, ao capital foi possivel
diminuir consideravelmente a mio-de-obra empregada, substituindo
nio so o trabalho operario pelas maquinas mas também a propria
necessidade do operario acionar as maquinas, ja que elas mesmas
passaram a se controlar, gragas as pesquisas no campo da robotica e
inteligéncia artificial.

Segundo a mesma autora “uns poucos trabalhadores passaram
a ser necessarios para controlar setores de produgdo, com um novo
perfil que caminha gradativamente para fun¢des de “planejamento, de
controle, diregio € acompanhamento, otimizando o uso das maquinas”.

No entanto, o surgimento deste novo tipo de trabalhador tem
como contrapartida a ampliagdo da massa de trabalhadores
desqualificados que se tornam ou desempregados e com dificil
possibilidade de recolocago, ou sdo empregados através de relagoes
trabalhistas precarias em servigos temporarios, ou terceirizados. .

Nas palavras de André Gorz (1987), estes Giitimos constituem um
“ no-trabalhador provisoriamente empregado em uma tarefa indiferente:
faz ‘qualquer coisa ' que ‘qualquer um ' pode fazer em seu lugar. E o
€xecutante precario e qualquer de um trabalho precario e qualquer.”
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ricos, 0 aumento da produtividade gerado
blema de ocupagdo, se a
ueles cujas

Mesmo nos paises
pelas novas tecnologias cria um pro
sobrevivéncia esta assegurada, ¢ de reciclagem, para aq
atividades se tornam obsoletas.

O problema ¢ ainda mais gr
pois além da modernizagdo tecno
defasada, ¢ de seus impactos, enfre
agora tiveram no mercado internaciona

mao-de-obra.
Em ambos os casos. a solugdo passa pela readaptagdo de

atividades, pela educagdo e pelo aperfeigoamento. Todos exigem uma
capacitagdo muito maior de compreensao, interpretagdo, elaboragdo
e expressdo do que exigida de um operario fabril ou de um burocrata
em meados deste século. Na base das habilidades minimas necessarias

a0 cidaddo deste século estdo a leitura ¢ a escrita.
As novas tecnologias trazem uma dicotomia a educagdo. Por
um lado, ela introduz novos instrumentos, como a televisdo, € a
possibilidade de programas interativos, o video, o computador, 0 fax. o
CD-ROM, a Conferéncia via satélite, as redes, como a Internet, que
possibilitam o acesso a bancos de dados no mundo inteiro, que podem
efetivamente facilitar o processo de aprendizagem ¢ até modificar o
tempo gasto na aquisi¢do do saber e a propria maneira de aprender.
" De outra maneira, elas produzem uma “defasagem cronica”
da escola, como instituigdo onde o saber se produz, reproduz ou se
atualiza, face a velocidade com que se criam e comercializam novas
tecnologias ¢ 0s elevados custos financeiros para a escola . Esta
defasagem torna a escola ineficiente para acompanhar 0
desenvolvimento técnico-cientifico, e portanto, oferecer uma
aprendizagem condizente com a nova realidade social e desinteressante,
do ponto de vista da motivagdo, para aqueles que, ao terem acesso a
processos tecnolégicos informativos e formadores muito mais
dinimicos, resistem aos métodos € instrumentos educacionais

ave nas nagdes em desenvolvimento,
logica complexa ¢ muitas vezes
ntam a perda de vantagem que ate
. decorrente do baixo-custo da

tradicionais.
Paradoxalmente, em todo o mundo . existe um mal-estar em

relagdo aos sistemas educativos, devido a constatagio de que adultos
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g jovens Iéecm pouco e demonstram pequena cap_acidadc para
compreender o que Iéem. Segundo a pesquisadora Evcllfzne‘ Fharmgux,
aqutora de “Apl'cn_dcr a ler: vencendo o fracasso,” “pesquisas
importantes, realizadas sobre as causas do fracasso escolar,
notadamente nas disciplinas cientificas, mostram como causa maior
Jesse fracasso o ndo dominio da leitura. * |

Talvez um dos sintomas desse fracasso, seja 0 acesso massivo
as novas teenologias que tém fundamentagdo sobretudo na imagem,
signo ja decodificado, que ndo demanda uma reflexio mais aprofundada
para ser compreendida: ou melhor; nem sequer faz apelo 4 compreensdo
- ¢ imediatamente conectada ao  “mundo simbélico” ¢ digerida. Isto
pode trazer cOmMo conseqiiéncia uma menor capacidade de abstragdo
¢ de reflexdo. qualidades indispensaveis ao pensamento critico e ao
processo educativo.

Que impactos havera sobre a educagio?

Nestas escolas, o processo de ensino podera ser controlado
diretamente € a educagfio atenderd moral, intelectual e tecnicamente
as exigéncias de reprodugio da forca de trabalho, de tal forma que o
estudante/trabalhador encontrara ali um ambiente introdutério as novas
relagdes de trabalho, tanto em termos de equipamentos como de
disciplina. Dado que o nimero de trabalhadores desta natureza se
reduz gradativamente com o aumento da automagdo industrial, o
-numero de escolas necessarias para sua reprodugdo sera restrito e,
portanto, possivel e vantajoso para ser assumido pelo setor privado.

Novas tecnologias, novas organizagdes, novos mercados do
cenario pos-industrial ndo apenas exigem novos requerimentos dos
centros provedores de educagdo como também criam as condi¢des
Para o surgimento de novos paradigmas educacionais.

Segundo Anderson (1994) As universidades, o proprio sistema
educacional como um todo, a sociedade, a cultura, e o sistema
Produtivo, em diferentes partes do mundo, estio passando por uma
crise, onde diversos fatores condicionantes estio mudando de
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paradigma, e cujos principais questionamentos podem ser assim resumidog.
(Ver quadro I pag. 205)

Todavia, a transi¢do de um paradigma para outro ¢ dificultagy
por uma série de questionamentos e problemas indicados pelos atoreg
Estes questionamentos podem ser resumidos no quadro a seguir:

(Ver quadro 1I pag. 207)

Com efeito, a sociedade que vamos possuindo tém chegado a
tal complexidade, que bem poucos sdo hoje os homens que alcangam
compreende-la em toda a sua amplitude ¢ em todas as suas projecaes.
Fatos novos e novas forgas estdo a determinar transformagdes
possivelmente essenciais, cm quase todas as instituicdes que repotisa
a vida humana.

Por forga dessas inovagdes tecnologicas, vivemos em uma
civilizagdo em que, ao lado de uma cultura complexa, dificil de ser
compreendida ¢ assimilada, ha um numero de tendéncias, que a custo
s¢ podem definir com precisdo, e de problemas, cujas solugdes nem
sequer estdo ainda entrevistas. Ha mesmo uma série de questdes
que nem sabemos se chegardo a ser resolvidas.

Se a escola tem de corresponder ao dever de conduzir 0
homens a participagdo nessa cultura, nessa civilizagdo, e mais que
1sso, aos deveres novos de preparar para guiar a nova renovagao,
nova “produgdo do saber” - bem podemos ver a amplitude. 2
complexidade e a coragem que esta reconstrugio envolve. :

Uma compreensdo clara e eficaz da cultura contemporanca
nio podera ser feita sem uma ampla formagio cientifica e social Nao
sera nos curtos anos de escola primaria, nem com 0 professorado
quase sempre mal preparado que o sistema educacional forma, que
se poderdo transmitir os conceitos e generalizagdes ( € por que i
dizer, postura trandisciplinar) que fundamentam a vida moderma. ﬂe“}
muito menos a compreensdo das tendéncias miiltiplas a que cla ‘;2
obedecendo, nem ainda os dados essenciais do problema que S¢ debale:
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Todos aqueles conceitos, generalizagdes. tendéncias e
problemas que sO agora comegam a emergir . mais nitidos ¢ claros,
sdo tentativas de grandes sinteses de nossa cultura ¢ de uma corajosa
andlisc de fatos ¢ objetivos, Preparar professores ¢ alunos para bem
compreende-los, ¢ analisa-los, a fim de que acompanhem a evolugiio
humana, ndo ¢ tarefa simples, nem de facil exccugdo, mas
impreseindivel para preparar a - “escola para todos™ integrada a
finalidade de realizar com eficiéncia a nova educagiio para 0 novo
homem.

A escola de hoje viu, de repente, as suas classes invadidas por
um nimero muito maior de jovens, de difcrentes niveis, ao invés do
pequeno nimero de favorecidos ou escolhidos, que no passado a
freqiientava.

E mais. As transformagdes ocorridas nesta sociedade exigem
a repassagem ndo somente as técnicas e conhecimentos atrasados ou
simplistas. Pede-se lhes a transmissio das ultimas conquistas da ciéncia
e da cultura, em cujo alheamento € impossivel viver. E ainda mais.
Nao somente lhe exigem conhecimentos adquiridos, até os ultimos.
Exigem-se, outrossim. informagdes de tendéncias indefinidas e
problemas controvertidos ainda sem solugdo. E o estudante ndo ha de
sair apenas adestrado ¢ eficiente no seu trabalho, mas de inteligéncia
agucada e alerta, de espirito critico, compreendendo os segredos € as
incertezas de um mundo complexo e mutavel.

Este estudante deve ser acessivel e desenvolver a simpatia e
tolerancia para com tendéncias e paradigmas opostos, sentindo que a
vida depende muito dele mesmo, a fim de concorrer para o
enriquecimento e o progresso da existéncia humana. Esta € a sociedade
chamada p6s-moderna, tecnologizada, fragmentada e imprevisivel que
influencia a educagdo como “escola da vida™ e a que exige a “vida
como escola”. ‘

E para que isso se realize, necessario a formacao continuada
dos professores., mas também condigdes-dignas de estudo, de pesquisa,
de trabalho e de vida, para que possam efetivamente criar esta escola
e promover a renovagio da grande aventura da democracia, que

ainda ndo foi realizada.
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. A Escola, institui¢io onde, por exceléncia, geracsos
aprlploraln para atuar e intervir no futuro. precisa repensar =0
Caminhos ¢ diretrizes educacionais, os valores que pretende reprOdSeqs
€ 0s saberes que vai ministrar., valr

No caso brasileiro, esta instituig
caracteristicas especificos, vai precis
€ recupcerar o papel que lhe cabe no processo de desenvolvimentg do

pais, no sonho ¢ nas ambigdes pessoais de milhares de cidadzog E
Neste sentido que pretendo analisar as influénei
tecnologicos sobre a educacio.

Sempre que se fala na crise da educagdo brasileirg costumamgg
recorrer a estatisticas. Percentuais nos aproximam de forma objetiva
dos fenémenos da repeténcia, da evasio escolar, indices de rendimentg
¢ analfabetismo. (As manchetes de alguns jornais de ontem, aqui em
Teresina, estampam a afirmagio de que o MEC considera a educacio
do Piaui uma educacio deficiente, inadequada e de pior qualidade que
aquela considerada aceitavel, segundo seus padroes

Este ¢ de certa forma o panorama geral da escola em
todos os niveis.

40, com problemgg e
ar repensar suas bases Cstruturajg

as dos impactog

Fechada dentro de seus muro S, a escola brasileira nido enfrenta
mecanismos sistematicos de avaliagdo de seus procedimentos
pedagogicos ¢ de seus problemas. A sociedade lamenta a baixa
qualidade do ensino publico e suas conseqiiéncias, mas ndo interfere
concretamente nos muros da educagéo do pais. Talvez por isso cause
um certo espanto a releitura dos indices que a estatistica oficial
costuma emitir.

O Instituto Herbert Levy -IHL, da Gazeta Mercantil de Sdo
Paulo, com o apoio da Fundacio Bradesco, do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e do Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), elaborou importantc documento
sobre o Ensino Fundamental ¢ Competitividade Empresarial. |

As bases desse trabalho, segundo Reinaldo Moura, pr651F1611t3
do IHL, tentam aproximar do sistema de ensino conceitgs de qualidade
¢ competitividade, ja tdo intrinsecos a légica empresarial. e

Para Moura, em plena era tecnologica, o mundo esta ¢a
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vez mais competitivo ¢ internacionalizado. ¢ tem na produtwid;jda e
nos padrdes de qualidade as principais difcrengas entre as T\_laqoc?.
“Na primeira etapa do processo de industrializagao foi pos:qwel
a paises como o Brasil estabelecer um parque industrial fazoz}vel,
contando com a base estreita de mdo-de-obra qualificada. Além disso,
havia um contingente pequeno de trabalhadores pouco educados ¢
mal preparados para enfrentar desafios mais complexos’, explica,

acrescentando que, hoje, no entanto, a realidade ¢ outra “Predominam

as altas tecnologias de produgio ¢ informagdo, nenhum pais arrisca-
se a entrar em competigio por mercados internacionais sem haver
estabelecido um sistema educacional. onde a totalidade da prodll‘;?f{0 €
ndo so a forga de trabalho tenha atingido de oito a dez séries de ensino
de qualidade™. '

A relagdo de exigéncias que o atual mercado de trabalho faz
aqueles que neles desejam ingressar inclui itens bastante conhecidos
de professores e alunos de nossas escolas: é preciso saber ler,
interpretar a realidade, expressar-se adequadamente, lidar com
conceitos cientificos e matematicos abstratos, trabalhar em grupos na
resolugdo de problemas relativamente complexos, entender e saber
utilizar as tecnologias do mundo que nos cerca.

De todos os itens relacionados, apenas o ultimo, ndo €
trabalhado na rotina das coisas. O fato de existirem desempenhos
insatisfatorios na area do ensino deu ao Brasil a “lanterminha™ na corrida
ao desenvolvimento pela via educagdo .

No entanto, embora a engrenagem da escola se mostre
obsoleta, sem cuidados de manutengdo e reparos, bem como carente
de investimentos, a populagdo do pais demonstra ter folego em
aprimorar-se através da educagdo , isto €; aquela que a instituigdo é
capaz de perceber.

A escolaridade moderna: credenciamento da forga de trabalho?

A escola aparece para nos como sendo produtora de homens
educados. Temos como certo que a educagdo escolar constitui-se no
unico caminho seguro para a realizagdo da educagio dos cidaddos. A
Unica instituigio habilitada a desenvolver um trabalho sério € continuado
no sentido de tornar os filhos dos homens membros efetivamente
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integrados na vida social. A escola, instituigio privilegiada para ,
realizagdo da tarefa educativa, aparece como a que determing g
desenvolvimento social.

Podemos dizer que a escola ¢ uma instituigio que produz 08
homens educados da sociedade moderna, que a escolarizagio ¢
condicdo mesma para o reconhecimento do cidadio enquanto tal

E assim que a escola aparece para nos quando dela nog
aproximamos para analisa-la, quando desejamos compreendé-la em
seu movimento de realizac¢do, quando desejamos encontrar o seu modo
de ser. Aparece como produtora de homens educados e como tal ¢
tratada. Dessa maneira ficamos debatendo o sentido que tem “homem
educado”. Procuramos encontrar as defini¢gdes de “ser educado”,
investigamos as condigdes nas quais o ser educado torna-se educado.
Mas, serd que a escola produz isto mesmo?

A escolaridade modema desenvolve-se a partir do seculo XVII
de nossa era e tem por objetivo mais ambicioso a educagio de todos,
a “educacdo universal”. Todos os homens € mulheres deveriam receber
um minimo de educacio escolar, de tal maneira que pudessem realizar-
se como cidadios e cidadds. A escolaridade moderna, fundada na
livre troca de mercadorias, na circulagdo social onde cada homem ¢,
no minimo, proprietario de si mesmo, de seu corpo, onde os lagos de
parentesco ndo determinam o lugar social do individuo, nesta sociedade
a educacgdo escolar aparece como meio suficiente e necessario para o
sucesso social. Seria através da escola que os melhores de cada classe
social poderiam encontrar o lugar social onde desenvolveriam ao
maximo seus “‘talentos”.

A escolaridade modema aparece, entdo, como um momento
privilegiado da selegdo de talentos que irdo compor os diversos estratos;
setores ou segmentos da gestdo de talentos na sociedade moderna.
Sendo que o reconhecimento da escolaridade faz-se através de
certificados de escolaridade.

O certificado de escolaridade, expressa o reconhecimento
social daquele que conclui um determinado curso, um detemlinaiio
momento da escolarizagdo. Sendo assim, o certificado € a expressdo
do valor do seu portador. Este valor seria meramente simbolico? Ser
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apenas uma convengdo social? Aparentemente, sim. Aparcntemente,
o certificado tem um valor puramente convencional, seria uma mera
rormalidade que distinguiria os portadores dos ndo-portadores de
certificados. Entretanto se examinarmos mais de perto verificaremos
que o ccﬁiﬁcadp ¢ a expressdo de um processo de trabalho ¢ como tal
representa a cristalizagiio dos trabalhos realizados para a existéncia
do escolarizado.

O escolarizado ¢ o portador do certificado, é o que s¢ apresenta,
de fato, como tendo recebido o valor antes mencionado. O certificado
em si mesmo ¢ mera expresséio daquele processo que realizou o valor
no escolarizado. Sendo assim, a categoria de analise s6 pode ser 0
escolarizado. Ou seja, ndo ¢ o certificado que nos permite apreender o
movimento real que realiza a escola e, sim , o escolarizado, aquele que
recebe um valor de processo escolar.

Sendo o escolarizado a categoria mais simples da relagao
pedagogica € preciso verificar o seu carater social, seu carater na €
pela relagao de produgdo do valor expresso no e pelo certificado.

O escolarizado ¢ na verdade, o trabalhador escolarizado que
tendo percorrido os cursos escolares é reconhecido como sendo
escolarizado. O seu trabalhador escolarizado ¢ produto da escola, € o
que a escola produz ao longo do seu processo de trabalho. A escola
produz o trabalhador escolarizado e, no mesmo movimento, produz o
nio-escolarizado. E a escola que define o escolarizado e o nio-
escolarizado, € através da escola que se definem as categorias de
trabalhadores escolarizados e ndo-escolarizados que se apresentardo
como tais no mercado de for¢a de trabalho. Agora podemos dizer que
a escola produz a mercadoria forga-trabalho escolarizado e a néo
escolarizado, embora ndo produza a propria forga-de-trabalho, pois
esta ¢ produzida biologicamente.

O trabalhador-escolarizado ¢ o ndo-escolarizado sdo
determinacdes que surgem da escolaridade moderna ¢ s6 tem sentido
nesta relagio social moderna. Assim € porque o trabalhador
escolarizado e o ndo-escolarizado sdo mercadorias que se apresentam
como tais no mercado de forga-de-trabalho. Na sociedade feudal, por
exemplo, nio tinha sentido a produ¢ao do escolarizado enquanto
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mercadoria porque naquela sociedade a produgdo de mercadoriag
praticamente inexistia. As relagdes sociais feudais ndo estavam
determinadas pela produgao de excedentes para o mercado e, sim,
pela produgdo do necessario para existéncia das comunas. O mercado
determina o movimento mesmo da produgdo social, dai serem as
mercadorias o objetivo aparentementc imediato de toda produgdo.
Na verdade o objetivo da produgio social moderna ¢ a
acumulacio de capital que se da pela apropriagio do sobretrabalho ou
mais-valia. E nesta sociedade que o trabalho torna-se mercadoria,
melhor dizendo, que a forga-de-trabalho torna-se mercadoria. E nesta
sociedade que a escolarizagdo torna-s€ O processo pelo qual a forga-
de-trabalho pode adquirir a qualidade escolar, recebe um valor de uso
expresso pela escolaridade e um valor que € 0 trabalho cristalizado no

trabalhador escolarizado.
Muitos educadores consideram as influéncias das novas

tecnologias, sobretudo da informatica, como benéficas: o
desenvolvimento das aptiddes interrelacionadas ajuda, estimula a
interdisciplinaridade no processo de aprendizagem ¢ apliam a
capacidade de abstragdo do aluno. Todavia, esta corrente “progressista”
considera que a escola tem funcionado com ponto de resisténcia na
introdugdo de novos métodos e de novos instrumentos de aprendizagem.

Segundo Pretty , “A televisdo chegou ao Brasil na década de
50, a tecnologia do videocassete, em 1982, ¢ os computadores
comecaram a ser comercializados em larga escala a partir da década
de 80. Se estas maquinas tivessem dependido do sistema dc ensino
brasileiro para se manter no mercado de consumo, ha muito ja teriam
desaparecido das prateleiras das lojas.

(...) © A escola se amedronta em inovar. O educador do mundo
inteiro é resistente a tecnologia”, explica José Manuel Moran, professor
de televisio da USP. Ele também integra a equipe de pesquisadores
do projeto Escola do Futuro daquela universidade, e explica que 2
sociedade ocidental progressivamente identificou o conhecimento com
a razfio, a abstracdo, fruto da leitura, da escrita e do calculo,
supervalorizando seu aspecto intelectual-espiritual, € desprezando 0

sensorial-afetivo™ .
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Neste mesmo sentido, a andlise de Morin identifica as
tendéncias predominantes da educagfio desde a chamada “escola
moderna’; b

* Na educagio formal, apesar de todas as contra.dl‘.100"5.“e
avangos, predomina o conhecimento logico-matematico. A gd}lfzapao
separa corpo ¢ mente, o sensorial do racional, o l6gico do intuitivo,
concreto do abstrato, o visual do impresso”, analisa Morin. Para ele, “
a televisio ¢ o video, ao combinarem uma multiplicidade de imagens €
ritmos, falas, musica, sons e textos escritos, oferecem combinagoes
de linguagens que sacodem nosso cérebro, nosso eu, através de todos
os caminhos possiveis, atingindo-nos sensorial, afetiva e racionalmente™.

Para os educadores, até mesmo os mais resistentes a
mudangas, as tecnologias que hoje batem a porta das escolas significam
amudanca dos tempos. Elas fazem parte do mundo onde nossos jovens
€ criancas - os sujeitos do século XXI - ja estdo vivendo. O convivio €
adaptagdo a estas maquinas podem contribuir para uma educagao
menos coercitiva, mais licida e atraente. Sem esquecermos que, por
maior que sejam as alteragdes que a eletrnica vem produzindo nos
sistemas de ensino do mundo inteiro, nada substitui o papel politico e
afetivo do professor na formagdo das geragdes que ainda desconhecem
que valores, felicidades ¢ infortunios lhes esperam no século futuro.

A teoria do capital humano

- Os autores que analisam os vinculos entre economia e
educagio, educagdo e trabalho (emprego), educagio e crescimento, e
desenvolvimento econdémico, percebemos que a teoria do capital
humano, que tem no arsenal da economia neoclassica, na ideologia
positiva os elementos constitutivos, os pressupostos de seu estatuto
tedrico, vem, ao mesmo tempo se constituindo numa teoria do
desenvolvimento € numa teoria da educacdo. Essa teoria, por sua vez
¢ reflexo de determinada visdo do mundo, antagbnica aos interesses
da classe trabalhadora. '

Quanto ao primeiro sentido - teoria do desenvolvimento -
concebem a educagdo como produtora de capacidade de trabalho,
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potenciadora de trabalho ¢, por extensdo, potenciadora da renda

um capital (social € individual), um fator do desenvolvimentq

econdmico ¢ social. . |
Quanto ao segundo sentido, ligado ao primeiro - teoria dg

educagdo - a agdo pedagogica, a pratica educativa escolar reduz-se 5
uma questdo técnica, a uma tecnologia educacional cuja fungio
precipua ¢ ajustar requisitos educacionais a pre-requisitos de uma
ocupagio no mercado de trabalho de uma dada sociedade. Trata-se
da perspectiva instrumentalista ¢ funcional de educagéo.
Repentinamente parece que a “inteligéncia’ imperialista indica
aos paises subdesenvolvidos € aos miseraveis do Terceiro Mundo a
chave mediante a qual, sem abalar as estruturas geradoras da
desigualdade, é possivel atingir a “igualdade” econdmica € social -

investimento no capital humano.
Muitos autores tem-se empenhado em mostrar o carater

ideolégico dessa concepgdo € suas conseqiiéncias na politica
educacional em nosso meio. Notamos, entretanto, quc essas analises
nio mostram a estruturacio e evolucdo interna desse pensamento,
seu carater circular como conseqiiéncia da dtica de classe que o
engendra, isto €; o carater orgdnico do avango do capitalismo que 0
produz. Dito de outra forma, a nio-apreensdo adequada da relacdo
dialética entre a infra e superestrutura; da expansfio mais rapida do
trabalho improdutivo em face do trabalho produtivo como resultado da
‘dindmica do processo de produgéo capitalista cujo objetivo ndo ¢
satisfazer necessidades humanas, mas produzir para o lucro; da
necessaria inter-relagdo entre trabalho produtivo e improdutivo, 2
medida que passamos de um capitalismo concorrencial para um
capitalismo monopolista, onde o trabalho improdutivo € posto como
condicdo de eficacia do trabalho produtivo, levam as andlises que
discutem as relagdes entre educagdo e estrutura economico-social
capitalista a se enviesarem, ora buscando um vinculo direto ora negando
qualquer relagio.

De fato os trabalhos que efetivam uma analise critica
do capital humano tém tomado, basicamente, dois rumos:

a) a visdo segundo a qual haveria uma vinculagio direta entre

da teoria
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educagdo, treinamento e produtividade - produtividadc esta que representa
um mecanismo de producio de mais-valia relativa para o cgpltal: !

b) a visdo que estabelece uma critica tanto & otica do capital
humano quanto a visido dos criticos acima. postulando quc a GS_CO]E‘
“ndo ¢é capitalista” ¢ o capital prescinde dela. Basicamentc referimo-
nos aqui a tese de Claudio Salm sobre Escola ¢ trabalho.

O que postulamos em nossa analise ¢ que, tanto 0§ que busczyn
um vinculo linear entre educagio e estrutura econdémico-social
capitalista, quanto aqueles que defendem um “desvinculo™ total,
enviesam a analise pelo fato de nivelarem praticas sociais de natureza
distinta ¢ de estabelecerem uma ligagio mecanica entre infra-estrutura
e superestrutura, ¢ uma separagio estanque entre trabalho produtivo
e improdutivo.

Tomada a pratica educacional enquanto uma pratica que nao
¢ da mesma natureza daquela fundamental das relagoes sociais de
produgdo da existéncia, onde ela se funda, mas enquanto uma pratica
mediadora que na sociedade de classes se articula com interesses
antagdnicos, a questio do vinculo direto ou do desvinculo ndo procede.
Também ndo procede reduzir essa pratica ao ideoldgico.

Mostrar as diferentes mediagdes que a pratica educativa
escolar estabelece com o modo capitalista de produgéo onde, no limite,
a “improdutividade”, a desqualificagdo do trabalho escolar, uma
aparente irracionalidade e ineficiéncia em face dos postulados da teoria
do capital humano constituem uma mediag¢io produtiva.

Por outro lado, concebendo a pratica educativa como uma
pratica que se da no interior de uma sociedade de classes, onde
interesses antagonicos estdo em luta, vislumbramos o espago escolar
como um /ocus onde se pode articular os interesses da classe dominada.

Entendemos a relagdo educacdo-trabalho como indissociaveis.
A educagio, vista no seu contexto dialético, isto é; produtora e
reprodutora do trabalho, que € essencialmente cultura. O trabalho
humano é, em suma, o elemento de unidade da classe trabalhadora,
a0 mesmo tempo que integrado ao saber, € portanto, cultura. Postulamos
aqui, também, que para a escola servir aos interesses da classe trabalhadora
nio é suficiente desenvolver dentro dela a contra-ideologia proletaria.
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A teoria do capital humano representa a forma pela qual a
visdo burguesa reduz a pratica educacional a um * fator de produgio™
a uma questdo técnica. Procuramos mostrar que o que ¢ determinante
na origem passa por uma metamorfose ¢ se constitui em determinado,
A educagio. o treinamento, que aparccem na teoria como fatores
determinantes do desenvolvimento econdmico, da equalizacdo social
passam a ser determinados pelo “fator econémico’ quando as pcsquisa;
discutem as variaveis explicativas do acesso € do sucesso escolar.

Sob a aparéncia do rigor cientifico, da formulagio ¢
matematizacdo da linguagem, da pretensa neutralidade, se constitui
numa mistificacdo e reforgo do senso comumi. Discutimos, sob este
aspecto. o carater de classe da visdo positivista da teoria do capital
humano, calcado sobre o mito da objetividade e racionalidade do individuo.
Por outro lado sustentamos que a relevancia dos vinculos que
a teoria do capital humano busca estabelecer entre educagio e
desenvolvimento, educagio ¢ trabalho, vale ser explorado ndo pelo
poder que tem de explicar, mas. ao contrario, pelo poder de mascarar
2 verdadeira natureza desses vinculos no interior das relagdes sociais
de produgdo da sociedade capitalista. Com relagdo a técnica, a teoria
do capital humano acaba por s¢ constituir numa analise a-historica. O
carater circular das analises decorre de sua funcio de efetivar uma
apologia das relagoes sociais de produgdo da sociedade capitalista. O
carater de classe da visdo do capital humano estabelece uma redugao:
do conceito de homem, de trabalho, de classe ¢ de educagio.

O que ¢ intrigante na teoria do capital humano - que postula
uma ligagdo linear entre desenvolvimento ¢ superagdo da desigualdade
social, mediante a qualificagdo, porque levaria a uma produtividade

crescente - ¢ o fato dela surgir quando observamos historicamente

uma reorganizag¢ao do imperialismo, uma exacerbagdo do processo 90
oragao

concentragdo e centralizagao do capital, uma crescente incorpord
do progresso técnico da produgao - arma de competigao intercapitalista
- ¢ uma conseqiiente desqualificagao do trabalho, criago de um corpo
coletivo de trabalho ¢ o anuncio da fase aurea do desemprego ©

subemprego no mundo.
Por outro lado, o que é aparentemente para

doxal, 6 que a teora
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do capital humano, fundada sobre os pressupostos de economia
neoclassica, da visdo harménica da sociedade, na crenga do
funcionamento linear dos mecanismos de mercado. surge exatamente
no bojo dos mecanismos de recomposicdo da crise do mundo capitalista,
onde a monopolizagio do mercado constrange o Estado a um crescente
intervencionismo. Surge exatamente no periodo histérico onde, ao lado
da crise da superprodugdo, desnuda-se a vergonha do
subdesenvolvimento, da miséria. desequilibrios do consumo ¢
acirramento da contradigdo capital-trabalho. “ O modo de produgdo
da vida material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica
¢ intelectual em geral, (e que ) ndo 6 a consciéncia dos homens que
determina o seu ser, mas, ¢ sey social, inversamente, que determina
sua consciéncia”,

Nesta mesma dire¢do € o depoimento de P. A, Baran ao
considerar o importante papel das mediagdes culturais e estruturais
da teoria do capital humano, sem contudo considera-la uma simpl:as
maquinag¢do ideologica do capital, mas um produto de relagdes de
produgdo complexas e de seus componentes institucionais.

Segundo o autor, “ a ascensio do capital monopolista do poder
econdmico € social n3o implicou, inicialmente, a rentincia dos
sacrossantos principios do individualismo desenfreado, da
automaticidade do mercado e da neutralidade do governo. Uma vez
que esses principios serviam admiravelmente como cortina de fumaca
(....) os capitdes da indistria monopolista ndo pouparam esforcos para
difundir e apoiar a ideologia da livre sobrevivéncia dos mais aptos”.

Portanto, defender a educagdo como motor do progresso
mdividual e social, ( e sobretudo econdmico, em suas determinagdes)
relativizam o poder ideologizante que a teoria do capital humano sugere.
Isto ¢; ela ndo é somente um produto arquitetado maquiavelicamente
por individuos iluminados, mas faz parte do conjunto de mecanismos
que buscam dar conta das proprias contradigdes e crises do capitalismo
ém sua etapa de acumulagdo ampliada.

Para Napoleoni, “trata-se de mecanismos que preconizam a
crescente intervengdo estatal na economia, quer como reguladora da
demanda, da distribuigdo (politica de beneficios), quer como
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programadora de processo produtivo € do consumo” .
E importante observar, que scim poder ser considerado

autor neo-liberal, Frigotto, ao analisar o papel do Estado no processg
produtivo, ca produtividade como relacionadaa exigéneiada educagio
para a produgao, considera o Estado incompetente. Para o autor,
Estado capitalista, como regulador da vidado capital, se revela incﬁ;:az
Esta ineficacia ndo € casual mas reside, de um lado, na natureza privacl;;
do capital e, de outro, no fato intervencionista, ser um estado de classe
A contradi¢do fundamental capital-trabalho, capitalista-trabalhadof

assalariado ¢ um “equilibrio” que se situa além do alcance e do poder

do Estado.
O capitalismo possui uma especificidade que se define,

basicamente, pela cisio do homem em relacdo as suas condigdes
objetivas de produgado da existéncia mediante o surgimento da
propriedade privada € pela estruturagdo de um modo de producdo da
existéncia, onde se produz para o lucro e ndo para satisfazer as
necessidades humanas.

O intervencionismo do Estado, agora também como produtor
de mercadorias e de servigos, e mantendo seu poder de coagio politica
e ideologica, passa a ser a forma pela qual o capital tenta contornar o
agucamento das crises ciclicas. O intervencionismo do Estado, neste

contexto, nio se apresenta como uma escolha, mas como uma

imposi¢do historica das novas formas de sociabilidade do capital. Com

isso a teoria do capital humano ¢ uma especificidade no campo
educacional. Trata-se de teorias que sao produzidas no bojo dos
mecanismos de recomposigdo do imperialismo capitalista, tendo como

pais lider os Estado Unidos.
Essas teorias tém como fungdo pr

evadir, no plano internacional, o novo imperia
passando a idéia de que 0 subdesenvolvimento nada tem 2

; Inaga j0 de
relagdes de poder ¢ dominagao, sendo apenas uma questdo d°
¢ recursos humanos

modernizacdo de alguns fatores, onde os |
qualificados - capital humano - s¢ constituem no elemento fundamental:
No plano interno dos paises passa-se a idéia de qu ' lasses,
o antagonismo capital-trabalho pode ser superado mediante umk

odutiva especifica 2 de

lismo (Machado. 1994),
ver com
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eriwcrético - pelo trabalho, especialmente pelo trabalho potenciado
educagdo, treinamento, cte. (teses de Simonsen, Langoni, no Brasi).

Quanto a controvérsia das relagdes entre a pratica educacional
escolare estrutura econdmico-social no interior do capitalismo atual,
osta polémica tem como foco a visdo lincar dos teoricos do capital
pumano que postulam que a educagdo ¢ o treinamento, enquanto

otenciadores de trabalho, geram maior produtividade ¢, como
consequéncia, maior desenvolvimento ¢ maior renda.

Segundo Salm, duas vertentes criticas alimentam €ssa
controvérsia entre nos:

a) a dos que véem a educagio como potenciadora de trabalho
¢. portanto, geradora de produtividade, o que representa nao um
qumento de renda para o trabalhador, mas um mecanismo de aumento
de exploragdo, de extragdo de mais-valia relativa, pelo capital:

b) a posi¢do segundo a qual tanto os tedricos do capital humano
quanto Seus “criticos” estio equivocados, na medida em que a escola
¢ uma institui¢do situada & margem do sistema produtivo capitalista,
cujo unico vinculo € o ideolégico.

- Seguindo o pensamento de Frigotto, compartilhamos a opinido
que a inser¢do da educacio (escolar ou ndo-escolar) no movimento
global do capital, existe e se d& por um processo de diferentes
mediacdes. O vinculo ndo é direto pela propria natureza e especificidade
da pratica educativa, que ndo se constitui numa pratica social
fundamental, mas numa pratica mediadora.

A tese de que a relagio que a teoria do capital humano busca
estabelecer entre educagdo e desenvolvimento, educagdo € renda €
efetivamente um truque que mais esconde que revela, e que neste seu
escondimento exerce uma parcela de uma produtividade especifica.
Aceitamos que a educacio escolar em geral ndo tem necessariamente
um vinculo direto com a produgdo capitalista; ao contrario, esse vinculo
direto tende a ser cada vez mais ténue, em face do movimento geral
do capital de submeter de modo ndo apenas formal, mas real, o
trabalhador produtivo as leis do capital. A historia do capitalismo, neste

sentido, ¢ um esforco crescente de degradacdo do trabalho ¢ do trabalhador.
porém, as teses que definem a escola apenas

como

Nio aceitamos,
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como um aparato ideologico, reprodutor das relagdes sociajs g
producdo capitalista, uma instituigdo que sc coloca a margem de
movimento geral do capital porque os vinculos diretos com a produqﬁo

0

capitalista sdo €scassos.
Em suma, buscaremos defender a idéia de que a separagio

entre infra e superestrutura ¢ um exercicio de exposi¢do, ¢ por isgo
partimos da suposi¢do de que a escola, ainda que contraditoriamente,
por mediagdes de natureza diversa, insere-s€ no movimento geral dc;
capital e, neste sentido, a escola se articula com os interesses
capitalistas. Entretanto, a escola, ao explorar igualmente as contradigges
inerentes a sociedade capitalista, ¢ ou pode ser um instrumento de
mediacdo na negagio destas relagoes sociais de produgdo. Mais que
isso, pode ser um instrumento eficaz na formulacdo das condigdes
concretas da superagdo destas relagdes que determinam uma
separagio entre capital e trab alho, trabalho manual e intelectual, mundo
da escola e mundo do trabalho. Isto nos indica, entao, que a escola que
néo é por natureza capitalista no interior deste modo de produ¢ao tende
a ser articulada com os interesses do capital, mas exatamente por ndo
ser inerentc ou orginica deste modo de produgao, pode articular-se
com outros interesses antagdnicos ao capital. Nisto se expressa o carater
diferenciado da pratica educativa escolar em relagdo & pratica
fundamental de producdo social da existéncia e sua especificidade
mediadora.
Observamos a natureza mediata das relagdes entre sistema
produtivo e processo educativo. Sob este aspecto, procuramos mostrar
que a tese que Salm sustenta procede quanto a critica que faz aos
tebricos do capital humano e aos seus “criticos”, que yéem no processo
educativo um mecanismo de produgdo de mais-valia relativa.
Salm, ao defender a tese de que a escola € capitalls‘fa 310
capital prescinde dela, apenas pelo fato de ndo encontrar um Viict g

: e [ ~ .. infra-
direto, ndo apreende o carater organico M

das relagoes en it
: .. \
estrutura e superestrutura ¢ a inter-relagao entre trabalho produ
improdutivo.

O carater problematico s¢ estab
apenas o “vinculo ideologico™ - e, enquanto

clece quando, @
' i rdo com

tal, algo, de ace
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cle, que diz multo pouco - vai apontar, a0 mesmo lempo, comg gy

ara a escola progressista a proposta de Dewey - a i-'orrnng;as(:;1 lga
cidaddo para a _d?:mocracia. Por que o autor busca em Marx a bas(::
para refutar a visdo dos tedricos do capital humano e de seus criticos
sobre as relagdes entre educagiio ¢ modo de produgdo capitalista ¢
abandona esta perspectiva ao assinalar o papel da escola na perspectiva
da mudanga desse modo de produgio?

‘ Sentimos a necessidade de complementaridade da teoria
marxista dentrc: do processo de formagdo do corpo coletivo de trabalho
e de sua relagio com a educagio. Compartilhamos com o ponto de
vista de que 0 fendmeno da terceirizagio da sociedade tem sido uma
decorréncia htstéqca da forma do capital desenvolvimento do capital.
0 trabalho produtivo e improdutivo, embora de natureza distinta, sdo
partes de um mesmo movimento total - da produgdo, circulagdo e
realizagdo do valor. _

Entretanto, a medida que a relagiio mediata entre educacio e
estrutura econdmico-social capitalista se efetiva numa sociedade de
classes, vai expressando, cada vez mais nitidamente, os interesses
antagbnicos que estdo em jogo. O conflito béasico capital-trabalho
coexiste em todas as relagdes sociais e perpassa, portanto, a pratica
educativa em seu conjunto. A relagdo de produgdo e utilizagdo do
saber revela-se, entdo, como uma relagio de classes.

O que a sociedade do capital busca ¢ estabelecer um
determinado nivel de escolarizagdo € um determinado tipo de educagio
ou treinamento, nivel que varia historicamente de acordo com as
mudancas dos meios e instrumentos de produgao. Esse nivel, necessario
4 funcionalidade do capital, € historicamente problematico ao capital
na medida em que, por mais que o capital queira expropriar o
trabalhador do saber, ndo consegue de todo, de vez que a origem deste

saber é algo intrinseco ao trabalhador ¢ a sua classe. :
Com essa reflexio procuramos entender a complexidade e

diversidade dos mecanismos que o capitalismo monopolista engendra
para fazer face ao aumento do acesso a e:scola ¢ aos anos de
escolaridade, de vez que esse aumento ¢ torna 1rrdeverswe], quer pelzs
proprias contradigoes da expansao capitalista, quer pelo aumento de
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organizagio da classe trabalhadora. . . oo
Existe um certo consenso em. aﬁrmar que o procusao crusccme

de desquahﬁcagao do,trabalho LSCOlal a tendénceia generalizada, do
prolongamento desta escolaridade como.condigdo de maior
produtividade ¢ eficécia, | provoca uma,expropriagdo do saber. Seiq
objetivo do cqp1tal rud,uzutodo o trabalhg complexo a trabalho simples,
e se isto implica uma desqualificacdo, crescente.do posto de trabalho,
para a grande. maioria; -como: poderia,alsociedade do.capital pensar
numaelevagdo da qualificagdo para a massa trabalhadora? Neste
sentido, 0 processo de produgdo do saber, enquanto processo.que implica
pensar, refletir sobre as condigdes historicas concretas de onde emerge,
tende, embora, ndo-:sem, luta; sem conflitos, a reduzir-se a uma
transmissdo, de um ‘'saber’ -em “pacotes de conhecimentos”; um
conhecimento pre-programado Isso nao. atinge .apenas os cursos
profissionalizantes, 0s programas de treinamento, mas essa tendéncia
passa 2 Ser cada dia mais, dominante nos,diferentes niveis: de ensino.

- ..+,..[Finalmente. segundo BAETHGE, M. podemos: concluir, que a
rel_as:ao_ ‘tecnologia (inovagdes: tecnologicas) < modo de produgao. e
educagdo, aponta .2 formas ibasicas de.ver;o. conh_ecimento-.como 0
elemento.central .da educagdo: Sdo elas:. \ :
1-:Educagdo como: produgao - remete a 1dela de produto e como tal ¢
visto como neutro. .. 2 oabselon o oo
2- Educagaoicomo processo leva a 1cl01a de movunento de multlplas
determinacdes, de. fatores. socio- hlstorlcos—culturals e 1deologlcos
subjacentes,a produg:ao do:produte.; . . 3 | -

..~ Neste momento as . Inovagoes, tecnologlcas estao 11gadas a
produg;ao e transmissao; do,rconhecunento portanto, a educacao:

. +.. - -Decorrente destes dois aspectos, cresce:o movimento, mundial
no sentldo de. adequar se,a-i‘escola’ (mstltulgao de produgao ©
reproducio do saber) produto €,processo; :a0s 110VOS conhecmleﬂtos
€ lllovagoes( tecnologicas ¢, uma-: ampla preocupaqao com &
reformulagao ¢ adequacéo dos currlculos £ '

; «Como -as inovagdes. tecnolaglcas sao ao, mesmo tempo ”m-
Pl’ocesso e, um,produto; do. desenvolvimento-da, socwdade ‘historicd,
econdmica., politica, ;suas :conseqiiéncias;para;a educagio apontan_l o
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0SSO Ver, para privilegiar a dimensdo técnica (produto da educagio,

roduto da tecnologia, no mercado. ). Isto, por sua vez, oportunidade
pelas inovagoes tecnologicas como instrumentos para csta
oducagdo-produto.

Podemos citar certas questdes que estio na base desta relagio
recnologia-educagiio- como por exemplo, a “busca” de qualidade total
(idco!ogia?) ¢ da Reengenharia, -

A “idéa” , “meta”, “projeto” da qualidade total diz respeito
diretamente ao processo que leva ao produto- como algo acabado,
perfeito, onde o valor de maior produtividade, eficacia, eficiéncia levam
a otimiza¢do da producio ¢ ao aperfeicoamento do mercado.

Embora seja apresentada como um “novo” processo de

~ produgdo que leva ao produto perfeito- ela mesma é um produto

“acabado” da introdugdo de novas formas de dominagdo do trabalho
humano, onde o produto é mais importante que o produtor- isto é; 0
mercado, cada vez mais tecnologizado exige uma “Educagdo”
(treinamento, porque desprovido até certo ponto da participagdo criativa
do trabalhador- Uma Educagido cibernética- capaz de utilizar as novas
tecnologias para o aperfeicoamento do produto. (nada mal até aqui,
porque nossa sociedade privilegiou o desenvolvimento tecnolégico, €
isto € de certa forma inegével.)

A “necessidade” de uma reengenharia generalizada - (desde
sua aplicagdo aos processos produtivos - até aos processos culturais e
psicossociais, como por exemplo, a “reprograma¢do” educacional,
curricular, economica, administrativa, neurolingiiistica, etc) - é
apresentada como um “novo’ processo (também é um produto) onde
se “desmonta” todo um sistema e todo um “modelo”- toda uma empresa
e se refaz este modelo, este sistema, esta empresa, em busca da
qualidade total ¢ da maior eficiéncia, produtividade, eficacia, enfim,
exploragdo dos meios de produgdo, onde a idéia de uma “nova”
racionalidade, de uma “nova” objetividade sustenta todo esse arcabougo
social, econdmico, politico e cultural. -
Novamente ¢ a mercadoria, o produto que é o centro desta educagio
€ ndo o seu produtor, o homem, ¢ o cidadéo.

Todavia, o quadro em anexo, podemos sistematizar algumas
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alternativas e experiéncias historicas que ndo podem ser consideradag
um sucesso, na tentativa de reintegrar a educagdo como processo de

democratizagio ¢ preparagdo para o trabalho.
Algumas alternativas para os problemas de democratizagio ¢

preparagio para o trabalho:

(Ver quadro III pag. 209)

Concluindo, podemos dizer que a critica as influéncias das
novas tecnologias a educagfo, € a aceitagao da educagdo como algo
separado do processo produtivo como um todo, apontam no sentido de
diminui¢do da dicotomia escola-producgdo e argumentam a favor de
uma tendéncia de fim da dualidade trabalho intelectual e trabalho manual,
da mesma forma que o fim da dicotomia capital e trabalho apontando
para uma convergéncia entre interesses capitalistas e trabalhadores
rumo a uma requalificagfio do trabalhador e possibilidade de realizagéo
pessoal no trabalho e através deste.

Como desdobramento, sinalizam para um novo otimismo
pedagogico em que a escola encontrara o apoio do capital e do trabalho
para realizar a sua tarefa humanizadora formando um novo trabalhador
responsavel, critico e criativo além de tecnicamente versatil e
competente. No entanto, uma analise mais profunda do processo de
globalizagdo do capital e da introdugéo de novas tecnologias, evidencia
toda a fragilidade de tais conclusdes, apontando como caracteristica
central a clivagem e a exclusdo - globalizagdo da miséria e o0 aumento
da concentragdo da renda - e ndo a integragio homem, trabalho,
escola e cidadania.
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