LINGUAGEM: UMA NOCAO

Catarina de Sena Costa (*)

E usual iniciar uma discussio acerca de um dado tema,
definindo o seu termo central ou apresentando suas diversas acepgdes
consagradas no corpo de uma teoria ou considerando-o consensual
entre os especialistas da area de conhecimento em que se inclui, para
se constituir em bases para o debate. Aqui, porém, esse procedimento
ndo sera seguido, por trés motivos:

1° - porque o termo linguagem nos remete a uma diversidade
de conceitos e recobre fendmenos tdo diversos que transforma sua
significagdo muito complexa, carente de univocidade e, portanto, de
dificil compreensdo; enumera-los para a discuss3o nio seria produtivo
e nem constitui o objetivo deste Seminario;

2° - O termo “Linguagem” aqui é uma parte componente de
um termo mais complexo: “Linguagem e Educagio”, do mesmo modo
que o termo “Educacdo” e os dois termos a serem considerados
interdisciplinarmente. Dessa forma, qualquer consideragio acerca de
qualquer dos termos, aqui, devera estar em relagio aos demais, no
sentido da totalidade significativa do tema geral e mais inclusivo.

3° - Qualquer consideragao, nogdo, defini¢do ou conceituagio
que aqui se apresente acerca de qualquer termo, conceito, objeto de
- estudo ou fato cientifico de ordem disciplinar tera carater provisorio,
ou mesmo embrionario, enquanto etapa de uma constru¢io, em
obediéncia 4 natureza interdisciplinar de que a discussdo pretende se
revestir.

Assim, nos ateremos mais aos aspectos que consideramos
indispensaveis ao entendimento do termo linguagem na sua relagdo
com o termo educagio e aos fatos sociais que representam, justificando,
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sempre que possivel, a necessidade da abordagem interdisciplinar
desses termos em virtude da realidade concreta que, enquanto termos,
eles nos representam a consciéncia.

Os termos Linguagem e Educagdo nos representam um campg
de estudos ¢ um setor da realidade concreta que, mais do que qualquer
outro, abarca e inclui o objeto primordial de qualquer ciéncia humana: o
homem. Como tal, este ¢ um sujeito que vive, pensa, age, fala e conhece,
num mundo concreto e numa complexidade de interrelagdes, de modo
que a produgio de conhecimentos, no processo € no produto, acerca
desse objeto devera estar em conformidade com a propria realidade
investigada, considerando toda a sua complexidade. Em resumo, isto
significa que o conhecimento de uma realidade complexa € complexo e
o processo de producdo também se reveste de complexidade:
complexidade que dificulta o seu tratamento de forma unilateral, isolada,
disciplinar.

Aquilo que qualquer ser humano 1med1atamente constata para
além de si mesmo ¢ a alteridade relativamente cadtica do mundo ou,
pelo menos, uma continuidade objetiva indivisivel do real. A relatividade
esta no fato de que reconhecer a alteridade do mundo ja supde um
principio de ordem. Para uns essa ordem € subjetivamente imposta
pelo proprio homem através de sua estrutura cerebral, como para Lévi-
Strauss, por exemplo, (cf. Costa, 1995) ou de categorias de entendimento
construidas a partir do proprio mundo, enfim, através do pensamento,
como em Piaget (cf. Deheizelin, 1994) ou até mesmo de um acordo
social entre os homens, como em Durkheim (cf. Costa, 1995). Diz-se
que o processo de construgdo do proprio pensamento € um ato de
linguagem (cf. Franchi, 1992) que o processo de ordenagéo da realidade
objetiva, de classificagdo dos objetos que nela se incluem, das relagdes
que o homem ai mantém € uma fungdo da lingua, e ocorrem por mei0
dela, que ndo se confunde com a linguagem, sendo “...somente uma
parte determinada, essencial dela, indubitavelmente” (Saussurre.
1975:17). “Conforme essa ordenag¢do do mundo é que se ddo as relagoes
do homem com o mundo, ai incluido o préprio homem, onde a linguagem
se instaura constituinte e constltulda ora como meio, ora como produtO
dessas relagdes (cf. Godeller 1981; Costa, 1989; Franchi, 1992).
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Vale esclarecer ainda que segundo Saussurre “ O papel
caracteristico da lingua frente ao pensamento nfo é criar um meio
fonico material para a expressdo das idéias, mas servir de intermediario
_ entre 0 pensamento ¢ o som, em condigdes tais que uma unidio conduza

necessariamente a delimitagdes reciprocas de unidades” (Saussurre
1975:131) Com relagdio & linguagem, sua concepgdo ¢ de que “é
multiforme ¢ heteroclita; a cavaleiro de diferentes dominios, a0 mesmo
tempo fisica, fisiologica ¢ psiquica, ela pertence além disso ao dominio
individual e social; ndo se deixa classificar em nenhuma categoria dos
fatos humanos, pois ndo se sabe como inferir sua unidade (Saussurre,
1975:17).

Sobre essa concepg:ao de Saussurre, Franchi refere-se como
malsurndos paradoxos no seu “curso de lingiistica’ ( Cf. Franchi, 1992).
Segundo Franchi, A concepcao institucional da llnguagem em
Saussurre por exemplo conduz a um esvaziamento da propria
‘linguagem’ € a um pr1v1leg10 da nogéo de lingua como o conjunto das

convengdes necessarias adotadas pelo corpo social para permitir 0
exercicio dessa fe_l,cul_dade:,pglos individuos™: a linguagem, ao contrario
da lingua (que constitui.um principio de ordenagdo e classificagdo), ndao
tem por si nenhuma propriedade que a determine, que se reflita no
resultado mesmo a que se dispde - a elaboragdo de sistemas de
sunbolos(Franchl 1992:10).
... Nesse processo, como em todo processo relacional, o que de
mais imediato se pergebe s30 os fatos fisicos, concretos, sensoriais. E
nas relagdes concretas dos homens entre si e com o mundo o que mais
imediatamente se percebe sdo homens articulando sons vocais ou por
outros meios, que estdo para além das reagdes instintivas naturais;
configurando as mais variadas posturas e gestos corporais que estdo
para além das formas naturéis do andar, do correr, do sentar ou do
deitar; produzindo expressdes faciais que transcendem os limites das
reagdes bioldgicas; compondo e direcionando olhares especiais que
ultrapassam o ato simples de ver. Esses fatos sdo, portanto, da ordem
da cultura; sdo socialmente construidos, dotados de significagcdo € como
tais interpretados pelos seres.humanos, sendo que alguns destes sdo
especialistas nessas interpretagdes.
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Essas agdes sociais concretas ¢ que fazem surgir no Ambit,
dos estudos sobre 0 humano as nogdes, conceitos e definigdes de fala
lingua e linguagem, dentre outros. o

Esse conjunto de agdes concretas produzidas pelos homeiig
nas suas relagdes entre si ¢ com o mundo as quais se pode referir
proylsoriamente, como comunicativas sio os elementos a partir do;
quais se pode iniciar a tentativa de uma defini¢io de linguagem, Ty
defini¢ao formal ha que considerar esses diversos usos e a variabilidage
de usos dos diversos meios derivados de linguagem no ambiente socig|
considerado, para se poder buscar construir ao nivel da teoria umg
re(a)presentagio condizente com a realidade re(a)presentada.

Do mesmo modo que se pode perceber numa sociedade ou
grupo de pessoas um conjunto de a¢des concretas As quais podemos
atribuir um carater comunicativo, podemos também' perceber um
conjunto de agdes concretas as quais podemos atribuir um carater
educacional. O simples fato de muitas dessas agOes terem o objetivo
na maioria das vezes explicito, de reproduzir para outros homens, ¢
ensind-los a praticar todas essas agdes, indica, nesse caso, uma acio
educacional de produgio e reproducio das relagoes sociais. '

- Assim, linguagem e educacio sio fatos de uma mesma
natureza, como também o sdo todos os demais fatos na ordem da cultura
¢ mantém todos entre si alguma relagio por mais distante ou mais
proxima que seja. A proximidade entre linguagem e educagio parece
muito dbvia. ' bl “

: De inicio, tentaremos situar a nogao de linguagem no contexto
educacional na medida em que se' constitui indubitavelmente um
componente necessario, basico mesmo, de toda e qualquer relagio
pedagogica que possa ser caracterizada como de ensino-aprendizagem E
nesse sentido, ainda que ndo seja em carater definitivo, consideraremos
linguagem como um processo ou atividade humana .. disponivel a0
atendimento das necessidades e intengdes das miais variadas condigdes
de comunicagdo.”( Chomsky apud Franchi, 1992:26) e

Os problemas ditos de linguagem na atividade educaqong'
constituem os mais cruciais. Considerada o principal produto Clllt?ltf'fl'l b
principal instrumento de transmisséo do saber na escola, paradoxalmente
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o que se constata a0 longo da historia ¢ a utilizagfio da linguagem pela
escola como instrumento de controle ¢ estigmatizagfio social, de alunos
de classes sociais economicamente menos favorecidas: (Cf. Soares,
1987). Disso infere-se que a escola transmite ‘ou pretende transmitir
um saber que a despeito de ser socialmente produzido 'se opde €
pretende se sobrepor a outros saberes também socialmente construidos

através de agdes e relagdes entre os homens, E porquanto a linguagem
constitua um leque de manifestagdes, a escola tem: demonstrado
preferencna especial por apenas algumas delas, no caso a forma falada
e escrita, €, principalmente esta tiltima, em modalidades de usos no
mais das vezes amplamente distintos daquelas modalidades utlhzadas
pelos alunos. :

Por outro lado, os estudos e pesquisas.nesse campo tém se
restringido em grande medida a investigagdo de manifestagdes
estritamente verbais da lingua vista na sua oralidade, quando deveria
abarcar todo tipo de manifesta¢do lingiiistica, tanto nas formas orais
como escritas, expressdes visuais, movimentos corporais, gestos faciais,
etc.. desde que pertinentes socialmente como derivados da lingua,
conforme se pode constatar na proposta tedrico-metodologica da
Etnografia da Fala (Cf. Hymes, 1972). Inclusive deveria abarcar
qualquer outro objeto de investigagdo que tenha.a comunicagdo como
uma de suas funcdes e que dado o seu carater simbdlico se defina por
suas relagdes com o mundo e com.a cultura. Um exemplo desse ultimo
caso, pode-se citar uma investigagdo sobre a arte e o papel do artista,
realizada por Terezinha Moreira em que discute a arte também como
uma linguagem a partir de estudos de J acobson acerca da fungao poetlca
da linguagem (Moreira, 1995). ) Lo pstev enlk

Mas essa fung¢do de comunicabilidade da- llnguagem por seu
valor simbolico, se por um lado garante seu lugar nas relagdes humanas,
condigdo social de sua realizagdo, por outro, nio é considerada suficiente
como condi¢do humana enquanto “uma ‘agdo’ livree ativae criadora”
(sxc') (Cf. Franchi, 1992: 25) Citando Humboldt, Franchi conclui que

“a linguagem é um meio de revisdo de categorias € criagdo de novas’
estruturas” (Franchi, 1992:32); e:que n3o ¢ somente um' processo de
representagdo mas também uma pratlca imaginativa. (Cf. Franchi, 1992).
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s e R e et o g
lin . i . que s€ a compreensig dy
Nguagem na sua funcéo social concreta - de comunicar, promover ,
1nter'a¢ao e at¢ de influenciar agdes e atitudes constitui o Bt da
partida para a concepg¢do de qualquer agdo que seja condizente 5 ;
sua rgalidade, ndo €, porém o ponto de chegada, haja vista o sey aspec:n
c.ons.tltutivo, informativo do pensamento, ndo enquanto um “pensar:
significar” logicos, mas como capaz de... “pelo menos renovar.g
pltrapassando as convengoes € as herangas...” e “ .. ¢ também(;
instrumento da intervencdo e da dialética entre cada um de nos ¢
mundo” ( Franchi, 1992:26) : |

~ A garantia dessa ultrapassagem esta no dinamismo do procesgy |
de sempre-construgdo da linguagem, de carater ilimitado como 35
possibilidades do pensamento. Pensamento que se por um lado confere |
uma unidade psiquica a humanidade dotando todos os homens de uma
e mesma racionalidade qualitativamente igual, por outro lado, permite
a esses mesmos homens intelectualmente idénticos em natureza humana,
diferenciar-se social e culturalmente por conta dessas possibilidades
ilimitadas do pensamento. A linguagem se afirma ai, pois, tanto como
unificagdo ou tentativa de unificagdo da diversidade quanto como
diversificagio da unidade, em que pesem serem todos as relagdes sociais
da mesma natureza.

Na medida em que a realidade ndo esta cristalizada ¢
estabelecida de uma vez para sempre, convém observa-la com muitqs
olhos e olhares que vdo além do simples ato de olhar; que nao seja
também somente uma soma de visdes diversas, mas uma unificagao
das vistas, uma verdadeira agfo de linguagem na perspectiva em que a4
- estamos até aqui considerando. '

- Essas concepgﬁes de linguagem, embora apresen.tadas
sucintamente, visam a ancorar a 2° parte do tema proposto: “Orahda;ies’ |
leitura e escrita”, conceitos que serdo introduzidos ¢ aproﬁlnda 06 |
posteriormente. Apesar de comporem aqui uma mesma per.SPeC“";sa ,
as investigacdes sobre os mesmos também levarem eft contitudo;
composi¢gdo uma vez que se relacionam com 0 mesmo objeto de € .j

; 2 ~ areas
no ambito do Mestrado em Educagéo eles sao tratados em
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estudo distintas, a saber, Psicolingiistica ¢ Educag#o, Soc1olmgu1st1ca e
Educagdo € Leitura e Ensino.

NOTAS BIBLIOGRAFICAS

ALTHUSSER, Louis. A favor de Marx. Zahar, Rio de Janeiro.
BEVENISTE, E.. (1979) Problemas de Lingiilstica Geral II. Sio Paulo, Pontes.
BOURDIEU, P. (1975) El oficio del sociélogo. Buenos Aires, Siglo Vemteuno
- BOURDIEU, P. (1989) O poder simbdlico. Lisboa, Difel.
COSTA, C. de Sena. (1989). Pelas falas do Canto: uma emografia. Campinas,
UNICAMP-IEL. (Tese de Doutorado).
. (1995). A perspectiva interdisciplinar no Curso de Mestrado
em Educagdo. Teresina, UFPI-Curso de Mestrado em Educagao.
COSTA, J. 1. da. (1995) Durkheim, Lévi-Strauss e a Antropologia. - Textos de
Aula. Teresina, UFPI-DEFL
DEHEINZELIN, M. (1994) 4 fome com a vontade de comer: uma proposta
curricular de educagdo infantil. Petropolis, Vozes.
FRANCHL, C.. (1992) “Linguagem - atividade constitutiva”. In: Cadernos de
Estudos Linguisticos. n° 22, UNICAMP-IEL, Campinas. p. 9-40.
GODELIER, M.. (1981) “A parte ideal do real”. In: CARVALHO, Edgar de Assis
(org.) Godelier. Sao Paulo, Atica. p. 185-203
JAKOBSON, R.. (1974) “A procura da esséncia da linguagem”. In: Linguagem
e Comunicagdo. Sdo Paulo, Cultrix, 1974. p. 98-117.
MOREIRA, T. M. L.. (1995) O artifice, o artista, o cientista e o cidaddo: uma
" andlise sobre a arte e o papel do artista nas vanguardas. (dissertagio
de Mestrado). UFPI-Curso de Mestrado em Educac3o.
SOARES, M.. (1989) Linguagem e escola: uma perspectiva social. Séo Paulo.
SAUSSURE, F. (1975) Curso de Linguistica Geral. S3o Paulo, Cultrix. ;

45




