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Introducdo

Este texto ¢ uma tentativa de mostrar alguns aspectos da
‘perspectiva interdisciplinar, conforme vivenciada no curso de Mestrado
em Educagdo da UFPI, desde sua implantagdo. Nesse sentido,
apresentaremos, primeiro, um breve relato das condigdes historicas da
implantagdo do curso e, em seguida, discutiremos concepgoes vde
. interdisciplinaridade. Por fim, mostraremos um pouco da nossa vivéncia
na diregdo da interdisciplinaridade, demonstrando que, embora de forma
lenta e gradual, ela esta-se constituindo, como mostram alguns
empreendimentos cientificos desenvolvidos por professores e alunos €
a propria cooperagdo de diversas especialidades e especialistas na
produgdo de: conhecimentos. :

Antes de ser um trabalho acerca daquilo que se poderia
considerar o fundamento epistemolégico, tedrico, metodologico ou
técnico da interdisciplinaridade, nossas consideragoes se fundam,
principalmente, na pratica cientifica e pedagogica que se tenta
desenvolver no Ambito dos estudos € pesquisas do Curso de Mestrado;
tenta ser apenas um registro da experiéncia e das ligdes aprendidas na
trajetoria, ainda muito breve, desse empreendimento que, ndo sendo
ainda uma tarefa interdisciplinar faz convergir para essa dire¢éo todos

os nossos esforgos.

(*) Professora Visitante do Curso de Mestrado em Educagdo - UFPI
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A base interdisciplinar no Curso de Mestrado em Educacio

i O ensino de pos-graduagdo na UFPI teve inicio em 1978 ¢
o objetivo de capacitar docentes em atividade na propria institui ﬁm
Atend_ia, pois, ao objetivo de preparagdo de professores para o enzi:c;
sup'erlor. Sendo, entdio, a maioria desses cursos de pos-graduacio de
carater temporario ¢ eram destinados a resolver problemas emergenciais
em determinadas areas de ensino.

Em 1981, foi criado o primeiro programa permanente de pds-
graduagio, na area de Educacao, ainda na perspectiva predominante
de formacdo de professores e também de especialistas em educago,
no sentido de atender a crescente demanda da comunidade por
profissionais nessa area com um melhor nivel de capacitagdo. Ainda
na década de 80, no Ambito do Programa de Pos-graduagdo em
Educacio, sdo criadas areas de estudo voltadas explicitamente para a
pesquisa e a produgéo de conhecimentos.

Em 1991, foi implantado na UFPI o curso de Mestrado em
Educacdo, sem duvida, como decorréncia da experiéncia acumulada
-graduagao desenvolvida no CCE. Nesse caso, o foco
é a realizagdo de estudos, de pesquisas e a produgdo de conhecimentos
na area de Educagdo, tomando como campo imediato de estudo a
realidade historica , social, cultural da Educagdo no Estado do Piaui,
sem perder de vista as necessarias vinculagdes mais abrangentes em
termos regionais € nacionais, na perspectiva da totalidade.

O curso assim concebido resultou também de uma tomada de
consciéncia da UFPI quanto 3 necessidade de expandir 2 sua
40 para além da limitada atividade de formagdo de professores
A exigéncia que s€ impunha, em
dores, de individuos
al de um Estado
rréncia, permitir
mentares mais

no ensino de pos

contribui¢
e especialistas para a Educacio.
acréscimo, era a de formagao de pesquisa
capacitados a pensar a complexa realidade educacion
com indicadores especialmente negativos €, como deco
4 universidade propor agoes alternativas ¢ comple' :
eficazes para Educago € para o ensino em todos 0s MIVEIS.

Com essa orientagdo prioritaria de pensar ac

diversidade de problemas que a realidade apresenta, a ©

omplexa
riagdo ©
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implantagéo do Curso de Mestrado em Educagdo exigiu o concurso
nio so do Centro de Ciéncias da Educagdo mas também dos esforgos
de outros Centros de Ciéncias da UFPI e até de outras universidades,
de modo a contemplar na maior amplitude possivel os problemas
cientificos a enfrentar. Tal fato, de inicio ja peculiariza esse curso, na
medida em que, desde a sua concepgdo, exige a concorréncia de uma
multiplicidade de visdes, de pontos de vistas, de orientagdes teoricas e
até politicas e ideologicas. A sua criagéio e implantagdo, portanto,
resulta de uma opgio e obedece a uma postura cujos fundamentos
mais relevantes se situam na propria realidade na qual se insere ¢ que
a todos se coloca como um objeto a ser conhecido e, eventualmente,
modificado.

Desde o seu inicio, o curso foi concebido tendo em vista dois
nucleos tematicos de estudo e pesquisa:

1) Linguagens e Educacdo e
2) Educagio e Sociedade

Em fungdo dos graves problemas educacionais do Piaui, que o
coloca entre os mais deficitarios em termos de ensino, com um dos
mais altos indices de analfabetismo do Brasil pareceu coerente dar
prioridade a investigagdes que focalizassem a linguagem, ou melhor, as
linguagens utilizadas pela populacéo piauiense. Isso assim ocorre porque
é a linguagem, mais do que qualquer outro meio que uma sociedade
possa dispor, que intervem, como condi¢do de possibilidade, em todas
as relacdes, em todas as insténcias da vida social. A sociedade constitui,
pois, a instAncia ou o campo mais inclusivo em que se mnserem os
problemas educacionais. O seu entendimento possibilitara ndo apenas
detectar as causas de problemas de ensino como as suas conseqiiéncias,
ndo s6 em nivel do sistema educacional mas também em nivel do
contexto sociocultural mais amplo o qual constitui a matriz de todas as
dificuldades e certamente constituird a matriz das solugdes.

Essa postura tem sido constantemente reiterada de modo a
manter sempre presente que produzir conhecimentos se afigura como
condigdo primeira das possibilidades desse curso conforme foi
concebido. Nio se trata, entretanto, de encontrar prioritariamente
solugdes praticas para problemas concretos de ensino-aprendizagem,
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mas antes, de encontrar solugdes tedricas explicativas de fendmengg
sociais dentre os quais os problemas de ensino sdo colocados numg
posi¢do central. Entretanto, ¢ cada situagdo concreta que indica og
enfoques. os procedimentos, enfim, as abordagens de estudo
pesquisa a partir de decisdes colctivamente tomadas o que
consequentemente, implicam o compartilhamento. ;
O Piaui, como de resto este vasto pais, ¢ amplamente |
diversificado em termos sociais, culturais e econdmicos. Complexa |
e diversificada como a cultura deste Estado ¢ a realidade |
educacional que dramaticamente reflete essa complexidade ¢
diversificacio naquilo que mais entrava o desenvolvimento da |
Educacdo: a propria diversidade € a falta de habilidade do sistema |
de ensino para lidar com ela. O desconhecimento dessas
complexidades de diversificagoes impossibilita, desde o ponto de |
partida, as proprias concepgdes de agdes que sejam mais condizentes §
com as exigéncias dessa realidade. Portanto, conhecer € pensar
essa realidade ndo deve ser jamais uma tarefa de pessoas ou
disciplinas isoladas, por mais competentes e eficazes que sejam as |
teorias cientificas, os procedimentos metodologicos e técnicos e as
acoes humanas individuais nessa direcao. |
A multivariabilidade dos problemas sociais € culturais que
intervém na Educacéo, seja enquanto instituicdo orientada para fins
sociais e humanos tltimos, seja na dimensao do ensino, destinado
conquista de objetivos mais imediatos, constitui um desafio para
cujo enfrentamento ¢ necessario a concorréncia de estudiosos ¢ |
pesquisadores das mais diversas especializagoes. Tal desafio exige |
das especialidades a superagao de fronteiras teoricas € metodologicas |
de modo a permitir a troca de experiéncias €, sobretudo, a reflexao §
conjunta € comum sobre essa realidade que, afetando a cada um
afeta comumente a todos, seja como seres inteligentes dedicados
a0 estudo e a pesquisa de fenomenos sociais, seja como cidadaos |
comprometidos com a realizagdo historica dos individuos

e da sociedade.
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Perspectiva interdisciplinar

a otica da interdisciplinaridade se afigura
Nio se trata, porem, de um amalgamento
4o de especialista ¢ especialidades, de um
metodolégico e técnico; trata-se, a0
¢ idéias qualitativasmente novas,
ltura cientifica, ou 0 que S€
ou “uma visdo do fazer
des tio amplamente

Nesta perspectiva,
como exigéncia primordial.
de idéias, de uma justaposi¢
ecletismo epistemologico, teorico,
contrario, da constituigdo dialética d
soma ¢ produto que seja, antes, uma cu
poderia chamar “uma visdo de ciéncia”

cientifico”, a exemplo de inumeras vis
compartilhadas também por pessoas comuns. Uma postura dessa

natureza ter4 como ponto de chegada solugdes teoricas € praticas mais
eficazes € como processo a constante construgao da
terdisciplinaridade, como um meio sem termo.

. Igterdisciplinan’dade significa integragao, reciprocidade, dai sua
d1fef¢1'101aqéo, sua distingdo de multidisciplinaridade ou
plurlfilsciplinaridade. Estas trés formas de agdo conjunta de -
espeualidades distintas sio marcadas pela quantidade, pela pluralidade
pela multiplicidade de disciplinas se contrapondo 4 disciplinaridade. Ma;
enquanto nas duas ultimas a quantidade, quer dizer as disciplinas

simplesmente se justapdem, se colocam lado a lado, na

interdisciplinaridade elas se imbricam, se integram, cooperam entre s
2

ongma_ndo novas propostas, pontos de vistae, consegiientemente, nOVOS
conhecimentos. (Cf. Japiassu, 1976; Marcellino , 1989; Fazenda ,1991)
| Na. ’Farefa multi ou pluridisciplinar as disciplinas se ju;ltam dc;
fgnn? auxiliar perante um mesmo objeto ou uma mesma dificuldad
cwntlﬁca a ser solucionada e cada uma, em maior ou menor €s al Y
contrlbgi para o resultado geral da investigag¢do sem i
necessariamente qualquer uma delas altere ou modifique seus conce(iltue
e pr_es:supostos. No empreendimento interdisciplinar, quando oco -
efetlyamente, as partes, ou seja, a quantidade se alte;a em funca f;e
quzltlldafle, ond; cada uma das disciplinas envolvidas so enri ugg'il 'a
glgm disso, a interdisciplinaridade se define sempre no proc;lsso vta :;
teréa (1:);0?550, tanto que d1ﬁ01lm§nte uma experiéncia interdisciplinar
ndi¢des de fornecer receita para uma outra experiéncia. O

n
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minir 2% ; kg A iy
MO Ou 0 maximo que ela podera sugerir € a viabilidade da proposta

quando houver abertura tedrico-metodoldgica para tal e predisposigio
por parte dos envolvidos. , |
: A pluri e a multidisciplinaridade poderdo, ao contrario, ser
Préviamente planejadas porque sua efetivagdo depende menos da
compatibilidade tedrico metodologica das disciplinas do que mesmo da
possibilidade operacional que uma disciplina venha a ter em relagdo a
uma ou a outras disciplinas. Por exemplo, a situagdo da Sociologia ¢
da Antropologia, de um modo geral, em analises de categorias sociais,
de relagdes socialmente definidas se utilizam alternativamente,
conforme o caso, fundamentacgiio ¢ conceitos tanto antropoldgicos
quanto sociologicos. Néo raro, fatos sociais € um mesmo objeto sido
tratados por ambas as disciplinas nas suas analises, apesar dos
pressupostos teorico-metodologicos dessas duas disciplinas ndo apenas
diferirem consideravelmente como as vezes chegam a se excluir
mutuamente em relagdo a um mesmo campo ou objeto de pesquisas.
Se nos aspectos em que divergem, essas duas disciplinas nio constréem
um conhecimento novo acerca de uma mesmo objeto, por outro lado,
mesmo naquilo em que concordam e coopéram, também pouco
acrescentam a si mesmas € muito menos ao entendimento do social
como um todo.
Ora, para que a interdisciplinaridade se realize de fato independe
o planejamento prévio ou mesmo uma experiéncia anterior, tal condigio
¢ condizente com a falta de conhecimento sobre interdisciplinaridade
em que se encontram aqueles que insatisfeitos com a fragmentacdo de
um saber inconclusivo € por compromisso com uma verdade mais
satisfatoria, se langam o desafio do “olhar interdisciplinar”. O processo,
pois, ¢ dependente de atitudes e espirito cientificos enquanto qualidades
pessoais do cientista e componentes da propria cientificidade. No nosso
entendimento, a competéncia interdisciplinar ndo existe fora do
processo mas como decorréncia dele, por isso € que nido se tem aqui
nenhuma garantia da sua efetivacdo, a despeito das disposigdes €
intencdes nesse sentido. Porém, ha a certeza do compromisso € a
conviccio de que sua realiza¢do € possivel mesmo que seja como uma
resposta mais tentativa para falta de experiéncia académica coletiva ¢

20




de produgdo conjunta de conhecimentos, indispensaveis para a defini¢ao
e para o desempenho efetivo de uma universidade enquanto uma
instituicdo da coletividade, tanto no seu sentido mais restrito atinente
aqueles que a constroem ¢ nela produzem conhecimentos, quanto no
seu sentido mais amplo, o da sociedade para a qual esta a servigo, na
medida em que deve estar prioritariamente orientada para a realidade
social na qual se insere. :

Caso a interdisciplinaridade ndo acontega ¢ da forma como
esperamos creio que teremos também a convicgdo de poder avaliar 0
processo que ndo possibilitou a sua efetivagdo porque teremos o saber,
o conhecimento desse processo. Dessa avaliagio, sem ditvida, resultara
conhecimento sobre a ou as dificuldades da interdisciplinaridade, e por
conseguinte sobre a propria interdisciplinaridade.

Nio se pode negar a validade de qualquer conhecimento que
possua estatuto cientifico, mas que se registre nossa convicgdo de que
tanto a generalidade vaga de certos conceito quanto a superespeficidade
de outros criam em certos campos de saber um €spacgo de
imponderaveis, de imprecisoes € equivocos. A superespecializagdo, um
dos resultados evidentes gerados pelo paradigma da disciplinaridade,
porquanto tenha, por um lado significado avangos, por outro lado, possui
seu aspecto inéquo, seja do ponto de vista tedrico, seja do ponto de
vista pratico, ao ponto de o superespecialista, no dizer de Chesterton,
citado por Japiassu (1976) constituir-se naquele ™...que possul um
conhecimento cada vez mais extenso relativo a um dominio cada vez
mais restrito”. de modo que ... O triunfo da especializagdo consiste
em saber tudo sobre nada”. (Japiassu, 1976:8).

Essa perspectiva interdisciplinar, seja enquanto resultante de
uma postura metodologica, seja como um “paradigma emergente do
conhecimento” conforme colocado por Fazenda (Fazenda, 1991:16),
procura estabelecer uma ligagdo do conhecimento com a realidade,
“na tentativa de buscar solugdes a questdes colocadas pela dindmica
social”. (Marcellino, 1989:107). Constitui, pois, assim, “...umatentativa
de adequar o ensino e a pesquisa as atividades profissionais requeridas
pela comunidade.”( Marcellino, 10989: 107) , portanto € uma tentativa
da ultrapassagem entre o dominio do pensamento ¢ da agdo orientada,
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mas antes, de encontrar solugdes tedricas explicativas de fenémenos
sociais dentre os quais os problemas de ensino séo colocados numa
posi¢do central. Entretanto, ¢ cada situagdo concreta que indica og
enfoques, os procedimentos, enfim, as abordagens de estudo ¢
pesquisa a partir de decisdes coletivamente tomadas o que,
consequentemente, implicam o compartilhamento.

O Piaui, como de resto este vasto pais, ¢ amplamente
diversificado em termos sociais, culturais e econdmicos. Complexa
e diversificada como a cultura deste Estado € a realidade
educacional que dramaticamente reflete essa complexidade e
diversificacdo naquilo que mais entrava o desenvolvimento da
Educacio: a propria diversidade e a falta de habilidade do sistema
de ensino para lidar com ela. O desconhecimento dessas
complexidades de diversificagoes impossibilita, desde o ponto de
partida, as proprias concepgdes de agdes que sejam mais condizentes
com as exigéncias dessa realidade. Portanto, conhecer e pensar
essa realidade ndo deve ser jamais uma tarefa de pessoas ou
disciplinas isoladas, por mais competentes e eficazes que sejam as |
teorias cientificas, os procedimentos metodologicos e técnicos e as
acdes humanas individuais nessa diregao.

A multivariabilidade dos problemas sociais e culturais que
intervém na Educacdo, seja enquanto instituigdo orientada para fins
sociais e humanos tltimos, seja na dimensdo do ensino, destinado 4
conquista de objetivos mais imediatos, constitui um desafio para
cujo enfrentamento € necessario a concorréncia de estudiosos ¢
pesquisadores das mais diversas especializa¢des. Tal desafio exige
das especialidades a superagdo de fronteiras tedricas e metodologicas
de modo a permitir a troca de experiéncias e, sobretudo, a reflexao
conjunta ¢ comum sobre essa realidade que, afetando a cada um,
afeta comumente a todos, seja como seres inteligentes dedicados
ao estudo ¢ a pesquisa de fendmenos sociais, seja como cidadéos
comprometidos com a realizagido histérica dos individuo$
e da sociedade.
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Perspectiva interdisciplinar

Nesta perspectiva, a otica da interdisciplinaridade se afigura
como exigéncia primordial. Nio se trata, porém, de um amalgamento
de idéias, de uma justaposigéo de especialista e especialidades, de um
ecletismo epistemolégico, teorico, metodolégico e técnico; trata-se, ao
contrario, da constituicdo dialética de idéias qualitativasmente novas,
soma e produto que seja, antes, uma cultura cientifica, ou o que se
poderia chamar “uma visdo de ciéncia” ou “uma visdo do fazer
cientifico”, a exemplo de inumeras visdes tdo amplamente
compartilhadas tambem por pessoas comuns. Uma postura dessa
natureza tera como ponto de chegada solugdes tedricas e praticas mais
eficazes € como processo a constante construgdo- da
interdisciplinaridade, como um meio sem termo. i

Interdisciplinaridade significa integragao, reciprocidade, dai sua
diferenciagdo, sua distingdo de multidisciplinaridade ou
pluridisciplinaridade. Estas trés formas de acdo conjunta de
especialidades distintas s3o marcadas pela quantidade, pela pluralidade,
pela multiplicidade de disciplinas se contrapondo 2 disciplinaridade. Mas
enquanto nas duas ultimas a quantidade, quer dizer as disciplinas
simplesmente se justapdem, se€ colocam lado a lado, na
interdisciplinaridade elas se imbricam, se integram, cooperam entre s,
originando novas propostas, pontos de vista e, consequientemente, novos
conhecimentos. (Cf. Japiassu, 1976; Marcellino , 1989; Fazenda, 1991).

~ Natarefa multi ou pluridisciplinar as disciplinas se juntam de
forma auxiliar perante um mesmo objeto ou uma mesma dificuldade
cientifica a ser solucionada e cada uma, em maior ou menor escala,
contribui para o resultado geral da investigagdo sem que
necessariamente qualquer uma delas altere ou modifique seus conceitos
e pressupostos. No empreendimento interdisciplinar, quando ocorre
efetivamente, as partes, ou s¢ja, a quantidade se altera em fungdo da
qualidade, onde cada uma das disciplinas envolvidas sdo enriquecidas.
Além disso, a interdisciplinaridade se define sempre no processo € em
cada processo, tanto que dificilmente uma experiéncia interdisciplinar
tera condigdes de fornecer receita para uma outra experiéncia. O
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minimo ou o0 méximo que ela podera sugerir ¢ a viabilidade da proposta
quando houver abertura tedrico-metodolégica para tal e predisposi¢do
por parte dos envolvidos. -

A pluri ¢ a multidisciplinaridade poderdo, ao contrario, ser
previamente planejadas porque sua efetivagdo depende menos da
compatibilidade tedrico metodolégica das disciplinas do que mesmo da
possibilidade operaéional que uma disciplina venha ater em relagdoa
uma ou a outras disciplinas. Por exemplo, a situagéo da Sociologia e
da Antropologia, de um modo geral, em analises de categorias sociais,
de relagdes socialmente definidas se utilizam alternativamente,
conforme o caso, fundamentagdo ¢ conceitos tanto antropologicos
quanto socioldgicos. Nio raro, fatos sociais € um mesmo objeto sio
tratados por ambas as disciplinas nas suas analises, apesar dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos dessas duas disciplinas ndo apenas
diferirem consideravelmente como as vezes chegam a se excluir
mutuamente em relagio a um mesmo campo ou objeto de pesquisas.
Se nos aspectos em que divergem, essas duas disciplinas ndo constroem
um conhecimento novo acerca de uma mesmo objeto, por outro lado,
mesmo naquilo em que concordam e cooperam, também pouco
acrescentam a si mesmas € muito menos ao entendimento do social
como um todo.

Ora, para que a interdisciplinaridade se realize de fato independe
o planejamento prévio ou mesmo uma experiéncia anterior; tal condigdo
é condizente com a falta de conhecimento sobre interdisciplinaridade
em que se encontram aqueles que insatisfeitos com a fragmentacgio de
um saber inconclusivo € por compromisso com uma verdade mais
satisfatoria, se langam o desafio do “olhar interdisciplinar”. O processo,
pois, é dependente de atitudes e espirito cientificos enquanto qualidades
pessoais do cientista € componentes da propria cientificidade. No nosso
entendimento, a competéncia interdisciplinar nfo existe fora do
processo mas como decorréncia dele, por isso é que nio se tem aqui
nenhuma garantia da sua efetivagdo, a despeito das disposi¢des €
intengdes nesse sentido. Porém, ha a certeza do compromisso e a
convicgo de que sua realizagdo ¢ possivel mesmo que seja como uma
resposta mais tentativa para falta de experiéncia académica coletiva €

20




de produgdo conjunta de conhecimentos, indispensaveis para a definigdo
€ pgrg ? desempel}h'o efetivo de uma universidade enquanto uma
instituicdo da coletnvn'dade, tanto no seu sentido mais restrito atinente
aqueles que a constroem e nela produzem conhecimentos, quanto no
seu sentldo mais amplo, o da sociedade para a qual esta a servigo, na
medida em que deve estar prioritariamente orientada para a realidade
social na qual se insere.

Caso a interdisciplinaridade néio acontega ¢ da forma como
esperamos Creio que teremos também a convicgdo de poder avaliar 0
processo que ndo possibilitou a sua efetivagdo porque teremos 0 saber,
o conhecimento desse processo. Dessa avaliagio, sem duvida, resultara
conhecimento sobre a ou as dificuldades da interdisciplinaridade, e por
conseguinte sobre a propria interdisciplinaridade.

Nio se pode negar a validade de qualquer conhecimento que
possua estatuto cientifico, mas que se registre nossa convicgdo de que
tanto a generalidade vaga de certos conceito quanto a superespeficidade
de outros criam em certos campos de saber um espago de
imponderaveis, de imprecisdes e equivocos. A superespecializagdo, um
dos resultados evidentes gerados pelo paradigma da disciplinaridade,
porquanto tenha, por um lado significado avangos, por outro lado, possut
seu aspecto inoquo, seja do ponto de vista teorico, seja do ponto de
vista pratico, ao ponto de o superespecialista, no dizer de Chesterton,
citado por Japiassu (1976) constituir-se naquele “...que possul um
conhecimento cada vez mais extenso relativo a um dominio cada vez
mais restrito”. de modo que “.. O triunfo da especializagdo consiste
em saber tudo sobre nada”. (Japiassu, 1976:8).

Essa perspectiva interdisciplinar, seja enquanto resultante de
uma postura metodoldgica, seja como um “paradigma emergente do
conhecimento” conforme colocado por Fazenda (Fazenda, 1991:16),
procura estabelecer uma ligagdo do conhecimento com a realidade,
“na tentativa de buscar solugdes a questoes colocadas pela dinAmica
social”. (Marcellino, 1989: 107). Constitui, pois, assim, “ ..umatentativa
de adequar o ensino €a pesquisa as atividades profissionais requeridas
pela comunidade.”( Marcellino, 10989:107) , portanto ¢ uma tentativa
da ultrapassagem entre o dominio do pensamento e da_acdo orientada,
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respondendo pelas exigéncias dessa acgao.

Longe de ser uma ideologia da técno-estrutura,
interdisciplinaridade ...esta baseada numa nova forma de entendimémo
do método cientifico. Esta deixa de se restringir a uma pesquisy
particular sobre fatos para basear-se sobretudo nas relagdes verificaveig
na realidade social” (Marcellino, 1989:107). A comparagio ¢
imprescindivel na procura da unidade do conhecimento sobre ,
complexidade da vida social ( Cf.Marcellino,1989), comparagio que
devera sempre partir da propria realidade. Quanto aos diversog
especialistas “Nio € necessario que se “‘domine o campo” de todas ag
ciéncias, mas que se familiarize com os elementos que possam ser
interessantes em cada dominio de investiga¢do” ( Mills, citado por
Marcellino, 1989:109).

No campo da educagdo, pode-se citar como um exemplo da
possibilidade de efetividade interdisciplinar na pesquisa acerca da
alfabetizacdo. A alfabetizag¢do, nesse campo, como se sabe, tem sido
alvo da atengdo especial de pedagogos que discutem os mais diversos
métodos e procedimentos didaticos de melhor conduzi-la. Lingiiistas,
por seu turno, abordam aspectos fundamentais seja quanto a natureza
psicossocial de seu processo de aquisi¢do e desenvolvimento seja quanto
ao seu funcionamento no processo de ensino da leitura e escrita.
Socidlogos, antropdlogos apontam aspectos sociais € politicos essenciais
dessa pratica social até entdo ignorados. Numa abordagem
interdisciplinar essas diversas abordagens poderdo se unir em tomo
das questdes de alfabetizagdo em favor de solugdes tedricas
consistentes, mais seguras € completas, ndo como um ajuntamento de
solugdes fragmentadas, mas como um corpo unificado de conhecimentos
cooperativamente construidos.

Experiéncia interdisciplinar no curso de Mestrado em Educagio
A primeira atividade curricular que o Mestrado em Educacao

desenvolve com os alunos, logo ao iniciarem o curso, é um Seminario
com a participagdo de todos os professores e alunos.
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Tal experiéncia ainda ndo atingiu a dimens&o interdisciplinar
almejada mas ja se constréi paulatinamente, pelo menos no l‘l.l'lClBO
tematico Linguagens e Educagdo, onde especialistas da Pedagogia, Fla
Psicologia, da Sociologia da Arte, da Lingiistica, e da Antropologia,
por exemplo, ja se debrugam sobre temas ¢ objetos de estudos sobre
os quais ha fortes perspectivas de enfoque interdisciplinar. Trabalhﬂos
produzidos nessa area, sejam comunicagdes, artigos, dissertagoes, tem
apresentado novos angulos de visdo sobre objetos de estudo tais como
a lingua, a fala, a arte, os processos de interago nas diversas instancias
da vida social, inclusive ao nivel da sala de aula e no processo de
formagdo de professores. Para isso tem sido de importincia basilar 2
atitude cooperativa dos professores e alunos cujo motor principal tem
sido o desejo sincero de extrapolar os limites da clausura disciplinar €
contemplar outros “olhares” na esperanga de, no final, obterem todos
uma mesma visdo.

Como assevera Japiassu “a primeira condigdo do interdisciplinar
é a possibilidade de confrontar e de harmonizar os vocabularios e as
linguas, o que levaria a elaboragio de uma interlinguagem”. (Japiassu,
1976: 90). A esse respeito, uma interlinguagem ndo precisa ser
cosntruida de novos vocabulos, podendo até mesmo se valer de termos
antigos mas com sentido renovado. No caso do Mestrado em Educacio,
palavras e expressdes antigas e comuns sdo constantemente
pronunciadas com um novo sabor: “aprender”, “ver melhor”, “alcangar”,
“perceber”, dentre outros ja comecam a ser tidas e ouvidas como uma

nova sonoridade.
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