0 PROFESSOR: PESQUISANDO UM PROFISSIONAL SEM

«]DENTIDADE"?

resumo
Este trabalho € uma convocagio para
tentarmos retomar os esforgos na
investigagiio da realidade vivida pelo
professor da escola piblica a fim de
desvelar as engrenagens conformadoras de
sua identidade. Entendemos que a
construgdo/afirmacdo da identidade ocorre
nos movimentos realizados pelo sujeito
em direcdo aos desafios do mundo. E um
processo dinamico e dialético; uma
construgdo partilhada professor/realidade
onde ambos se fazem sujeitos. Dai a
necessidade de um  caminhar
fenomenologico aliado & interpretagdo
‘hermenéutica como instrumentos
metodologicos de restauragdo do
pensamento originario mais fundamental
do fendmeno pesquisado, como forma de
universalizar e socializar  esse
conhecimento. Este momento historico
exige a construgdo de uma nova
compreensdo da realidade ético-politica
dos docentes da escola piblica e para todos
os que trabalham com a educagdo formal

basica.

Como muitas outras pessoas no mundo inteiro, a
' brasileiros continua acreditando no poder da escola par
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abstract

_This text is a call for attempts to
investigate the reality expericnced by the
public school teacher to find out what
factors determine his/her identity, with
the understanding that the construction/
affirmation of this element occurs within
goal-oriented movements undertaken by
social agents; a dynamic and dialectical
process involving professors and society
as subjects; determining the necessity
of adopting a phenomenological-
hermeneutical approach in interpreting
data so as to restore the original meanings
of the object being analyzed, facilitating
their being universally socialized. These
historic times demand the development
of a new understanding of the ethical-
political reality of these teachers by all
involved in the basic formal educational
process.
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positivamente para a mobilidade individual e na transformacg %
O nivel desta confianga poderia ser temperado pela classe/status ¢
variaveis que muito influenciam na participag¢ao dos bens sociajg desty
sociedade. Entretanto, tanto os membros das classes populareg Quang,
os de grupos menos desprivilegiados parecem néo medir, em termog
relativos, nem esforgos nem recursos, para providenciar o melhor tipg
de experiéncias escolares as suas criangas.

A crenca no poderio social da escola parece ndo ajudar Muity
em eliminar ou pelo menos reduzir, a polemica em torno dela. A fing
das contas, qual o papel fundamental desta institui¢o - a escola - que
apesar de sofrer “inimeras modificagdes”, permanece basicamente ndo
modificada? As respostas classicas a tal questionamento ainda serye
como guias para satisfazer as diversas opinides e justificar os diverse
interesses. Enquanto Durkheim (1975) enfatizava a importancia dy
escola no papel de transmissor de valores socio-culturais neutros de
uma determinada sociedade, e Bourdieu e Passeron (1985) nos lembra
da importancia da escola como reprodutora dos valores da classe
dominante, Althusser (1985) deu primazia a idéia de que, apesar da
escola ser um dos aparelhos ideologicos do Estado (instincia dos
interesses dominantes e dominadores) que garante a continuidade, ela
carrega em simesma, a sua propria contradi¢do. Dependendo do método
pedagogico, a escola poderia servir de terreno fértil para desenvolver
as contra-ideologias necessarias para a transformacio da sociedade;
gradativamente mudar o locus da hegemonia e possibilitar a emancipagio
geral (Gramsci, 1979).

A manutengdo destas divergéncias histéricas e as suas
reformulacdes pelos seguidores destes tedricos demonstram somente |
uma faceta da problematica da escola hoje. Uma série de outros fatores |
contribuem para o agravamento dos problemas da instituigdo o™
discussdo.1 Utilizando o Estado do Piaui para melhor fundamentar @
preocupagio deste trabalho, as dificuldades majs evidentes da 5%
publica, sera possivel destacar - niveis de renda familiar precéfios’
ingresso precoce no mercado de trabalho; constantes migragoes rura”
urbanas em grandes numeros; infra-estrutura e condigdes mater1a’
deficiente-insuficientes; atividades escolares alienadas e alienadoras ?
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culture d.e muitas criancas pobres, os clientes da escola pibli
quadro prenuncia os efeitos negativos em relacio 3 8 publica, Bate
educacionais. elagdo as taxas de indicadores
‘ Piaui € t1dp como um dos estados que se a
indice de analfabetismo dos mais altos do pais (C presenta com um
2 14 anos; mais do 40%, & pastic de 18 glals( enso c(l)c 1991: 40% - 7
geral). As taxas de evasdo e repeténcia ;‘S’S, e 49,4% da populagio
Bt . ; , especialmente no chamado
primeiro ’gralll menor-, continuam perto da casa dos 45%. A escola
P i Lcniomom v, i
condigdes existentes na es,cola ’b" Gt p.arte i e et das
; _ publica piauiense. O numero de
professores leigos, em especial no meio rural, ainda ¢ marcante. Ha
situacdes onde professores s6 com o primeiro grau completo “tentam
ensinar criangas no 2° grau”. Em termos de salarios, existem
professores, com referéncia particular aos das redes municipais do
interior, que continuam ganhando menos do que o salario minimo. '
Enfatizamos, entretanto, que estes dados ndo sao de legado ou
heranca particulares ao Piaui. Muitos outros estados do pais,
especialmente das Regides Norte ¢ Nordeste, podem exibir dados mais
preocupantes. O que todos indicam de maneira consistente esta voltado
a0 fato de que o ensino no pais esta doente, tao doente que precisamos
encaminhar algumas atividades que visam modificagoes profundas neste
campo. Levando em conta que tais mudangas ndo seriam possivels
sem uma intervengdo consciente e publica dos politicos €
administradores, resta-nos por enquanto, 0 desenvolvimento de atividades
que possam Servir de base para mudar atitudes € clzren;af sgbre 0s
servigos educacionais. O conhecimento cientifico ¢ exigéncia para
melhor conhecer de modo critico a realidade; uma etapa
imprescindivelmente necessaria para desenvolver ¢ trabalhar com

alternativas sociais.

Colocado de outra manet
educacional, ha tempos em dec
produgio-reprodugdo dos «;ncompetentes
necessidade de camuflar o real), tinham O prot>
para a autofagia da area sécio-culturaL As 601523

ra. a realidade brasileira € 0 s€u sistema

2 ; % :

linio (2 massificagao ocorrida, a
ompetentes” e a

pelos 1nC .
fessor como 0 alvo perfeito

vao acontecendo de
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forma sutil, disfarcada, somente perceptiveis pelos poucos mais
perspicazes. Pouco acontece porque muitos no se preocupam com “q
ensino dos outros que acontece na escola publical.” Como cientistas ¢
educadores, as consciéncias dos tempos modernos, ndo € possivel calar
O minimo que pode ser feito ¢ continuar pesquisando, desvelando, ¢
divulgando este sub-mundo (conhecido mas mascarado com eficiéncia)
da nossa sociedade.

Com tal finalidade, colocamos que a situagio do professor da
escola publica brasileira e, com especialidade, do professor da escoly
publica piauiense, é cadtica (patética?). Esta concepgdo € consenso
entre os estudiosos da area. Um estudo recente (Oliveira, 1995) nos
fez confirmar as grandes perdas do professor: perda de prestigio, perda
de competéncia profissional (saber e saber fazer), perda de €spaco
politico-profissional, ¢ de identidade. Também, Carlos Rodrigues
Branddo, Marilena Chaui, Paulo Freire, Rubens Alves e Ildeu Coglho,
na obra O educador: vida e morte, organizada por Branddo (1982)
descrevem uma realidade semelhante. Com o professor, igualmente

perderam a escola publica ¢ seu ensino, o estudante, a comunidade e a
sociedade como um todo.

De maneira consciente ou somente como repetidores do senso
comum, a partir da propaganda da midia nacional, a sociedade também
acredita no desmoronamento da escola publica. Verdadeira ou nio, é
comum ouvir de todos os setores desta sociedade, que o nosso ensino ¢
ruim, “ndo presta para nada”. As providéncias concretas que tém sido
tomadas, principalmente pelo Estado, séo atomizadas, desarticuladas, ¢
pouco contribuem para a superagdo da situacdo. Reformas e novas
politicas educacionais nao tém faltado. O que precisa acontecer ¢ 2
implementacdo de medidas que, de fato, reforme o sistema de ensino
publico para garantir o minimo de qualidade, definida com
responsabilidade democratica (Boakari, 1994) |

Ao mesmo tempo, a postura da comunidade oy sociedade-frente
a situagdo do professor pode, por sua vez, ser representada. também |
analogamente, como se o professor fosse um mendigo que outrora erd
muito estimado mas, neste momento, apresenta um quadro de
deformidade por estar acometido de enfermidade contagian®®
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: ec
massageado, continuam sey caminh

Esta postura da comunjdaqe
representagdo feita pela comynig
escola publica, numa pesquisa .

pode ser constatada pela

adg teresinense sobre o professor da
calizada junto 4

espago. Finalmente, esse
trabalho nos fez ver, também, que, ao lado

in do seu desanimo, de sua
desesperanca, da sua fragilidade técnico

; -clentifica e politica, o professor
demonstra animo, garra, vontade e €speranga, e luta em busca do seu

espago, do seu prestigio ¢ da sua identidade perdidos, embora esteja
submetido a condigdes adversas que tendem a ser percebidas como
desarticuladoras e inviabilizadoras de suas iniciativas.

No Brasil ja se produziu muitos trabalhos que retratam a
degradacéo do professor da escola piblica, especialmente, os trabalhos
publicados a partir dos anos 80. Como exemplo, temos Magistério de
1° grau: da competéncia técnica ao compromisso politico de Guiomar
Namo de Mello (1982), onde ela, preocupada em colocar a educagio a
servigo dos interesses das camadas populares, apresenta o professor
expropriado de seus instrumentos de trabalho - conteido (saber) e
método (saber fazer)- € as pistas para a sua recuperagdo. Um outro
exemplo, um pot-pourri de reflexdes, € O desafio educacional (entre
outros) de Florestan Fernandes (1989), onde ele apresenta 0 prgfessor
brasileiro como vitima de um desnivelamento social profundo” que o
fez “um trabalhador intelectual na area dos servigosf’, a0 tempo em
que incentiva a cooperacio entre PfOfeSSQTGS ca OTgameleO d? clas~se
como forma de conquista de espagos politico e de superagao alsglgt)lga;ga()o
degradante em que se encontram. O trabalho de Ol.lvelra (1955), O
Prestigio do Professor e sua atuagdo profissional: fatores sociais
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de influéncia , também representa, aqui, um bom exemplo na medida
em que retrata o a situagio degradante vivida pelo professor da escols
publica estadual teresinense (Pi), o seu desvalor, o seu desprestigio, ag
tempo em que convoca os professores ¢ a sua Associagdo a reconquistar
a comunidade teresinense como aliada na sua luta para conquista de
espago politico, de prestigio.

Os tipos de trabalho analitico que precisamos estimular deveriam
ultrapassar a tendéncia dos “receituarios”, de “sugestdes de ordem
comportamental” que acabam por reforgar a tendéncia tecnicista de
apresentar “pacotes” para serem executados. Ha muitos dados para
indicar que engajamentos tedrico-praticos de natureza critica, poderiam
servir de tentativas valiosas para contribuir com respostas
esclarecedoras, as mais objetivas possiveis, a questdes colocadas por
professores, tais como: onde estamos? onde pretendemos chegar? por
que estamos aqui e ndo 14? quais sdo os empecilhos que encontramos
nos caminhos que trilhamos e o que representaram politicamente para
a categoria? Quais os espacos conquistados? O que falta para chegarmos
1a? que estratégias ja utilizadas, precisam ser substituidas? que
estratégias precisamos utilizar para chegarmos ao que almejamos?

Na nossa percepgao, respostas a questdes como estas, partindo
de analises interpretativo-compreensivas da realidade do professor,
seriam capazes de fornecer um quadro de referéncias muito valioso
para que a categoria dos docentes possa elaborar um plano estratégico
de agdes que possibilite, efetivamente, ao professor, a conquista de sua
autonomia, a conquista de sua identidade profissional. S50 necessidades
fundamentais porque, “Todo homem tem o dever e o direito de achar o
seu lugar, um lugar de sua conveniéncia, no conjunto geral dos (...)
servicos e das profissdes” (Gadotti, s/d, p:103).

O recomendavel é uma leitura compreensiva da realidade vivida,
mas acima de tudo, também, construida com o apoio do professor, num
determinado momento histérico onde este prqﬁssionql exerce influéncia,
mas é fortemente condicionado por forgas conjunturais que s sobrepdem
3 forca politica de sua categoria, deteqnmandO-lhe condi¢des politicas
¢ historicas que desviam-se dos seus interesses, chegando a provocar
conflitos e desarticulagdo de forgas da categoria. Estudos exploratérios
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db naturefa compreensiva utilizandg
fonte de “verdades relatiyag®

vozes socialmente constrytjy

a3 representagdes sociais como

0 | " ‘ ‘
p ddcm trazer ao piblico Interessado, as
a5 do professor,

samos estar
bl 0
clementos viabilizadores dy ferecendo, por sua vez,

Superagi - . :
piblico de 1° ¢ de 2° gray %o das condigdes atuais do ensino

S, POis entende -
en ;
professor representa a sug 108 que, a autonomia do

; Participagio nag decise
processos pedagogicos. E a Possibilidade s0es dos programas ¢

: . de construci ,
realidade para o ensino pibl; ¢do de uma nova

4 pratica pedagégica visando a torna-la mais

adequada as criangas que até hoje vém sendo vitimas do fracasso

escolar...” (p. 141).

O trabalho realizado por Oliveira (1995) sobre a questdo do
prestigio do professor da escola publica estadual de 1° grau de Teresina
(Pi), nos oferece esta fotografia, e, o que & de mais importante, abre
caminhos para a realizagio de novas leituras da realidade, ou seja, nos
convida a prosseguir nos estudos com o objetivo de entender ¢ desvelar
o movimento dos docentes na busca de sua autonomia, na conquista de
sua identidade. Este convite nos remete a realizagdo de estudos
criteriosos € profundos sobre as lutas dos professores, a fim de obtermos
maiores esclarecimentos, dentro de um rigor cientifico, sobre o
movimento da categoria dos docentes na busca de sua identidade
profissional.

Neste aspecto, apoiamo-nos na interpretagio da idéia de Schutz,
feita por Minayo (1994):

“A existéncia cotidiana (...) € dotada de significados € portadora

de estruturas de relevancia para os grupos que vivem, pensam
e agem em determinado contexto social.Esses significados (...),
sio selecionados através de construgdes mentais, de

\ 292
‘representagdes’ do “senso comum (p.95).
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Por outro lado, a interpretagao € O entendimento da luta do
professor na tentativa de construir a sua identidade num determinado
momento historico, nos encaminha, ao reconhecimento dos fatores que
construiram este seu momento historico, que poderia ter sido outro. Em
outras palavras, urge relembrar 0s percalgos da categoria dos docentes
de 1° ¢ 2° graus das escolas publicas, na constru¢do do momento historicg
que poderia (deveria?) ser estudado, que, por sua Vvez, ¢ constituido de
percalgos que precisam Ser compreendidos.

Entre estes percalgos, destacamos a questdo do género por
considera-lo como elemento inibidor de maior influéncia no avango desta
categoria profissional na conquista de sua identidade. Os estudos j3
realizados no Brasil € além dele,2 no que tange a esta questdo, nos
permitem adota-la como variavel a ser utilizada na leitura da caminhada
do professor em construir a sua identidade.

Magistério, foi o primeiro €spago € oportunidade de trabalho
permitido & mulher brasileira, o qual, tem sido apresentado como “uma
dadiva dos céus”, justificado - como esclarece Novaes (1984) - “como
extensdo das atividades femininas além dos limites domésticos™ (p.103).
Parafrasecando a idéia de Eliane Maria Teixeira Lopes (1991), para
exercer esta atividade, especialmente no que tange a docéncia primaria,
a sociedade estigmatizou o magistério como missdo, como vocagao,
estigmatizando, por sua vez, 0 trabalho da mulher, como doagéo - “mics
intelectuais”, “Mater et Magister”-, admitindo, para seu exercicio,
virtudes extraordinarias. E, “quanto mais se estereotipam as fungoes
de 'papel’, tanto menos pode ‘crescer’ o homem ate a altura de sud
missdo histérica, tanto mais infantil permanece” (Heller 1989:94).

Estigmatizar é uma forma de cristalizar uma realidade; um ato |
de re-criar, pela redefini¢do, um elemento do real historico. No €aso da
mulher como professora, os efeitos negativos desta agdo social ainda
permanecem. Ao mesmo tempo para ela, a oportunidade de trabalhal
fora d.e casa re'p.resentou uma primeira conquista de seu espad® |
profissional e poh"uc;o. Novos espagos foram conquistados, a duras Pen_as g
Entretapto, a fenunmagﬁo do magistério primario, dado as interpret?QOEf |
cultgrals, tem favorecido a manutencdo dos salarios em nivels baixos® -
servido de entraves a conquista de espago politico pela categoria. par
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Mello (1982) “a condigZo feminina ¢ (...) um dos elementos que garante
a pememagao do senso comum no qual predominam o amor, a vocagao
¢ a auséncia de profissionalismo™ (p.70) no que se refere a0 magistério
de 1° grau. E‘professora ou tia? E profissional ou parente? Numa cultura
onde 0 11lalllquei81110 deve ser prevenido a todo custo, parece que a
melhor saida tem ficado no meio, sempre contextualizada - é profissional
quando ha cobrangas, mais deve ser parente no trato das criangas ¢
quando a questo volta aos seus direitos profissionais.

Outras varidveis de suma importdncia numa tentativa de
compreender 0 professor como profissional3 e a sua compreensao de
si, auto-definigdo como refluxo das definicdes de outros, deveriam incluir:
treinamento e monitoramento profissionais; o certificado e a habilitagao,
condi¢do seml-‘proﬁssional, e comparagdes com outras profissoes (por
cima com médicos ou advogados, € por baixo com garis ou cobradores
de transporte publico).

Por exemplo, uma forma de representar o contexto piauiense,
poderia ser utilizado como campo de coleta de dados, a cidade de
Teresina (capital do estado) e, a principio, quatro outras cidades do
estado que exercem representagdo na configuragdo do movimento da
categoria. ’
Esta sugestdo baseia-se em vivéncia profissional na escola
publica, como professores de criangas de 1° grau; de adolescentes, no
2° grau; de adultos - futuros professores e pedagogos - na universidade.
Nessa condicdo, percebiamos a deterioragao das condigdes de vida €
de trabalho do professor. E, como aluna egressa da escola publica, um
destes autores percebia com mais clareza quio era distante aquele
professor, do professor que, hoje, atua nas nossas escolas. Ezequiel
Theodoro da Silva (1995) capta esta situagao quando coloca que : “nas
décadas de 50, 60 e 70, ser professor foi, sim, um simbolo de status,
respaldado por um salario condigno ¢ tendo um reconhecimento da
comunidade” (p.28). Segundo Florestan Fer nandes (1989), foi este o
periodo - anos 70 - que a reforma do ensino (Lei 5692/71) dividiu o
trabalho da escola, esvaziou 0 trabalho do professor, separou o pensar
“do operar. De fato, enquanto a realidade dos anos 50 € 60 se apresentava

promissora para todos os professores, tem sido outras realidades desde
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entio. Os anos 70 foram de tentativas de conter e cqntro~lar OS ansejy
democraticos; a década de 80, um periodo de coqsohdac;ao politica g,
que as questdes sociais especificas foram desartlguladas eM nome ¢ |
democratizacdo geral. Nos anos 90, parecem continuar a consolidagy,
do desenvolvimento nacional, uma situagéo que exige dos profissionajg
a re-defini¢do profissional € a capacidade de arcar com as implicagge
socio-culturais (Gentili & Silva, 1995). Qualquer um destes periodgg
poderiam ser uma fonte de dados muito impqrtantes. Talvgz uma énfage
nos ultimos dois periodos, com andlises descritivo-comparativas, poderiam
ser de muito mais valor.

Muito propicias sdo as observagdes de Berger e Luckmann:
“incipientes contra-defini¢des da realidade ¢ da identidade tornam-se
presentes logo que estes individuos se congregam em grupos socialmente
duraveis” (p.219). Por conseguinte, as agdes, a luta dos professores
pode ser entendida como o desencadear de um processo de mudanga
que introduzira a objetivagdo de uma nova realidade, ou seja, uma
contrarealidade; o inicio de um novo tempo para a categoria dos docentes.
Cada tempo com desafios diferentes que levam a construgdo de novas
identidades, novos pontos cardeais para a sua atuagdo de profissional-
cidadao.

Alguns trabalhos dos anos 80, pela sua abordagem critica desta
realidade, t€ém contribuido fortemente para a formacio dessa consciéncia
critica dos docentes, condigdo basica e sustentadora da luta organizada.
Lendo Shor & Freire (1986), Apple (1986, 1989) e Florestan Fernandes
(1989) podemos obsprvar o estimulo oferecido aos professores para
continuarem na cammhad;a. em prol da conquista de espagos politicos,
de autonomia, como condigGes para a construgio de sua identidade.
Através .de seus estudos, esses tedricos, tém oferecido, como sugestoes,
oportunidades numa varledade.de arenas para a acio individual e,
especialmente, para a agéo coletiva, apontando uma série de areas nas
quais a a¢ao progressiva pode e deve ocorrer a fim de se construir uma
escola de qualidade para o povo brasileiro.

Giroux (1986, 1988) apresenta uma ilustragﬁo da dominac;ﬁo
ideolégica a que foi ‘submetido o professor norte-americano, mag que
se aplica com propriedade a nossa realidade. Parafraseando a lejtyra
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de proletarizag:ﬁo gradativa mas continua
¢ do papel do professor representa « .
'lt'l a 1 A i

de’tf ab”alhogll (]:)chl-al dc' mportancia central Para a propria pedagogia
critica” (p.9). Iroux, entendemos que o profess 4 pedagog

escriturario, executando ordens de outros (esp%iali;’tfazstabrcduzldo a
quanto a0 que ¢ ao como deve realizar as syag atividad?: kg T
seja no aspecto burocratico, seja no aspecto da pratica dsona escola,
poucas palavras Ezequiel Theodoro da Silva (1995) conzemc‘ s
qualidade de professor, fazer uma representagio desse quadr;gfea Ea
sendo despersonalizado nas relagdes sociais de trabalho™ (p 1-19;’011 i

Este est.ado dff coisas resulta na descaracterizagio do profc:ssor
na sua desqualificagdo. No Estado do Piaui, a situagdo chega a se;
deploravel. Segundo dqdos preliminares do Censo Educacional realizado
em ’Fodo 0 pais, .pubhcados no ‘Boletim Técnico’ da Coordenagio
Nacional do Projeto Nordeste para a Educagéo, levado ao piblico
piauiense atraves do Jornal “O DIA” (Teresina, 26 de setembro, 1996),
entre outros pontos de estrangulamento, aponta para o fato: “Escandalo
nacional. O Estado do Piaui tem o maior percentual de professores em
sala de aula que ndo concluiram o primeiro grau”. 21% dos professores
nio tém o 1° grau. Nesta situacdo faz sentido falar do nivel de qualidade
do ensino que estes professores fazem? O Estado do Piaui ¢ téo diferente
de outros estados do pais? Como € porqué?

Atitudes representativas de descontentamento, de insatisfagao,
de desobediéncia ao estabelecido, que provocaram exilio, extradigdo,
as dentincias, ndo foram suficientes para interromper a progressiva
desvalorizacdo do magistério, a progressiva perda de identidade do
professor. No atual momento do Brasil em que a grande maioria das
categorias sociais e profissionais lutam para conquistar direitos perdidos,
para conquistar sua identidade, “a poucas categorias de profissionais
isto ¢ td0 urgente e tdo indispensdvel como os educadores” (Brandao.
1983, p.82). O professor da escola publica continua desp_restlglado,
desvalorizado, desfigurado, vivendo uma crise de identidade sem
precedentes. Nas mesmas proporgoes € a crise viyida pela escola publica

€ Seu ensino.

0 desaparecimento de uma forma
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Estudos do tipo em discussao possibilitariam mais objetivad,
dos esforgos de buscar, investigar, vasculhar a realidade vivida pel,
professor da escola publica a fim de desvelar as engrenageng
conformadoras de sua identidade, analisando as lutas, suas perdas ¢
conquistas politicas, a infléncia do género e outras variaveis da profissg
nesta conformagdo, procurando descobrir de onde provém gg
determinacdes que facilitam ou dificultam as vivéncias necessarias ag

.

desenvolvimento dos componentes essenciais ¢ acidentais que
configuram a identidade desse profissional.

Pensamos da necessidade de contribuir para o repensar da
categoria do professor devido a urgéncia em CONStruir uma nova
compreensio da realidade ético-politica dos docentes da escola publica
e para todos que trabalham com a educacio formal basica. Vale muito
saber o que leva professores, vitimas de vidas sofridas, continuarem
em salas de aula baseando-se em explicagbes como - “Todo mundo
sabe que ¢ dificil encontrar emprego ¢ fago o que sei fazer”; ““A unica
coisa que me prende ¢ a falta de condi¢do para pagar uma assisténcia
médica”; “Dediquei minha vida aos meus alunos ... Amo minha profissio,
. Se nio fosse pelo salario, eu vivia mais 26 anos com meus alunos™;
“Ni30 tenho condicdo de preparar ninguém para a vida” (Jornal do Brasil,
18/06/95. pp.5-6). Mas, ha outros que deixam a escola para outros
empregos que prometem melhores salarios, condi¢des de trabalho, €
prestigio social. Estas respostas contraditorias merecem pesquisas
analiticas porque quaisquer descobertas e/ou hipdteses seriam de muita
serventia para os professores € para a educagio escolar.

O servico central seria poder colaborar para a construgio da
histéria do professor, da historia da conquista de sua autenticidade. d¢
sua autonomia, de sua independéncia como categoria social. Conforme
nos sugere Ezequiel Theodoro da Silva (1995), “o processo de construgio
das identidades s6 tem razdo de ser no horizonte da conquista da
autodeterminagdo, auto-suficiéncia e autenticidade dos sujeitos em
sociedade™(p.32). Assim posto, "‘a. construgao/afirmagdo da identidade
ocorre nos movimentos qué O sujeito consegue realizar em diregdo aos
desafios do mundo” (p-32). Dai, a necessidade de buscar nas agoes.
nas relacdes, nas interagdes e nas Interpretagoes dos docentes na
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sociedade, 0 elementos/indicadores de identidade ¢ de busca de
sonstrugdo pelos professores. o

Conhecer o professor, ¢ melhor antes conhecer a sua sociedad
0 reconhecimento da caminhada do professor na busca de sua identidacfc;
jmplica no reconhecimento da propria sociedade em busca de sua prépria
identidade. E, este tipo de estudo sendo refletido poderia ser parte
importante do “inventario”, sem pretender afirmar que esta ¢ a pega

ue falta para o total desvendamento da realidade vivida pelo professor

da escola piblica. Muitas outras pegas haverdo de ser apresentadas.
Outras tantas ja foram postas a descoberto.

Esta situagdo nos remete a uma adverténcia metodologica de

Gramsci (1979):

“0 inicio da elaboragdo critica € a consciéncia critica
daquilo que somos realmente, isto €, um conhecer-te a ti
mesmo’ como produto do processo histérico até hoje
desenvolvido, que deixou em ti, uma infinidade de tragos
recebidos sem beneficio no inventario. Deve-se fazer,
inicialmente, este inventario”(p.12).

Consideramos que pesquisas em torno da identidade do
proﬁssional em questdo poderiam fornecer muitas informagdes uteis.
A identidade é um processo dindmico e dialético de construgao
continua na relagdo individuo e sociedade; ¢ um constante vir-a-ser ¢
nio , um é o que é. E « ..aquela dialética existencial do individuo em
que ele se conhece €, em seguida, frente a frente com outros, se
reconhece como alguém com poder de pensar, dizer, agir ¢ responder
em determinadas situagdes de acordo com 0 referencial ja elaborado”
(Boakari. 1992, p.23).

Oliveira (1995), faz uma consideragao especial sobre o professor
uma vez que a “‘sua identidade torna-se um produto dele e da sociedade,

esta tltima tendo o papel de confirmar e legitimar as autodefinigdes
deste profissional”(p.24). A identidade é, assim, uma construgado
movimentos do

partilhada, uma construgdo/afirmagao que ocorre nos
sujeito em dire¢do aos desafios definidos assim ou nao. O importante €
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que a identidade nem ¢ estatica nem isolada. E socializada e em fluy, |
permanente para melhor adaptar-se aos contextos ¢ Interesses. |
Dessa forma, ndo ¢ possivel estudar esses movimentos, esge |
caminhar do professor, sem que se apreenda o “lugar”, no concreto, g |
professor que a estrutura ¢ que através dela, se comunica, atug g & i
constrol, marcado pelas contradigdes € conflitos sociais, ratificandq o
retificando o vivido, o ja construido. :
Adotando essa discussdo como substrato, os estudos sepg,
considerados utilizariam a luta do professor como referencial primgrj, -
e impde coleta de informagdes que possibilitem uma analise da naturez,
e do contexto das lutas (isoladas e socializadas) dos docentes. Em outrag
palavras, a maior quantidade de dados deveria ser coletada de todas s
fontes e através de diversas estratégias e técnicas com a finalidade de
analisar, tdo completamente quanto possivel, a totalidade da vivéncia dg ;»
professor. Neste esforco, as contribui¢des primarias destes profissionais
seriam priorizadas em todas as instancias.
- Tal proposta de compreenséo nos remete a utilizagéo da leitura
fenomenologica como método de estudo da realidades de luta dos °
professores na busca de seu espago politico, de sua autonomia, de sua
identidade, como caminho para apreensio do real. Entendemos que
assim, estariamos, também, construindo o conhecimento cientifico.
Segundo Berger e Luckmann (1985), o mundo da vida cotidiana constitui
matéria empirica da sociologia, ¢ sobre o qual oferecem a seguintt
explicagao:

«...o mundo da vida cotidiana nio somente é tomado como um
realidade certa pelos membros ordinarios da sociedade 1
conduta subjetiva dotada de sentido que imprimem as suas vida:
mas é um mundo que se origina no pensamento ¢ na agio dos |
homens comuns, sendo afirmado como real para eles”(p36)

Entendemos que a realidade da vida cotidiana encontra™ ;;
objetivada antes do pesquisador entrar em cena. Portanto, 0 caminhd
fenomenologico vai nos garantir que os dados aprendidos correspondam |
a0 real da situagdo existencial; uma forma de manter a estruturd 0
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e g o o s vis g
‘ amento do real concreto”(Boavista,
1996, p.56), tanto quanto ¢ exigido pela ciéncia,

Com~o forma de universalizar e socializar esse conhecimento,
a Ix?teq)ret,ag‘,ao Hermenéutica (Ricoeur, 1983) poderia ser utilizada como
NI mst.rumento. metodolégico de restauragdo do pensamento
originario mais essencxal ou fundamental do fenémeno pesquisado através
das representagoes sociais; um processo ou esforgo rigoroso de
discernimento do real; um processo de desmistificagiio do fendmeno,
onde 0 pesqulsftdqr busca atingir a esséncia do fendmeno, despojando-
G Suas aparencias, para chegar ao seu real sentido. E essa atividade
de discernimento que Ricoeur (op. cit.) entende, exatamente, como
interpretagdo. Com o mesmo espirito e um igual nivel de compromisso
cientifico, outras modalidades de interpretagdo poderiam ser empregadas.
O criterio exigido sera o mesmo - humildade em reconhecer € aceitar
que a realidade sendo analisada ¢ sempre maior que o seu intérprete.

Percebe-se, ainda, a necessidade de estudos interdisciplinares
para a condugdo segura de um trabalho do tipo aqui projetado.
Acreditamos que um estudo das atitudes e mentalidades dos profissionais
da escola publica, poderia dar uma boa dose de atengio as relagdes de
género, experiéncias de vida, a educagdo escolar e alguns de seus
elementos centrais.

Fundamentalmente, temos tentado argumentar da necessidade
urgente de conhecer mais dos professores do ensino de primeiro e
segundo graus. Utilizando a realidade do pesquisador, ac‘redltamos que
este conhecer teria como vantagem o auto-conhecimento como
profissional, € uma compreensao subjetivada dq mundo do professor,
uma condi¢do sine qua non em qualquer tentativa para compreender
alguns aspectos da crise do ensino de base. =

E preciso construir aquilo que é proposto como l,)aglco neste
trabalho que pergunta para onde vai o professor Ela escola publ%zg, SO ;e
0 seu vir-a-ser, a sua identidade em construgao 1o s cotidiano de
relagdes construidas buscando apropriar-se, a seu’modq, com as suas
limitagGes (proprias e impostas), do espago que lhe e de diretto, e maggear

e = i danarelagdo
a realidade, com a sua personalidade profissional, conforma
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(passiva ou conflituosa) com esta mesma realidade numa relagi,
dialética.

Esta posi¢do ¢ incentivada por Heller (1989) quando ela afirm,
que “ndo é impossivel empenhar-se na condugdo da vida mesm,
enquanto as condigdes gerais econdmico-sociais ainda favorecem 5
aliena¢do™(p.41). Paulo Freire (1981) tem nos lembrado deste durante
muitos anos! A compreensio da caminhada do professor em busca ds
conquista de sua identidade, podera permitir uma maior compreensiy
de sua propria situagdo profissional, da situagao da escola e do ensing
publico, permitindo, ainda, a compreensdo de toda uma sociedade na
qual o significado “insignificante” do professor se reflete em todas as
suas estruturas.

Com este entendimento da problematica do professor-escola
publica, pesquisas desenvolvidas na area tentariam conseguir respostas
a questdes tais como: Que comportamentos do professor, demonstram
tristeza, angustia, contemplagdo quieta, cansago, desesperanga? Que
comportamentos, atitudes do professor, demonstram luta,
inconformidade, descontentamento com a situagdo vigente, esperanga
de transformagdo, busca de espago politico-profissional, de identidade?
Que espagos para a atuagdo foram perdidos pelos professores da escola
publica, nas ultimas décadas? Que espagos foram reconquistados, quais
os que ainda precisam ser reconquistados € quais conquistas precisam
ser conseguidas no contexto hodierno? Que espacos politico e profissional
deixaram de ser copquistados € quais os motivos ou que fatores sociais
( externos ou internos a categoria) interviram como limitadores dessa
conquista? Que representam estes €spagos para a conquista de sua
identidade, dentro do ideal exigido pela sociedade atual as vésperas do
ano 2000? Como o professor entende todo este conjunto de
questionamentos? Quais idéias que tem sobre a sua propria realidade:
se considera condutor ou um conduzido de sua histéria? Porqué? Como?

O tema gerador de pesquisas sugeridas aqui - o professor em
busca de uma identidade condigna com o seu papel social - ndo s¢
encontra no professor isolado da realidade, tampouco, na realidade
separada do professor, mas nas relagdes professor-realidade (outros
como agentes e agenciados). Por isto mesmo, Sugerimos que, no fluxo
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das investigagdes, ambos se fagam sujeitos; o professor, através da re-
leitura de suas lutas, a realidade, através da suas interpretagdes € re-
interpretacdes sobre o assunto, € ambos, através das repercussdes em
termos das conquistas conseguidas e das limitacdes que se enfrentam. Em
todas as atividades, a escola publica nio pode ser esquecida! Servindo de
eixo central, contextualizara o que todos contam e ¢ entendido por todos.
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NOTAS BIBLIOGRAFICAS

! A nossa énfase ¢ a escola publica uma vez

estudam nela, e o contigente maior dos
de ensino.

? Neste aspecto indicamos o trabalho de Eliana Maria Teixeira Lo
da mulher: a feminizagdo do magistério - onde a autora apr
historica da feminizagio do magistério mostrando a sua sigy
inclusive ao hoje. E notavel a contribuigdo da autora no que tange & notificagay g,
Iiteratura sobre o fenémeno. Fora do Brasil temos como exemplo o trabalho de Apple
(1989)- Educagdo e poder - onde o autor focaliza o trabalho fe

minino na escola elementar,
apontando o magistério nesta escola como o principal alvo da degradagdo do trabalhy
Segundo o autor “historicamente, o trabalho remunerado das mulheres tem estadq

submetido a grandes pressdes em favor de controle externo” (p.15).

*No seu The theory of social and economic organizations (New York: Oxford University
Press, 1947), Max Weber definiu, avalorativamente, as caracteristicas de uma profissio
em termos de - ser empregado ou autdbnomo, ter recebido um ‘“chamamento divino”,
posse de um conhecimento especializado e esotérico, ingresso dificil, controle intemo
rigoroso, um treinamento longo e rigoroso, € servigos em areas de vida ou morte. Também,
de uma importéncia enorme na discussdo de questdes pertinentes as profissdes e
organizagdes, sdo as contribuigdes de A Etzioni, em especial - The semi-professions

and their organization: Teachers, nurses, social workers, New York: The Free Press,
1969.

que a maioria dos alunos de 1°

e2°
’ = r
professores também trabalha nestas i

~ Brayg
nstltuigaes

pes (1991)-4 educagg,
esenta uma retrospectiy,
nificagdo em cada tempo




