PESQUISA, POS-GRADUACAO E A CONSTITyj(;
CAMPO DOS ESTUDOS SOBRE EDUCACZ
AMBIENTE.

resumo

Este trabalho insere-se na linha de
pesquisa sobre estudos culturais, do Curso
de Mestrado em Educagdo do CCE/UFPI.
Seu objetivo é compreender a
constitui¢do do campo do escolar, seus
atores, relagdes, origens e trajetorias, a
partir da andlise do Curso de Mestrado
em Educagdo - CME, e do Nucleo de
Pesquisa sobre o Tropico Ecotonal do
Nordeste - TROPEN. Agradecgo as criticas
e sugestdes oferecidas pelos meus
estudantes da disciplina TOPICOS
AVANCADOS EM EDUCACAO -
CULTURA ESCOLAR, ministrada no
primeiro semestre de 1998.
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o i abstract
us article I review a ¢yl ;

on education and su ggest thattgru?ltuﬁii;ﬂw‘g
can help understanding the debage 0 o
field of school culture, I use the not;/:r o
cultural capital, cultural field, social agn;g
dis_positions, social agents origing ang
trajecftories, to present an interpretatjye
overview of academic changes at the Federa
University of Piaui, in Brazil, in particular the
expansion of graduate studies and research
activities in recent years. The usefulness of
this approach springs from the interpretation
of the relations between the traditional attitudes
of the university community and the role of
the new graduate professors and students in
promoting changes in the traditional academic
values. I intend to illuminate the roots of
consensus and dissension among the
community members in terms of the
restructuring of education in direction of
generation of knowledge.

A Educagcio brasileira tem sido objeto de varios estudos, 0S qums
apontam sempre a sua convivéncia com enormes dificuldades. No perlofi?
colonial havia o projeto de dominagio e repressdo as atividades c’ulmr.als;
durante o Império o desenvolvimento cultural e cientifico foi mediocre; ﬂi
Primeira Repuiblica os governantes estavam preocupados coma cacmsohdﬂsfr:;ls
do regime e a conquista do poder; a revolugio de 30 traz algumas pratrs

de desenvolvimento educacional, logo sepultadas pelo EOIH
redemocratiza¢io de 1946 novamente aponta perspectivas, que sd
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pelo golpe d° 64;; s kgl Ja nos encontra preparando o
monte do HIRGNG b Instituigoes, processo que ataca prioritari '
A %o educativa; este processo de descaso e d - ' rlam.ente
8 mstlﬂl"?a _ . - esmantelamento se torna
o agudo N0 3[},31 govgm_o, que tem primado por destruir o pouco que a
cociedade brasileira oon:slrunu. |

O ensino superior no Brasil, por sua vez, surge tarde, embora durante
(0d0 0 géculo XIX uma grande quanud:.?de de projetos e leis tenham criado
iniversidades que, waamente, nunca sairam do papel. A primeira instituicsio
comperfil academlm realn:entei universitario é a Universidade de S4o Paulo,
criadaem 1934, Vérias razdes sdo apontadas pela literatura (BARROS, 1986,
BRITO, 1996; OLIVERIA LIMA, sd) para tal atraso, dentre as quais destaco

i o desinteresse do poder central, os conflitos entre liberais e conservadores,
a¢ divergéncias entre Catdlicos e Magons, e as assimetrias internacionais e
regionais que presidiram o desenvolvimento brasileiro. Alguns chegaram
mesmo a se posicionar contra a implantag&o das universidades no Brasil por
ontenderem que um pais novo nao deveria conviver com instituigbes medievais,
ou ainda por julgarem que ndo dispiinhamos da cultura necessaria para manté-
Jas (LEITE & MOROSINI, 1992). Os conflitos paralisaram o processo. As
assimetrias fizeram com que 1o nordeste a situagdo econémica inicialmente
razoavel, dados 0s pregos internacionais do agucar, fosse se tornando mais
dificil ao longo do processo de colonizagao, por conta da queda secular dos
pregos deste produto, se tornasse critica durante a republica e falimentar na
atualidade. ' -
A situagdo econdmica e educacional do Piaui é, sem favor nenhum,
a mais tragica neste conjunto. Sempre tivemos uma posi¢do secundaria no
desenvolvimento regional e nacional, e dela nunca nos afastamos. Aqui 0
* quadro educacional sempre foi simplesmente desalentador. O relato feito por
BRITO (1996) é clarissimo a este respeito. O analfabetismo da populagdo e a
pobreza das instituigGes culturais foram a nossa caracteristica mais marcante.
Sempre tivemos poucas e mas escolas, sempre pagamos miseravelmente os
professores. Nunca conseguimos articular satisfatoriamente a educagdo e 0
sistema produtivo. As tecnologias do gado e da catnaiba prescindiram de
qualquer elaboragdo académica. | :

Se as nossas tradigdes com o ensino elementar e secundario s&o
Precrias, imagine-se o que ocorreu em termos de ensino universitario. As
nossas ‘experidncias com ensino superior se iniciaram em 1931, como a
Faculdade de Direito, no devido tempo seguida pelas faculdades de Filosofia,
Esglldcalﬁa, Odontologia, ¢ Administragdo de Empresas. A re?uniﬁo .destas

es resultou na criagio da Universidade Federal do Piaui, ocorridaem
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1968, seguindo-se a sua ingFalagié“o em 197 1 Neste partitfular N30 s0mog Muit
diferentes do resto do pais_, istoe, a mufersmade entre nos surge comg agénci,
reprodutora de conhemm:ento, € nao como uma estrutura inteprag, 3
integradora, onde produgdo de co.nh:am 1‘nento €0 as_pecto ﬁmdamental
diretamente articulada a stia trans’nuss_ao, a pﬁrJoﬁssmmah-zaq:ﬁo ea ampliag (;
das perspectivas intelectuais. Algltl disso, na(i consggumms generalizar 5,
conjunto da populagdo os beneficios da educagio, seja elementar, secundaria
Ou superior.

Entretanto nio basta constatar estes fatos; muito menos transformg,
um documento de analise numa colegdo de lamirias. Bem ao contrarip, g
absolutamente necessario reconhecer tudo o que ja foi realizado ny 4rea
educacional, ai incluido o enorme trabalho de nossos predecessores ng sentido
de introduzir aqui uma cultura acadénﬁca. Em conseqiiéncia daquele trabalho
temos hoje um sistema educacional. E, nossa tarefa conhecé-lo e tudo o mais
que foi feito aqui, em termos de educagao, como forma de manter este conjunto
de instituigSes aberto, publico, laico, gratuito, e em condigOes de manter ativo
o projeto cultural centrado na produgéo e socializagdo do conhecimento,

E portanto no contexto brevemente descrito acima que propomos
como objeto deste trabalho uma avaliagio das iniciativas voltadas ao estudo
de nossa realidade e a superagio de nosso atraso, iniciativas estas vinculadas
a pos-graduagdo e & pesquisa. Para tal fim analisaremos o CURSO DE
MESTRADO EM EDUCACAO - CME, do Centro de Ciéncias da Educacio,
0 NUCLEODE REFERENCIA EM CIENCIAS AMBIENTAIS DOTROPICO
ECOTONAL DO NORDESTE - TROPEN, ambos da Universidade Federal do
Piaui. Nossa inten¢o é considera-los em termos de suas propostas teorico-
metodologicas e de sua operagdo. Pretendemos através deles verificar
constitui¢do de uma nova cultura escolar, mais propriamente de uma cultura
académica na acepg¢io ja de certa forma abordada, entre outros, por
ULLMANN (1986).

Ambos, 0 Mestrado e 0 TROPEN, foram criados no inicio da década
de 90; sdo contemporaneos. So produtos do trabalho dos recém doutores,
treinados em centros de exceléncia nacionais e internacionais, atraves qe
Programas de Capacitacio Docente financiados pela CAPES. Os doi
Programas significam uma novidade também em termos estruturais, ja que se
QOH_Stih_Jem nos primeiros nicleos de pos-graduagio e de pesquisd
mstltucionalizados na UFPi, com quadro de pessoal definido, tafefasﬂe
competencias estabelecidas regimentalmente, num ambiente que ‘_’te‘ eﬂta:
:fgfg?grtavla apenas atividades de cursos de graduagdo tradicionais, Oailtlo .

cadizer, com minimag preocupagoes com a produgio de conhecir
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e qualificacio de’pe.ssoa.l. Tém também g
teorico-metodologica, isto ¢, afirmam a
interdisciplinar dg seus respectivos objetos, 5 Educy

Asduas m.lcml'ivas foram aprovadas pelos
o1l SGUS VArios niveis, numa demonslracﬁn de
de sensibilidade as novas orientacges epist
problemas que elas Se propdem a atacar, Este
se insere naquela regido problematica que des
a quantidade das criticas (relevantes o esd

aridadeg emterm

e 08 de orientacy
Possibilid e

afle de uma abordagem
$0, e 0 Ambiente,

Orgdos pestoreg da UFPi
amadurecimento institucionalj
'emolégicas, ¢ de atengfio aos,
¢ um fato notgya| porque a UFPj
Crevemos acima, K f4ci imaginar
ruxulas) levantadag contra estes

criagdo e avangar rumo aos seus objetivos praticos: ambos estfo instalados
no campus, em espagos adequados, equipados com o minimo indispensavel
ao exercicio de suas atividades.

Procurarei ver os dois Programas na perspectiva dos estudos culturais
por nos parecer uma abordagem adequada aos fendmenos que iremos estudar
no ambito da cultura escolar universitaria, A partir dos anos 70, no Brasil, os
estudos a respeito das relagBes entre educagfio, cultura e estrutura social tam
recebidouma crescente atengao. Este novo olhar foi inicialmerite influenciado
pelos trabalhos de BOURDIEU (1974, 1989, 1998a 1998b) e depois por outros
autores (ver bibliografia) que verificaram a fertilidade da abordagem proposta
por aquele autor, inclusive indo além dela no que concerne 3s especificidades
do campo educacional e cultural no Brasil. Assim, nos Gltimos 20 anos
desenvolvemos nossas proprias concepgdes a respeito de capital cultural,
capital social, campo escolar, intelectual, cultural, e suas articulagdes com
origem social, trajetoria e destinos dos atores sociais envolvidos nestes
campos. '

Exemplifico esta maneira de ver com a nogdo de capital cultural: 0
conceito de capital cultural, central para o presente estudo, embora tgflhq sido
definido de varias maneiras, pode ser aplicado aqui como proficiéncia no
uso, e familiaridade com a pratica de codigos culturais doqxinantes,l tais como
estilos lingjiisticos (especialmente os codigos elaborados_, a lmgq:igem
cientifica) preferéncias estéticas, e codigos de interagdo social. A nogao de
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capital cultural implica certo nivel de institucionaliza
aquelas praticas, preferéncias e valores sfo tomados como legitimog e valigg
por pessoas especificas, atuando dentro de contextos Socialme, ?s
determinados. Além disso, percebe-se o capital cultural comg algo majg D
um simples reflexo da posigao de classe de seus Possuidores, comg al 2
¢ exposto e desenvolvido ativamente como um marcador de distincgo
de hierarquia, e também como auxiliar seja na mobilidade Cultural e goqj
na reprodugdo de desigualdades sociais.

Nesta ultima acepgio, e no que concerne
do sistema educacional, é necessario considerar qu

escola possuindo volumes de capital cultural e as habilidades conexas, ambog
derivadas de sua origem familiar. O sistema educacional nfo equaliza estas
diferencas iniciais, as quais em muitos casos se ampliam ao longo da carreira
educacional do estudante através do conhecido processo: estudanteg
equipados com o tipo correto de capital cultural, isto &, estudantes com as
habilidades, disposigdes, gostos e praticas compativeis com a cultura
dominante, estdo aptos a decodificar as “regras do jogo” escolar, quase sempre
implicitas ou ocultas, e a adaptar ou desenvolver aquelas competéncias culturais
privilegiadas pela escola. Assim estes estudantes bem dotados se capacitam
para abrir seus caminhos de sucesso até os mais

elevados niveis educacionais.
Desta forma as desigualdades iniciais s3o em grande medida perpetuadas,

inclusive porque elas se incorporam as credenciais educacionais e terminam
por direcionar os individuos para posigdes de classe similares aquelas de
seus pais. Este processo constitui o modelo de reprodugio social.

Grande numero de estudos situados na perspectiva da reprodugio
social enfatizam a articulaco entre origem social, participagio cultural e
sucesso educacional. Estes estudos, na percepgdo de ASCHAFFENBURG &
MAAS (1997), podem ser agrupados em dois grandes blocos: os que avaliam
o efeito do ambiente familiar em termos de recursos e habitos dos pai§ no
desempenho escolar dos filhos, e aqueles outros que visam o efeito das praticas
¢ preferéncias culturais dos proprios estudantes em seu desempenho escollaf-
Tanto uns como outros estudos tdm encontrado uma influencia significativa
seja do ambiente familiar seja das praticas dos estudantes no seu desempenho.
Isto significa que a cultura, entendida como informag&o a respeito de aspectos
culturais valorados, ou a pratica de alguma forma valorizada de atividade

-~ » o £ - -~ 1 es
cultural t8m um impacto significativo na manutengdo de desigualdad
educacionais.

§40, 110 sentidg g

£90 que
Social,
al, Seja

as oportunidadeg dentro
e os individuos Chegam 3

o ; , : de
A analise destes conjuntos de estudos evidencia também a falta

35 : ; ,ea
testes empiricos sobre aspectos especificos da teorias de capital cultural
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ragéio de alguns equivocos (ASCHAFFENBUR
imeiro lugar, a 10gao de capital cultural implicg o
- jnvestimento, 08 quais demandam tempo, Mgy capital oyl
4nico momento, 5€)a Junto as OTIEENS s0ciais familiareg do eu t‘llral em um
junto a0 seu destino social, desc'ousl‘dera esta acepgiio do o 8 pda:1te, seja
10 UM Processo no tempq. Além disso, ag medidag ﬁnicasapllzil cultural
ital cultural é uma quantidade constante. Por esta razio gfupoem que o
dos orientados para a realizagfo de varias medidag a0 lon a: :11: ey
sscolar do estudante, com o que se ganharia t 40 cia Uajetdria

v b4 e ambém uma avali & ;
cecisa dos efeitos da socializagdo precoce em relagdo aqueles da soi?:]?zmafs
cultural tardia. | acio

Da mesmarfqrma, 0 desempe'nl.lo escolar na maioria dos estudog &
medido apenas uma unica vez, émuma unica oportunidade ao longo da carreira
sscolar do estudante, que, como sabemos, ¢ algo particularmente longo pois
temos no caso do Brasil 8 séries anuais de ensino fundamental, teoricamente
obrigatério, mais de 3 a 4 séries anuais de ensino secundario, ao que se soma
mais 4 a5 anos de educacao superior, perfazendo cercade 17 anos de estudos.
Muita coisa pode e seguramente muda durante tal trajetoria. A influéneia do
capital cultural talvez nfo sgja a mesma durante todo o processo, pode e talvez
na realidade mude muito com o amadurecimento do estudante. Existem vrias
passagens importantes na trajetoria escolar do aluno ao longo dos seus 17
anos dentro do sistema educacional; muitas decisGes devem ser tomadas, por
isso medidas feitas apenas no inicio ou no final do processo seguramente
oferecem uma visdo equivocada deste mesmo processo.

Além das medidas ao longo do processo, parece necessario também
esclarecer os efeitos, separadamente, do capital cultural familiar e do capital
cultural do proprio estudante nas suas realizagbes escolares. Talvez seja
necessario separar o efeito do capital cultural do pai daquele da mée, separar
também as trajetorias educacionais de ambos, para avaliar adequadamente o
desempenho educacional do estudante. Assim, e ainda em termos de
exemplificacio, numa primeira aproximagio de defini¢io operacional paraas
nossas perguntas, gostariamos de saber qual o impacto no desempenho e no
conjunto da realizagio educacional do estudante ou do professor, de variaveis
tais como a educagfio do pai, da mde, do ambiente familiar, dos recursos
oulturais disponiveis em casa, das experiéncias culfurais deste sujeito, e das
Suas praticas culturais escolares e extra-escolares. Este conjunto de indlcadorfs
intencionalmente valoriza os aspectos educacionais e culturais, e, emborano
Lii°¥e construtos tais como classe social e prestigio ocquc1onal, ndo :i

sidera centrais na anlise por conta do progressivo declinio d seu pod

G & MAAS,1997). gy
Processos de acumulagfio

cap
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explicativo na literatura especializada.

Embora aqui se considere cultura (capital cultural) comg ,
explicativa do processo de realizagao escolar, éll_ecess:irio Eag
tratada na literatura. Isto parece haver ocorrido atrayés
(ASCHAFFENBURG & MAAS,1997): aquel‘e da “mobilig
aquele outro da “reprodugio social”, esquematizados abajxo

Modelo de Mobilidade Cultural
(e Social)

Rationale: Alunos de origem social
subordinada, chegam a escola sem a
bagagem  cultural minima
indispensavel; durante a escolarizagio
suas experiéncias e seu contato com a
cultura definida como adequada s3o
poucos mas podem se acumular e levar
ao sucesso escolar. Estes estudantes
podem eventualmente ocupar
posi¢es sociais distintas daquelas de
seus pais.

Alunos de origem social dominante,
por outro lado, chegam 3 escola
providos da quantidade e do tipo de
capital cultural necessario ao sucesso.
A socializagfo continua ao longo de
todo o processo educativo com o
capital cultural adequado; durante a
escolarizacdo este capital cultural pode
S¢ acumular e crescer em alta
velocidade e se expressar na forma de
Sucesso escolar. Estes alunos tendem
a ocupar posigOes sociais semelhantes
aquelas de seus pais, mas podem
perdé-la oy superad-la. O efeito do
capital cultural isoladamente na
educagio ndo ¢ critico, varia ac longo
da carreira escolar; e outras praticas
culturais 30 também significativas.
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Modelo de Reprodut;ﬁo Cultyrg
(e Social)

Rationfclle: Alunos de origem sogjy)
subordinada, chegam 3 escola sem 5
bagagem  cultura] minimg
indispensévPl; durante a escolarizaciy
Suas experiencias e seu contato com 5
cultura definida como adequada s3g
poucos e ndo se acumulam em gl
velocidade. Isto se traduz em fracasso
escolar. Estes estudantes vio ocupar
posigdes sociais semelhantes aquelas
de seus pais.
Alunos de origem social dominante
por outro lado, chegam a escola
providos da quantidade e do tipo de
capital cultural necessario ao sucesso.
Estes sdo socializados precocemente
com o capital cultural adequado;
durante a escolarizagio este capital
cultural é acumulado e cresce em alta
velocidade e se expressa na forma de
sucesso escolar. Estes alunos vao
ocupar posigdes sociais semel!laﬂtjs
aquelas de seus pais. O efeito 60
. < nante ©
capital cultural ¢ determi G
constante ao longo de toda a carre!
escolar do aluno.
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i Todo o pro iri

ge;z:sio é dirigido pela soci_alizaqz’io sociajizag&o ;:s::mé i

paricipagdoe préticas culturais acada.

B Pms de alta origem social t&m mais

o é possivel estabelecer com clareza capital cultural que pais da baixa
em pertence o capital cultural na origem social. Sey capital cultural

gido pela

aqu - ivi ' i

familia e tragar uma linha divisora de determina o ambiente cultural em que

peren cimento. . as criangas nascem e se socializam no
‘meijo familiar,

participagdo em atividades culturais

em idade maior independe da Participagio em atividades culturais

socializagdo precoce e contribui para em idade maior depende da

explicar o sucesso educacional tardio socializagdo precoce. e nio contribuij

: para explicar o sucesso educacional.

0 efeito total do capital cultural no

desempenho escolar varia; quem

comega com capital cultural tera O efeito total do capital cultural no

vantagem decrescentes em relagdo desempenho escolar é constante;

aqueles que iniciaram a escolarizacdo quem comegacom capital cultural tera

sem capital cultural : sempre vantagem em relag3o aqueles
que iniciaram a escolarizagfo sem

E relevantes medir capital cultural a0 capital cultural.

longo do processo educacional, pois

os resultados em cada etapa ndo sdo Tanto faz medir capital cultural no

0S mesmos, inicio ou no fim do processo, os
resultados s&0 0s mesmos.

Aquisicio ou préticas culturais ao longo

da vida tém um efeito positivo no Hipoteses tipicas

desempenho escolar, - -

, ' Aquisicdo ou praticas culturais na

CﬂPltal cultural dos pais tem um efeito infincia tém um efeito positivo

Positivo decrescente no desempenho constante no desempenho escolar.

dos estudantes
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O capital cultural adquirido pelos Capital cultural dos pais tem,

- " N efg;
flhos também afeta positivamente  positivo constante no dese %

O | tud mpenhq
seu proprio desempenho e pode faze- os estudantes.
lo de forma crescente. . ‘
Participagio em atividades culturais O capital cultural dos filhog tambéng
escolares e extra escolares sempre  afeta positivamente gey e

afetam positivamente o desempenho  desempenho.
escolar, independente de se
articularem a socializagio precoce.
Participago em atividades culturais
Cultura é um veiculo de mobilidade  escolares e extra escolares podem
social mais do que de reprodugdo  afetar positivamente o desempenho
social. escolar se articulados 3 socializagio
precoce. As extra escolares afetam
A importancia do capital cultural mais poderosamente.
familiar declina com o tempo de
escolarizagdo, podendo chegar a
desaparecer.

O capital cultural nfo é particularmente
benéfico para as criangas dos extratos
superiores.

Freqiientemente o capital cultural é operacionalizado como a
participagio em ou a familiaridade com um conjunto selecionado de atividades
culturais de reconhecido valor, tais como visita a museus, a teatros, galerias,
assisténcia a ballet, dpera, bem como atitudes favoraveis a estas atividades ¢
conhecimento a seu respeito. Dentre as muitas atividades indicadoras de capital
cultural, destaco também a participagdo em eventos cientificos, aspecto que,
eglbora pertencente a 6rbita do capital cientifico e académico, esta a merecer
aindauma testagem empirica e avaliagfo sistematica de modo a inseri-a 1
conjunto convencional de indicadores de capital cultural.

O conhecimento a respeito e familiaridade com as artes e a literatura
quentemente reconhecidos como os melhores indicativos o
fepresentantes de capital cultural, pelo fato de se constituirem numa mf’ed‘1
corrente em nossa alta cultura e nfio estarem ligados a um aspecto ge0Er i
Ou regionalmente localizado. Além disso, os educadores sdo freqienter i

sao fre
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considerados OO EX a‘;l_‘"’:‘? “d“:“(;“ idores des
resentar condigoes ese i
as(;ﬂ:; T)l:)is na escola sdo comuns os E:E;Ln:i?ggl de um ’eperl_ério de alta
c::lflsti cas. Assim, a proficiéncia nestas formag de a:faa’cﬁ:fﬂ, ;nusif:g e artes
.2da pelas escolas, ndo tanto através de disciplinas o :a A
mas através da valorizagdo OanBrida‘peloS professores oy mlo::‘;i l\r]e!ﬁ;.lularea,
de que eles 530 valorizados pelas elites. Scimento
Outras medidas de capital cultural podem se concentrar tamb
: 5 bém em
formas de alta cultura, focalizando ndo apenas a freqiiéncia as atividade

s x AN 5, 0u

titudes positivas em relagao a elas, mas o préprio treinamento, instrucso
sducagio formal em algumas delas. Neste caso o capital cultural § indiqcadz
ndo pela freqiiéncia a museus e teatros, mas pelo ato, pelo comportamento de
fazer cursos de pintura, escultura, danga, musica, etc. Estes estudos entendem
que 0S CUrsos de natureza cultural sdo indicadores mais fortes de capital
cultural porque eles assinalam um investimento consciente e continuado em
formas de alta cultura, e néo apenas um interesse ocasional. E também possivel
medir este tipo de capital cultural durante periodos variados ao longo da
formago escolar do aluno e simultaneamente a ela. Por exemplo cursos de
bale, artes, musica, realizados paralelamente ao ensino fundamental, secundario
ou superior. No estudo realizado pelos autores acima citados, por exemplo,
(ASCHAFF ENBURG & MAAS,1997) foi tomada a seguinte configuragdo de
varidveis; 1. misica (voz ou instrumento) 2. artes visuais (pintura, escultura,
impressao, fotografia ou cinema); 3. performance (atores ou bale); 4. apreciagao

artistica ot historia das artes; 5. apreciagdo musical ou historia da musica.
Nos estudos a respeito do impacto do capital cultural também pode
ser considerado o contexto da aquisi¢do do capital cultural, seja a instrugao
na escola, seja aquela extra escolar. O capital cultural dos pais também pode
ser avaliado através de questdes relacionadas s suas atividades e preferéncias
culturais durante o periodo de crescimento dos filhos, a saber:: 1.audido de
misica classica ou dpera; 2.levar os filhos a vistas a museus, galerias, 3. levar
os filhos a espetaculos de danga classica, bale, 6pera ou musica classica; 4.
encorajar os filhos a fazer leituras além daquelas requeridas pela escola ou
pela igreja. Além destes aspectos também podem ser medidas as vatiaveis
demograficas comuns, tais como sexo, idade, etnicidade, educagdo de pai e
e, ocupagfio do pai e da mae, mesmo reconhecendo que a principal variavel
¢ a educagfo dos pais. Existem um conjunto de estatisticas adequadas a0

tratamento destas informagdes. ‘ !

~ Os estudos acima citados sobre grupos de individuos (estudantes,
Intelectuais, professores, artistas) tém como objetivo também a compreensao

(e tipo de cultura, e 0 ambiente
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de processos sociais IPaiS a{nplos, artiiigligzij ff:?; ge;scontinui
toes de pesquisa tem asm.m ’a .segu guragao:.
ques «Como entdo a trajetoria de estudantes, futuros professoreg
ser entendida a partir da logicado x_:apital cultural 9 i
oComo o seu destino social e profissional no ambiente dg trabalp
na universidade, por exemplo, pode ser explicado e entendido{"
base deste mesma logica ? q
«Como este ambiente profissional, seu funcionamento, Suag
caracteristicas, vantagens e obstaculos, seng Cursog
Departamentos, Institutos, Centros e a propria Universidade, s;
constituem e podem ser tambeém explicados a luz dos mesmog
principios ?
eComo as altas taxas de analfabetismo na populagao piauiense s3o
complementares ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico dag
regides avangadas do Brasil ?
Nos paragrafos seguintes procuraremos caracterizar a atuagio do
CME. A seguir trataremos das caracteristicas do TROPEN, tentando, na medida
do possivel, dar-lhes o mesmo tratamento, de modo a permitir a comparagioe
o contraste entre os dois nucleos. Nosso objetivo de longo prazo é ajudar a
responder as questoes acima enunciadas, tarefa que aqui iniciamos.

CARACTERIZACAO DO CURSO DEMESTRADO EM EDUCACAO

O sistema educacional piauiense, na leitura de BRITO (1996),
apresenta uma periodizagdo em 4 fases, delimitadas pelos anos: 1733; 1845,
1910 e 1961, e mostra, em todas elas, o descaso com que tem sido secularmente
tratada a Educagdo Publica no Piaui. Da descoberta até 1750, verifica-se a
auséncia de instituigGes educativas. Os primeiros projetos, na forma de Alvara
de licenga concedidos & Companhia de Jesus para instalagdo de escolas
(Externato Hospicio da Companhia de Jesus, de 1731; Seminario do Rio Parnaiba,
d? 1749-1751) nfo prosperaram, a despeito do apoio real. O governo real fez
amdapma tentativa de implementar duas escolas de ler e contar (Alvara de 03
de maio de 1757), as quais também nfo tiveram sucesso. E ainda em 17972
camara de Oeiras pede a criagio de escolas, face 3 ignorancia generalizadada
Populagdo; esta iniciativa também fracassa e é reiterada em 1805, com 05
mesmos resultados. Novas tentativas sio feitas ja em 1815, com idénticos
resqltados: Nosso autor (BRITO, 1996) demonstra que os baixissimos salarios,
Eelxdllipersao da populagfio e as dificuldades de transporte e comunicagoes

£ Camggo TMenos em parte o fracasso destes empreendimentos.
acasso do empreendimento educacional no periodo colonial tem

dades, A,
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jinda outras explicagoes: luta contra og indigenag

i3 lu : L]
(erras, pobreza da regido, falta de pessoal qualif; tas entre proprietarios de

. cado, além de y
postilidade da Coroa para com a educagio dog stditos, Assim leT: rt?cliada
’ 00

riodo colonial o desastre de nossa educagfio erq restiltado do g
104030, 1 roje
Jominagdo incrementado pela desconfianca que todos og £2OVernos tl::tq{ i:giif,':

b
e educagdo das massas. Ambog, descaso o dasconﬁanga sdo
deste tema, £ neste contexto

identificados por todqs 0s autores que tratam
adverso que todgs as nnmz.ltn.ras educac.mnais serdo aqui deflagradag. e
conta deste amble:}te, a maioria delz:s vai fenecer antes de produzir qug;isqig
resultados. Em sintese, m}wf colonia agricola no tem necessidade de
intelectuais letrados, no maximo ‘algups poucos escreventes e contadoreg
ligados ao controle da pl;odugao ¢ as exigéncia do fisco,

Apds a expulsdo dos Jesuitas em 1759, o pouco que se fazia em
rermos de educacéo foi abandonado. Embora o trabalho educacional dog
Jesuitas tivesse sido mais voltado para a catequese e para a preparagdo de
quadros para a propria Igreja; apds o seu afastamento nada restou que desse
continuidade a educagdo basica definida em termos minimos de competéncia
para ler, escrever e contar.

Como conseqiiéncia das guerras Napolednicas, a Familia Real
Portuguesa é forcada a mudar-se para o Brasil em 1808, fato que forga atomada
de algumas iniciativas na area cultural (imprensa, livrarias, escolas) importantes
porque nada tinhamos, mas todas muito modestas; apds a proclamacio da
independéncia, em 1822, tem inicio um novo ciclo de discussdes e projetos a
respeito de escolas e outras instituigdes culturais, infelizmente néo
implementados. Passamos o século XIX discutindo se teriamos uma
universidade e quais deveriam ser as suas caracteristicas;, também ndo a
implementamos. Somente em 1934 conseguimos criar a USP, e aqui no Piaui,
recentemente comemoramos nossos 25 anos de instalagdo da UFPi. As
dificuldades na constituicdo do campo escolar explicam nosso atual panorama
cultural e educacional e nele os indices desfavoraveis. Os demais indicadores
sociais e de qualidade de vida mostram-se também inaceitaveis.

Considerando a relevancia do ler e do escrever para o conjunto das
praticas da vida contemporanea, especialmente aquelas ligadas a0 exerciclo
da cidadania, ao trabalho e ao lazer, e considerando também os 1nd1c%dores
sociais acima referidos é que, feliz e oportunamente o CME definiu seus Nucleos
Teméticos como a instancia adequada ao tratamento dos graves pr oblemas
sociais acima citados, tomando-os como objetos de investigagdo, como temas
de reflexio tedtica e como desafios metodolOgicos. Operando ilurga
Universidade, abordamos estes problemas atraves da produgao de
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. vento valido a respeito dos 111351110;: S

conhecime linguagens merecem atengao privilegiada por serem j;

Atsaisnga sociedade humana, mediadoras de todos og
fualdaz;: 2 econémicos, em suma, de toda vida social sendo, portay,
32 it:j\rrestigacﬁo em si mesmo relevantes. . : o

A abordagem que o Programa se propog tem (':011-10 9b_] eto ag relagges
entre ambiente, cultura e sociedadg, tratadas 1nterdlsczplfmarmgme‘ Estas
relagdes se manifestam de modo paltthljlaI‘lllell‘[e clz}m atrgv?S d:':ls lmgllagens'
Seu estudo tem permitido uma ampliagio do COI]th:!{]lEIItO Cientifico g respeito
da sociedade, implicando até uma muito necessaria e frutifera releitura de
classicos fundadores das ciéncias sociais, particularmente Durkheim e Weber,
neste momento em que a comunidade cientifica e a prépria sociologia

amadureceram suficientemente para incorporar as suas contribuigdes ng
dominio simbolico.

1Stitnigaes '
Proceggq,
10, objetgg

No passado, a metodologia cartesiana propiciou enorme progresso
a todo o campo das ciéncias. O nimero de subdivisdes dag areas de
conhecimento especializadas atesta o enorme sucesso da recomendacio de
dividir para melhor compreender. Entretanto o sucesso foj tamanho que levou
ao exagero da superespecializacdo. Entendemos que a excessiva especializagdo
trouxe duas dificuldades principais: provocou a perda de comunicabilidade
entre os especialistas dos diversos campos, e manteve uma compreensio
fragmentaria dos objetos estudados. Hoje percebemos com mais clareza as
vantagens e limitagGes da perspectiva cartesiana, e é a partir desta compreensao
que sdo propostas investigagdes a respeito de objetos epistemoldgicos tais

queé, por suas proprias caracteristicas, tipicamente exigem abordagens

interdisciplinares, tais como as linguagens, o €spaco, o ambiente, e a saude.
Nosso século se caracteriza pela ac

eleragdo cientifica e tecnoldgjca, que ainda
hoje se colocam em ritmosg Crescentes. Esta acelerago acelerada se tornou
possivel por causa da superespecializac¢do. A linha de montagem industrial é
0 equivalente da Superespecializagdo cientifica. O Jjust in time e o consorcio
modular tém como equivalentes cientificos o agugamento da separagio dos
saberes especializados. Velocidade, linha de montagem e especializagao fe%n
vantagens e desvantagens. O sucesso destes processos implicam na tragédia
da crescente Separacio dos sab

ili eres e, consequentemente, na sua crescente
fragilidade face a0s poderosos (ECO, 1999).

Aabordagem inter disciplinar, como é aqui entendida, no prescinde
do; toma-o0 como referéncia fundamental para®
© do saber construido especializadamente Fﬂﬂéo
 © procura reconstruir sua inteireza e complexida®



originais, entendendo que analise e :sintese sd0 dois mgn_entos indigso.ciéveis,
do processo de produgao de conhecimento, O conhecimento especializado é
também indispensavel para a compreensio da complexidade na natureza e na
sociedade. O conhecimento especializado tera também ainda um longo futuro,
na medida em que muitos dos objetos do conhecimento exi gem um tratamento
especializado. A abordagem interdisciplinar se coloca também como uma
atitude heuristica; uma vontade de generalizar o saber a um maior nimero de
pessoas, uma intencio de privilegiar como objeto de investigacfo justamente
aqueles mais adequados & abordagem interdisciplinar, Felizmente objetos como
o ambiente, as linguagens, a saide e o espaco sdo todos da maior relevancia
cientifica, social, cultural, econdmicae politica. Receberam no passado imediato
contribuigdes notaveis da perspectiva analitica especializada, e podem ainda
ganhar muitas novas contribuigdes da perspectiva sintética interdisciplinar.

As atividades quotidianas aqui desenvolvidas envolvem aulas,
estudos, conferencias, pesquisas, orientagfo, discussdes, escrita e uma
quantidade de reunides de carater administrativo-burocratico. Procuramos
desenvolver aqui uma cultura cientifica a partir de um fazer marcado pela
integragio, pela cooperagao critica, pela produgdo coletiva do conhecimento,
& por uma atitude de aceitagdo da diversidade e da divergéncia, unificadas
pela intengdo da interdisciplinaridade.

O CME define Educagio como o conjunto de praticas voltadas para
a geragao e socializagfo do conhecimento em todas aquelas areas do saber
cientifico acolhidas como legjtimas pelainstituigio universitaria. Pode acolher
alunos originados das mais variadas areas de conhecimento académico, como
seria razoavel esperar de uma proposta de trabalho interdisciplinar. O eixo
unificador de atividades é a docéncia universitaria e a pesquisa. Avaliamos
que o resultado desta integragio tem sido altamente benéfico.

Os estudos que se realizam no Programa t8m origem em nossas
necessidades, motivagdes e também na oportunidade histori

apresenta no momento. As necessidades sio derivadas dos nossos indicadores
sociais: os indices

de alfabetizagfo, evasdo, repeténeia, média de anos de
estudos na populagio, e mortalidade academica s30 todos absolutamente
inaceitaveis. Além disso, a desarticulacio entre og graus de ensino; e a
desconexdo entre escola e trabalho, para citar apenas uns poucos, sio
problemas que merecem uma cuidadosa atengfo da UFPi, e

ca que se nos

, por isto mesmo,
sao tipicos objetos de estudo do Programa. |
Aoportunidade; por outro lado, decorren em grande medida de fatores
externos. Durante a maior

parte do século XX, o equilibrio de forgas entre

ocidente e oriente, representados pelos antigos blocos Soviético e Americano,
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tiveram um efeito paralizante sobre grande parte da.nossa intelectualidade’

. ) s forcava a uma agenda de pesquisae a formatog tagy
pois a conjuntura no . Pt aliist ; rico.
metodologicos definidos de fora, e, po anto, 105 aos inosso.s Proprigg
interesses e necessidades. O r01.11p1mento deste eq}ullbno, simbolizadg la
queda do muro de Berlim, mguﬁcou todo um conjunto de oportunidageg de
definicdo de nossas proprias pautas de. pesquisa, Passando por yp,
questionamento das diretrizes e temas antenorn}ente'seguldos, € avangandg
no sentido da identificag@o das praticas culturais Proprias de nossa regiz,
sua diversidade, variedade e multiplicidade de ::}spectos lingiiisticos, arti
religiosos, em suma, culturais, este sim, o conjunto que nos parece re|
estudar.

Esta nova conjuntura permite, por exemplo, que as praticas culfy rais
populares e folcloricas sejam examinadas através de procedimentos cientificog
adequados, que lhes ressalte os valores e lhes reconhega a existéncia, a insercio
social, a sua historia, e que as legitime pelo seu reconhecimento enquanto
formas de expressfo cultural auténticas de um determinado povo, tempo e
lugar.

sticos,
evante

Estes estudos procurardo também verificar o papel da cultura na
sociedade contemporinea, observando nelas o impacto das tendéncias de
globalizagdo, das atividades da industria cultural, das estratégias de legitimacsio,
da novas formas organizagio do espago e do tempo, das alternativas de
organizagdes comunitarias e politicas, e das novas tecnologias de informago
e comunicacio. Estes estudos poderio se valer metodologicamente da analise
da produgdo, circulagfio e consumo de beng culturais, da tecnologia, do
conhecimento, e da arte. Poderfo verificar ainda as praticas culturais de grupos
minoritarios, de migrantes, e de grupos profissionais especificos.

No momento, através de diversas dissertagGes, o Programa esta
mapeando esta enorme riqueza local que, por conta de fatores externos, durante
muitos anos havia ficado invisivel. Trata-se de, mudando o que deve ser
mudado, retomar e desenvolver idéias e os projetos de procura de identidade
cultural, em certa medida ja afloradas por muitos intelectuais e cientistas
brasileiros, dentre os quais destaco Silvio Romero, Euclides da Cunha, Sérgio
Buarque de Holanda, Gilberto Freyre e Caio Prado Junior.

Os estudos podem, por exemplo, ter como objeto identificar as relagdes
eptrg educagio e og centros culturais influentes na regido, suas articulagoes,
rvalidades, complementaridades; podem identificar as personalidades que
atwaram ou atuam como mediadores culturais, seu acesso e circulagio 10
contexto cultural, sey dominio sobre as diversas linguagens; podem ainda
identificar eventog que, como as feiras e fegtas populares, sdo acontecimentos
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rais da maior relevancia por realizarem simultaneame
cummateriais e simbolicos, a atualizago das informagdes
ben? Os estudos sobre educagdo tém recebido aten
Comunidade cientiﬁ ca, em decorréncia do reconheciment
instituig0es efillcatlvasde je SGUSM agent;s para a compreensdo dos processos
ociais £10bAS: Os fundadores I( arx, Durkheim e Weber) de certo modo j4
haviam ilumfngdo estes temas. nfehmnen:te, 0 desenv:?l\‘n mento posterior dag
ciéncias SOCIAIS lhes deu apenas atengao fragmenta.na. Recentemente, o
esgotamento de grandgs teorias (marxismo, estruturalismo e funcionalismo,
sntre outras) veio suscitar retomada de.stes temas, a analise das instituigSes
culturais em seu con;unto, tanto no sentido de compreender a l6gica de suas
préﬁcas, como também naquele de fazer aflorar da base empirica referenciais
tegricos mais poderosos.

Parte das dificuldades até hoje enfrentadas pelas ciéncias sociais,
inclusive as duvidas sobre a sua cientificidade, tém origem bem determinada,
Asciéncias sociais emergem na passagem do século XIX ao XX. Este periodo
¢ marcado pela enorme influéncia das ciéncias bioldgicas, que tentavam
estender seu paradigma do conjunto do conhecimento cientifico. Pensadores
humanistas, entretanto, insistiam na distintividade dos assuntos humanos
face a ordem natural. A cultura era apresentada entdo como evidéncia de acao
consciente e intencional, e que serviria de critério distintivo entre humanos e
outros animais. Varios cientistas sociais, entre os quais Durkheim, chamavam
aatencdo para o fato de que o mundo social constitui umarealidade si generais,
com caracteristicas tais que rompiam todo o nexo necessario das demandas
fisico-biologicas tanto externas quanto internas ao homem. E assim, sob a
pressdo do determinismo bioldgico e sob a resisténcia das concepgdes
humanistas que a oposi¢do entre cultura e natureza cria o espago conceitual
para o surgimento das ciéncias sociais como disciplinas autonomas, distintas
das ciéncias naturais. Esta oposigfo seria reforgada no século XX por conta
da base pretendidamente bioldgica de projetos eugenistas, segregacionista,
racistas, anti-feministas, que culminariam na barbarie do nazismo (REDCLIFT
&BENTON, 1994), -

As relagGes entre estrutura e agéncia talvez tenham se constituido
mum dos pontos de maior divergéncia na construgdo da abordagem
Sociologica. O conflito aqui se verifica entre aqueles que focalizam a agao
hf.‘“?“a consciente como objeto privilegiado da analise, & aqueles outros que
P “_’ﬂeglam os condicionamentos, constrangimentos, possibilidades e

tmitagSes & acdo colocados pelas estruturas sociais. -

Outro desafio apresentado as ciéncias sociais é o tratamento que

nte acirculagso de
€ 0 contato social.
¢do crescente da
o da relevancia das
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- mensado as categorias de tempo e espago. Enquantg aa. .
g:;:c ser dlsgm i erahzacﬁes e abstragbes do mais alto pf\felf car&uzm
A iciais das disciplinas sociais, as ciéncias spn:. s

dos estagios 111 R v SOCiais g,
despreocuparam de contingéncias tipo espago e tempo. O exemplo de WEBER

: | lustrati T
comentado por REDCLIFT & BENTON (1994)é ilu ativo, Embory eStivesse
interessado em explicar por que, ﬂuando e onde o capitalismo SUrgira, elg ¢
vale de aspectos gerais das pehg:oes,_ e nao de aspecto; culturais tipicos de
cada uma destes regides num determ.fnado mom‘entc'a histérico, E emborg
periodizagoes tenham sido desenvolvidas hq muito, é I"BCE{I’(Q 0 despertar dae
ciéncias sociais para espago e tempo, entendidos como varidveis Sociologicas
relevantes.

Um outro tema que desafia as ciéncias sociais e que lhes explicita og
limites sdo as questoes ambientais. Aqui as questdes de espago, tempo,
estrutura e agéncia, individuo e totalidade, local e global exigem das ciénciag
sociais uma redefini¢do que tem se mostrado dificil. Também a caracterizagiio
da vida social contemporanea oferece dificuldades aos cientistas sociais, Aqui
o ponto de divergéncia situa-se na passagem das orientagdes macro (processos
sociais histéricos de larga envergadura) para os niveis microescalares
(sociologia da vida subjetiva, a linguagem e os processos culturais localizados).
No nivel microescalar, identificado ao pds-modernismo, a sociologia incorporou
estratégias e métodos derivados da critica da cultura, da psicanalise e da
linguistica estrutural. Os objetos percebidos sdo as mudangas de
pertencimento, de identidade, de desorientacio, a falta de significado navida
social, e as mudangas na linguagem e nos estilos estéticos. O rompimento com
a orientagdo tradicional da cultura eruditae a interpenetragao da alta e baixa
culturas, por exemplo, sfo concepgdes tipicas desta orientacao.

Freqiientemente as chamadas teses da pés-modernidade sdo
associadas a pos-industrializag3o; estas afirmam que no momento assistimos
a passagem da producfo industrial para outras formas mais dinamicas de
organizagdo da produgio, com énfase nos servigos e na informagao como
eixos principais da atividade econdémica. As novas tecnologias de
comunicagdo e informacfo estariam criando reiacoes de trabalho e padroes
culturais e de consumo novos, de tal forma que as preocupagdes com o fqturo
®m termos de energia e recursos nio renovaveis poderiam ser esquecidas.
Evidentemente estag teses devem ser cuidadosamente analisadas fOﬁ} df’
Eonl‘;exto almerican.o porque, vistas daqui, da periferia, especialmente do }:;Te:

; ;}S © estamos assistindo & a exportagdo de poluigéo e desemprego por il
paises avangados, e 3 concentragio, naqueles mesmos paises, de ¢ap
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gOS, tendéncias que, se mantidas, nos prometem um futuro realmente

bemeseﬂ’l
assustador' , F |

A discussao destes temas tem sido realizads nos polos mais
jindmicos da arena cientifica internacional, mas tem também repercuticlo no

Brasil e 10 Piaui, a de.slpel‘to do atraso cientifico a que nos referimos acima

ando tratamos dos indicadores de qualidade de vida locais A respeitc;
Jestes temas © a.\bordagen:s encontramos aqui posi¢des que oscilam desde a
adesdo incondicional e acritica as perspectivas pés-moderna, ou estruturalista
ou marxista, ou feqomenologlca, ou funcionalista, até a rejeicfio liminar a Cadz;
uma das tendéncias esbogadas nas nossas antigas metropoles coloniais
Evidentemente, adesdo ou repudio liminares revelam apenas despreparc;
intelectual, pois 0 que esta em causa € de tal complexidade que néo admite o
maniqueismo das simplificagdes grosseiras.

O perfil futuro das nossas institui¢Ges universitarias e programas de
pés-graduaqﬁo depende de um elenco de variaveis, muitas das quais sdo mal
conhecidas, outras sdo de dificil controle, e quase todas se situam fora das

ssibilidades de manipulagio ou da influéncia da academia. Listamos abaixo
algumas destas variaveis que acreditamos terem grande poder de impacto
sobre as nossas perspectivas, lembrando que o impacto aqui referido tanto
pode agir no sentido de bloquear o desenvolvimento desta area de investigagdo
como favorecé-la. -
o Transformagdes do campo cientifico
o Fragilidade e imaturidade da comunidade cientifica e da reflexo
tedrica produzida,
o Variaveis politicas: estado minimo; abandono das institui¢Oes
publicas; privatizagao; ; :
o Esgotamento do modelo institucionais correntes, especialmente
das universidades;
o Definicfio extra-nacional/regional dos novos modelos e objetos
de investigagao;,
o Dificuldades de financiamento do setor publico.

ﬁntre os fatores associados ao desenvolvimento futuro dos estudos
interdisciplinares sobre educagio nas universidades destacamos em primeiro
lugar as transformagoes do proprio campo cientifico. A este respeito, varios
antores (BRANDAO,1992; LAUDAN, 1993;) observam que o campo cientifico
8e caracteriza hoje pela flexibilizagdo das fronteiras entre as areas de
conhecimento e pela redefinigio dos critérios de cientificidade. Estas
modificagBes levam, se ndo ao esgotamento da especializagdo, pelo menos a
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criagdo de alternativas que lhe SI?}O _epsiitzi?c?;;g;m;l:;te E;:[flivalell_tes,
surgimento de alternativas met[OdO PEea e munid:ad asad ntln}as déca ;
despertado reagdes paradoxais 1 ls-em S R S ac *ica, A'ngllls
apostam no esgotamento da esgema 1zagao e apontam a perspectiya hOIIStica,
interdisciplinar como a alternat.lvz? de eleicdo apal::(onada_ Ogﬁos reafirmap,
sucesso das metodologias especializadas e denugctamgs PENEos do ecletigy,
Entre os extremos ha toda uma gama de Opgoes cujo resultado liquido ¢ ,
flexibilizagao das fronteiras entre areas de conhecimento, e 3 ﬂexibilizaqéio do
conceito de conhecimento valido, como refx_erido acima. Entretanto, og exemplog
de fertilizagdo cruzada entre areas de conhecimento até entdo distintas, g3,
abundantes e crescem a cada dia: bioquimica, biofisica, bioestatistica,
etnomatematica, etc. A perspectiva de futuro aponta assim claramente no
sentido do dialogo interdisciplinar e da impermanéncia de um tipo de
conhecimento pretendidamente verdadeiro. Face a estas transformagges,
parece razoavel indagar sobre o futuro da.pesquisa em universidages
organicamente departamentalizadas, veiculadoras

de saberes cujos critériog
de verdade estio fortemente ancorados no passado, face ao perfil que parece

se esbogar para a pesquisa interdisciplinar e possivelmente de um novo tipo
de organizagdo universitaria.

Outro fator que desafia o futuro da pesquisa nas nossas
universidades € a auséneia de uma tradi¢do cientifica em nossa cultura, ao que
se associa a fragilidade da teorizacdo até aqui desenvolvida, A despeito do
que nos mesmos dizemos a respeito da exceléncia de nossos trabalhos, o
conjunto da producfo se beneficiaria de uma critica maig cuidadosa, e
principalmente de uma antocritica ais rigorosa. A paixio com que na academia

nos aferramos a algumas explicagdes quase-cientificas, remete mais aos

dominios afetivos do que aqueles da reflexo organizada. Os estabelecimentos

cente entre nés; a comunidade cientifica fundadora damaioria
da areas de conhecimento ainda esta aqui viva e atuante, fato que revela a
Imaturidade do conjunto de nosso empreendimento,

' A sociedade contemporinea, baseada em novas tecnologias e na
informatica, e ny

. Ma economia que privilegia conhecimento e capital em
detrimento de forga de trabalho e matérias primas, ao que se soma uma nova
per Slzectiva de organizacio internacional, tendente a modelos mais integrados,
tendéncia identificagy genericamente sob o titulo de globalizagdo de mercgdos
© da cultura, sgo fatog que devem ser incorporados s reflexdes académicas,
e.spemalmente‘ 0 que concerne ag Papel que nestes processos terdo as
linguagens naturais e artificiajs. A urbanizag5o é um dos fendmenos que muito
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bem exempliﬁca a problematica colitemporéinea o crescimento continuado
das cidades ja mostrou os limites das megaldpoles; os problemas de violéncia,
de abastecimento, de transito, e de poluicdo desafiam o planejamento mais
cuidadoso. A emergéncia de novos atores sociais (negro, minorias étnicas,

menores, mulheres, ancido, doente, despossuidos, etc) cria novos problemas
0s quais exigem um entendimento especifico,

CARACTERIZACAO DO TROPEN

O Nucleo de Referéncia em Ciéncias Ambientais do Nordeste
(TROPEN) se propde investigar a problematica ambiental nesta regido do
Nordeste, a partir de uma perspectiva interdisciplinar. O que caracteriza a sua
proposta € a intengdo de explorar as maneiras através das quais as relagdes
sociais e as praticas culturais, politicas e econdmicas se conectam a produgio,
reproducdo, modificagdo e uso do ambiente, e, por sua vez, sdo por ele
influenciadas. O objeto é o ambiente, ndo apenas em seus aspectos biologicos
ou fisicos, mas especialmente a intera¢io entre sociedade ambiente. Estaéa
novidade do Programa: desde o esbogo.do projeto, desde a intengdo original,
reunir a consideragdo dos aspectos sociais aqueles bioldgicos e fisicos,
reconhecendo a sua especificidade e complexidade e procurando nfo apenas
Cartesianamente dividir para conhecer, mas refazer a totalidade original. Esta
postura epistemoldgica € original apenas no contexto em que nos encontramos:
na INTERNET encontramos demonstrages exaustivas de suas aplicagoes.

O termo interdisciplinaridade tem sido super utilizado em muitas area
académicas, e lamentavelmente, de forma muito descuidada, ignorando os
seus multiplos significados; além disso, inexiste um conjunto de praticas que
empregue coerente e consistentemente a abordagem interdisciplinar e que lhe
sirva de referéncia (WIEDER, 1997). Naverdade, como recomenda BANNON
(1997), algumas questdes a respeito da interdisciplinaridade ja deveriam ter
sido esclarecidas ha muito por aqueles que, como nos, afirmam que operam
interdisciplinarmente:

e que produto se deve esperar da jungdo de d1st1ntas areas de
conhecimento ?

o faz sentido reuni-las ? ‘

e  nfo estariamos apenas construindo um “guarda chuvas” para que
pessoas de diferentes tradi¢des académicas se apresentem a novas
audiéncias ?

o existira realmente algo novo sendo alcangado através do paradigma
de pesquisa interdisciplinar ?
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: . 1da é necessario distinguir com muita clareza o que é

Em sintese, aitl linar, pluridisciplinar e transdisciplinar, e fazer derivar
interdisciplinar, multldISCIIf:OL ue véo informar a construcdo da abordagen,
dessa distip?ﬁo os asgzcao olcjljeto de investigagdo do Programa. Talye;, seja
metodologica 'a"jleq':l? de termos e conceitos comuns as diversas diSCip]inas
fitil elaborar ::hclona}loslecessério construir pontes entre as diversas 4repg de
envolvi_das.nf;()tajgﬁlrl; 1teoria cientifica e realidade empirica no contextg g,
i(:;l; Zg::-gage’m interdisciplinar gB ANN ON, 1 9’9.7). Sem Ie\-far muito longe as
metaforas espaciais, talvez tambgm seja nec.:eSjsar.lo construir escadas e tuneig
entre os diversos niveis hierarquicos das disciplinas. _ ‘

No Brasil a literatura vem ja ha algum ten}po du.scu'm%do as diversas
acepgdes e as implicagoes teorico-metodologicas da interdiscipli FafIC!ade, pois
também aqui enfrentamos os mesmos problemas de muitiplicidade de
significados e fragilidade no emprego desta aborfiagem. O namero de
publicagdes tem crescido, bem como os eventos académicos voltados para o
exame das bases epistemoldgicas e metodologicas das questdes ambientajs,
Os aspectos culturais, por exemplo, comegam a ganhar relevincia na otica da
abordagem interdisciplinar, e abrem espaco ao lado dos tradicionais temag

biologicos no estudo ambiental; eles merecem atencao privilegiada por tratarem

de institui¢Ses fundamentais da sociedade humana. e, portanto, objetos de

investigacdo em si mesmo relevantes. Este assunto jafoi discutido em trabalhos

anteriormente publicados (ALBUQUERQUE, 1992, 1993 » 1995; COULON, 1995
e COSTA, 1996); entre outros.

. A abordagem interdisciplinar, como a entendemos no TROPEN, ndo
prescinde do conhecimento e

specializado; toma-o como referéncia
fundamental para o processo



naturais, tem sido a tradi¢do dominante. O que nos interessa discutir aqui é a
inserdo das ciéncias sociais nesta abordagem, configurando aquilo que
entendemos por abordagem interdisciplinar. Neste sentido, a defini¢do do
objeto de estudo do TROPEN derivou da andlise de nossas dificuldades, e
também da oportunidade que se apresenta no momento, Nossos indicadores
sociais, os indices educacionais (site do IBGE na internet, dados relativos ao
Piaui, 1997) de alfabetizagio, evasdo, repeténcia, média de anos de estudos na
populagdo, e mortalidade académica sdo todos absolutamente inaceitaveis, A
desarticulago entre os graus de ensino e a desconex 50 entre escola e trabalho
sdo problemas que merecem a mais cuidadosa atengdo. Os demais indicadores
de qualidade de vida da populagfio local evidenciam a mesma ordem de
dificuldades. Abordar estes temas é nossa responsabilidade social,
desenvolvida paralelamente ao aprofundamento e expans3o do saber a respeito
de nossa propria realidade. A oportunidade de estuda-los decorreu de fatores
externos. O século XX, foi marcado pelo conflito equilibrado entre os antigos
blocos “Soviético” e “Americano”. Este equilibrio teve um efeito paralizante
sobre grande parte da nossa intelectualidade, pois a conjuntura nos forcavaa
uma agenda de pesquisa e a formatos teérico-metodologicos definidos de
fora, alheios aos nossos proprios interesses e necessidades. O rompimento
deste equilibrio significou o questionamento das diretrizes e temas
anteriormente seguido da definigdo de nossas proprias pautas de pesquisa.
Esta nova conjuntura permite que as praticas culturais populares e folcléricas
sejam examinadas através de procedimentos cientificos adequados, que ressalte
seus valores, sua inser¢do social, e que as legitimem enquanto formas de
expressao cultural auténticas de um determinado povo, tempo e lugar.

Neste momento o TROPEN procura avaliar as relacSes entfe ambiente
e cultura na sociedade contemporanea, em especial da forma como ela se
configura aqui no Nordeste. Para isso leva em consideracio tanto o impacto
das tendéncias de globalizagdo da economia e da cultura quanto aquele das
atividades industriais (nos planos da produgdo material e simbodlica) e ainda
aquele outro derivado das novas formas organizacao do conhecimento, do
espagoe da sociedade. Varias iniciativas no sentido de estabelecer cooperaco
nacional e internacional estdo voltadas neste sentido.

A inser¢ao das ciéncias sociais no estudo do ambiente deve levar
em conta a situagdo concorrencial que presidiu a emergéncia dos estudos
sobre a sociedade no contexto da passagem do século XIX ao século XX.
Esta concorréncia, que em muitos casos teve feigdes de luta pelo monopolio
do controle do discurso cientifico legitimo, enfatizava aspectos tais como as
dividas sobre a cientificidade das sociologias, prestigio diferenciado de areas
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de conhecimento favoravel as ciéncias duras, multiplicid
que norteiam a produgdo de o conhecimento naquilo que
como as ciéncias sociais. A manutengio das ciéncias socja;
distinto de saber especifico, irredutivel ao modelo das Ciénciag Natyps:
resultado de um grande debate, com repercussdes que sobreviven g }llra"s foi
resultado destes conflitos foi a percepgdo da existéncia de disti: EOJe.O
assuntos humanos face a ordem natural, tendo a cultura Como g evidgso' s
acdo consciente e intencional, e seu maximo critério distintivo, Firmocla de
nogao de que o mundo social constitui uma realidade particularu—se :
caracteristicas tais que rompiam todo 0 nexo necessario dag demandag ﬁ:lzgj
biolégicgs tantq e}%te'rnas quanto internas ao homem. Assim, as lutag eﬁtre 0
determimsmt? biologico e as con_cepc;ﬁes humanista.s, € a 0posico entre cylgys ]
e natureza criaram o espago conceitual para o surgimento das ciéncias sociais
como disciplinas auténomas, distintas das ciéncias naturais. Os aspectog
dramaticos e os perigos desta oposigdo foram demonstrados ao longo do
século XX, através das propostas racistas, eugenistas, segregacionistas e
outras formas de preconceito que culminariam no nazismo, mas que, felizmente,
foram em sua maior parte superados a partir da critica realizada pelas ciéncias
sociais (REDCLIFT & BENTON, 1994).

O desenvolvimento das ciéncias sociais enfrentou ainda dificuldades
na defini¢do de suas unidades de analise (sociedades inteiras ou grupos
menores, familias e individuos) e a envergadura dos processos sociais a serem
considerados (as escalas macro ou micro). Os cientistas de orientago
individualista entendem que a sociedade é apenas a colegdo de individuos,
ndo estando portanto a sociedade acima dos individuos. Nesta perspectiva a
sociologia deve tratar da agio destes individuos, mesmo que em certos casos
eles atuem agregadamente.

As ciéncias sociais se voltaram também para as relages entre
individuo e estrutura social, seja afirmando sua intima articulagdo, s¢ja
afirmando sua independéncia. Aqueles que entendem que a agéo humana ©
independente de constrangimentos estruturais, afirma o papel do mdmd;ﬂ
na constru¢io da realidade; aqueles outros que privilegiam O Plap?l dg
conjunto, do todo social, tendem a ignorar ou diminuir a importancia
gt & y , & do t'empo também

s maneiras de tratar as questoes do espaf;o e L83 Sait.
marcaram fortemente as diferencas entre as ciéncias naturals e S0 cidncias
ciéncias sociais deram pouca atengdo a estes temas, centrais para as ¢ ntais
naturais. O mesmo parece ter acontecido com o tema das qUeSE== . ¢ e

~

no qual as questdes de espago, tempo, estrutura e agencls,

adel das tradie
hoje ehtende g,
S €Nquantg g,
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totalidade, local e global exigem das ciéncias sociais uma atengdo crescente,
em dominios j& bem conhecidos das ciéneias naturais,

No tratamento social dos problemas ambientai s, tem enorme relevancia
a caracterizagdo da vida social contemporénea, que ¢ ainda uma area de
Investigagdo fértil em controvérsias até mesmo para os cientistas sociais.
Quanto o objeto é o ambiente, velhos problemas de escala, tais como as
orientagbes macro (processos sociais de larga envergadura) ou os niveis
microescalares (sociologia da vida subjetiva, a linguagem e os processos
culturais loca'lizados) ganham importancia inusitada. Uma nova atengdo deve
ser dada ao nivel microescalar, para o que se exige da sociologia o emprego de
métodos derivados da critica da cultura, da psicanalise e da lingiiistica.
Questdes ligadas ao pertencimento, 4 identidade, a orientagio da vida pessoal
e seu significado, bem como as mudangas na linguagem e nos estilos estéticos
todos tém repercussdo no entendimento da articulagdo entre sociedade e
ambiente.

A alteragdo de foco acima mencionada favoreceu também os estudos
do ambiente natural associados a0 ambiente cultural (SMITH & ALEXANDER,
1996). Esta € uma mudanca recente da propria Sociologia, rumo as anlises
culturais, com o reconhecimento de técnicas como a hermenéutica, a semidtica,
os estruturalismos, as quais adquiriram uma muita relevaincia na produgio
sociologica tedrica recente. Houve também uma mudanga no clima intelectual
na disciplina, no sentido de acolher e valorizar temas como o sagrado, o
simbolismo, e a autonomia da cultura. Ao mesmo tempo, idéias insustentaveis
arespeito de sociedades unificadas e homoggéneas, e de determinismo estrutural
foram abandonadas.

De maneira equivalente ao que ja foi dito acima, na caracterizagio
dos estudos sobre Educagfo, varios fatores estdo associados ao
desenvolvimento dos estudos interdisciplinares a respeito do ambiente,
principalmente no momento em que consideramos a insergdio das ciéncias
sociais. A este respeito lembramos que aqui também dependemos das
transformagdes do proprio campo cientifico, que varios autores
(BRANDAO,1992; LAUDAN, 1993; GIDDENS, 1996:) vém como se
caracterizando pela flexibilizagéo das fronteiras entre as areas de conhecimento
e pela redefini¢do dos critérios de cientificidade. Essas modificagdes ndo levam
a0 esgotamento da especializagdo, mas sim a criagdo de alternativas
epistemologicamente equivalentes. O surgimento de alternativas
metodologicas validas tem, nestas ultimas décadas, despertado reagdes
Paradoxais no seio da comunidade académica. Alguns apostam no ﬁm' da
®specializagio e apontam a perspectiva interdisciplinar como atinica alternativa.
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Outros reafirmam 0O sucesso das metodologi?S especializadas e denu!?ciam 08
: . «mo. Entre estes extremos situa-se uma grande quantidag
perigos do ecletis! flexibilizacdo das fronteiras entre ; B
opgdes, 0 que resplta na §x1 1 ¢ et ntre aretas de
conhecimento, acima mencl_onada, e na relativizagao Clo conceito dq
conhecimento valido. Os exem’plos bem s_ucfedndos Ele fertilizacdo Cruzada entre
areas de conhecimento até ha pouco dtstmfas., sdo abundantes e crescem g
cada dia: bioquimica, biofisicg, bioestatistica, etnm'fnatemética, efc. A
perspectiva de futuro aponta assum clar:imente no sentido do didlogg entre
dreas de conhecimento. e na superagao do mau humor entre tipos de

conhecimento pretendidamente verdadeiros.

A pesquisa interdisciplinar sobre ambiente, se ressente aindg da
fragilidade das tradi¢oes cientificas em nossa cultura, ao que se associa g
fragilidade de outras instituigdes sociais ligadas a alta cultura, tais como
museus, galerias, teatros, e opera. Esse aspecto cresce em relevancia quando
tentamos articular as ciéncias sociais as naturais no estudo do ambiente

Neste final € oportuno listar topicos problematicos da abordagem
interdisciplinar, freqilentemente discutidos entre nos, e tratados também, entre
outros, por WIEDER (1997) WILD (1995) e BANNON (1992), e que merecem
nossa atengao: a interdisciplinaridade n3o se implanta por decreto e ndo é uma
panacéia universal; as disciplinas ndo podem ser “soldadas” umas 3s outras:
os viéses reducionistas e de ortodoxia disciplinar existirdo ainda por muitt;
tempo; algumas jungdes disciplinares parecem, se nio impossiveis
(funcionalismo e construtivismo) pelo menos muito problematicas; a
abordagem interdisciplinar enfrenta resisténcia em alguns campos e 0s fato;es
expli(_:ativos desta resisténcia ainda nio foram adequadamente identificados;
Fie'ﬁmg.aes ]?recérias de interdisciplinaridade criam novas dificuldades; as
Iniciativas interdisciplinares sdo freqiientemente fragmentarias e isoladas
den.tr? da academia; alguns problemas decorrem da existéncia de uma hierarquia
o e i s e e Pl
revelar aspectos até entsio ocfltmz']s' s t8051 = podc.am'ser imei
teriam as explicagdes geradas A tem. imites, AQu.e statgs
terminariam por dest r%; ) por esta abordagem ? Teriam relevancia ? Nao

Ir a possibilidade de compreendermos os fenomenos
que queremos estudar ?
st enggitézézdfé :1 conclu-indo, oS estudos~integrados sobre Mbiengeé
comunidade académic e g, S L te
N aﬁ ln.temacmnal, em decorréncia do crescen

mento da relevancia do papel destes temas na compreensio dos
Processos daVlda na natureza e . : " cites
na sociedade (veja-se a este respeito 05
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da INTERNET dedicgd_os a0 assunto);, constata-se que a tolerdncia entre as
ciéneias naturais e Sociais esta evoluindo para uma colaboragdo enriquecedora
para 0s dois campos. V_erl.ﬁca-se que atitudes facilitadoras de comunicagao e
motian5° fumo a opjetwgs _comu.ns freqlientemente estiio associados a0
qcesso 10s projetos interdisciplinares. Tem sido sempre il explicitar que
ndio se trata de destruir a abordagem disciplinar, mas sim de complementa-la
naqueles Campos e casos onde ela ndo é suficiente. E indispensavel que os
membros da equipe partilhem minimamente de uma mesma perspectiva de
interpretagdo da realidade natural e social, e de visdes de mundo, sendo
idénticas, pelo menos nao antagonicas. Tem sido também muito Gtil uma atitude
de abertura face a outros cientistas e a outras abordagens; tem se generalizado
acompreensao de que a interdisciplinaridade é uma atitude, um certo ponto de
vista, uma estratégia na procura por alternativas para, através do conhecimento

certificado, elevar a qualidade de vida e do ambiente tanto para os humanos
quanto para as demais formas de vida.

Nos paragrafos acima procuramos caracterizar a atuagio do CME e do TROPEN.
Procederemos a seguir a algumas conclusdes a respeito dos dois micleos.

CONCLUSOES

Os novos tempos apresentam novos desafios que devem ser sempre
entendidos de forma positiva, como oportunidades que se abrem ao nosso
emprenho e criatividade. Para os cientistas e educadores estes desafios tomam
a forma de questGes sobre o que é o objeto do conhecimento cientifico, quais
os métodos validos para atingi-1o, & como socializa-lo. Nestes tempos também
os paradigmas tém se sucedido em velocidade crescente; antigas certezas a
respeito de como seria o futuro da sociedade e sua organizagdo economica e
social desmoronaram. O irracional retornou em muitos locais que
consideravamos racionalizados; ressurgiram valores e praticas supostamente
extintas. Tudo isto exige um tremendo esforgo interpretativo. Além disso, por
causa da articulagfo entre universidade e sociedade, elas s3o chamadas a
atuar como catalizadoras de transformagdes tecnologicas, de mudanga de
atitudes face a propria sociedade, ao conhecimento e a natureza. O impacto
das transformagBes académicas sobre a agdo de grupos sociais especificos,
como os intelectuais, tem se dado na forma de continuo redefinir de seus
papeis e suas relagdes, seu recrutamento e sua inser¢do social. Novos tipos
de divisdo do trabalho intelectual se colocam hoje. A superagdo da
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especializagﬁo exagerada e a procuraﬂ de icllltefdiscipliﬂnaridade co
privilegiada colocam novos pad’rc.)es e 111'teracao e com
cooperativo, face aos quais € 11ecess§r1'o redefinir a mentalidade
o0 proprio sentido de ngsso corporativismo. | .

No sentido acima comentado, nossa cultura universitaria tem sido
crescentemente influenciada pela p«.?s—graduaq:iio. A-prépria defini¢ip de
professor universitario passa obrigatoriamente por qualificagio Pos-graduady
A pos-graduagao se constitui no cenario tipico .dos novos desafios, Ela éo
espago mais amplo e desafiador ao nosso cyes.clznento futuro. Através del,
criaremos nosso proprio futuro enquanto instituigao. Ao mesmo tempo, novog
desenhos e modelos de formagao de pessoal se apresentam, dentre os quais
destacamos a formagdo via pesquisa, realizada a partir de organizagges
académicas mais proximas dos Institutos e Nucleos de pesquisa do que dos
atuais Departamentos. Institutos e nucleos de pesquisa remetem a uma
concepcdo de conhecimento integrado; Departamentos remetem 3
especializagio e fragmentacfo do saber. A especializacdo e a fragmentacio
inteligentes conduziram ao sucesso das ciéncias no passado. A integracdo
inteligente se apresenta como uma brilhante promessa de futuro
desenvolvimento.

No momento em que comparamos duas propostas universitarias, o
CME e o TROPEN, procuramos ressaltar tanto o que elas tém em comum,
quanto as suas diferencas, e, no fundamental, enfatizamos o fato que as
universidade sdo instituigoes que convivem e se afirmam na multiplicidade,
isto €, € proprio delas operarem a base de unidades distintas como o CME eo
TROPEN. Nossa unidade é baseada em diversidade; disso depende nossa
identidade. Por suas origens, projetos e finalidades, TROPEN e CME se
constituem em modelos alternativos de encaminhamento da questfio de
producdo e socializacio de conhecimento, e qualificagfo de pessoal; tém alguns
aspectos comuns e outros distintos, e certamente os dois modelos tém
vantagens e desvantagens.
- Como aspectos comuns ressaltamos a orientagio interdisciplinar, 0
lnteresse numa mesma atividade, a Educagiio Ambiental, e a atuagdo simultanea
e St e B, Ml des st
OGNt Faiten ol ri;s similares na ’co_nduq:jao d_e suas aFmdades r(;l ; nossf;
dESpreparo e aceitarssas caracterlstlcgs 1nstituc:1onals quan'to 5D

e trabalhar com inovag3o. Na UFPi, até agora,

esteve da A 5o -
ativi moldado as caracteristicas do Ensino nos cursos de Graduagdo. AS
vidades de Pesquisa ia de

universidade que aqui

Mo lejtyr,
POFtamemu

e Pés'gfaduaqé'io njo estao previstas na ide ok
se instalou. O preocupante neste estado de €0
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de menosprezar ou diminuir os méritog do ensi
ndo transformar a poés-graduagfio em 2
que se faz depois de formado.
Oque caracteriza a graduac
¢ a concentragio de todo esforgo n
acabado. Esta caracteristica da gr

ho de graduagdo; trata-se de
Penas um outro curso de graduacdo

do aqui (e quase universalmente no Bragi )
a transferéneia de conhecimento pronto e
. aduagdo é uma das mais dramaticas falhas
de nosso smte.ma educacional. Por outro lado, o que caracteriza a pos-
gradua.qﬁu é justamente a concentracao dos esforgos na produgdo do
conhecimento a ser socializado. E neste sentido que reduzir a pés-graduacio
a graduago € injustificavel e insensato, Por outro lado, realizar o contririo
seria altamente desejavel. Se

Itz pudéssemos na graduagéo produzir o saber
necessario a fundamentar o ensino naquele nivel (e isso é possivel), teriamos
a solugao de um dos dois mais sérios problemas da Universidade brasileira

contemporanea.

O desenho dos dois programas tem tambem diferencas significativas.
O CME segue a tradicfio da experiéncia universitaria local. Esta tradicio esta
centrada nas rotinas dos cursos de graduagfo, voltados para a generalizagdo
de um saber pronto. Ha um elenco de disciplinas, alguns exames, no caso do
CME um projeto de pesquisa, um relatério e sua apresentacdo, mas o peso
maior, em termos de formag3o do aprendiz, ests naquilo que ocorre na sala de
aula, uma sala de aula que tem como modelo 0 ensino de graduacio acima
referido. O papel do orientador, por exemplo, recebe um tratamento que
evidencia exatamente as dificuldades. N3o & dificil compreender por que o
Programa enfrenta tantas dificuldades a cada vez que tenta escapar deste
modelo. Por conta destas limitagbes, o CME é, antes de mais nada, um curso
de formagdo de mestres, ao invés de ser um laboratério onde a pesquisa sobre
educagdo se desenvolve e aqueles que dela participam em grau de exceléncia
recebem o reconhecimento na forma de um titulo de mestre on doutor.

No TROPEN, por outro lado, a formag&o do futuro cientista depende
de seu contato com o pesquisador; a formago é moldada pelas caracteristicas
do objeto investigado e pela tradi¢o tedrico-metodologica criada a seu redor.
A prépria concepgdo do processo de formagfo é diferente; esta baseada nas
nogdes de atividade de laboratorio e de campo, supervisionadas por um
pesquisador experiente. A formagdo ¢ dada pelo exemplo na atividade pratica
de investigagdo. Por conta destas caracteristicas 0 TROPEN se define como
um nucleo de pesquisa, antes de se afirmar como um centro de formag3o de
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pessoal. Alias, os projetos de pesquisa aqui precederam de Muito a discuggs,
sobre a organizagdo da pos-graduagao que, na verdade, .amda estiem Processg,

A maioria do pessoal do CME, em 1997, dedicou-se exclusivamenge

as atividades de ensino. No mesmo ]JeI:JOdO, a total 1¢1de do pessoal dq
TROPEN participava de um ?u. mais projetos de pesq}xl_sa., embora também
ministrasse disciplinas nos varios programas da UFPi. No CME a idgia g,
curso precedeu aquela de produgdo cientifica: a teoria seria a de que, com o
curso, surgiriam as pesquisas. No TROPEN, por outro lado, a preocupagio
com a investigagdo das questoes ambientais prfecedeu 'és tentativas de
organizar a pos-graduagdo; a teoria no TROPEN ¢é que a Investigacdo far4
emergir a pos-graduacdo. Talvez esta relacdo se mantenh.a Como caracteristica
distintiva do perfil de cada iniciativa, talvez possa ser invertida ou alterada
sem grandes prejuizos.

O impacto dos dois modelos acima comentados no desenho futyro
dos cursos de pos-graduagdo e nucleos de pesquisa da UFPi est para ser
ainda verificado. Tudo considerado, gostaria de ver 0 modelo TROPEN
considerado como a proposta de elei¢do para outros Programas da UFPi, pois
ela promete no longo prazo maior viabilidade que o CME. A idéia de
Departamentos como base de programas me parece um beco sem saida, algo
esgotado e que nunca sequer floresceu plenamente entre nds. A idéia de
institutos, interdisciplinares, pluridepartamentais, multicentros, multicampie
abertos a cooperagdo nacional e internacional me parece muito mais fértil.
Estas alternativas estdo contempladas na Lei 9394/96, de reforma da educagao
nacional e ndo ha porque ndo utiliza-las em nosso favor.

Nestas conclusdes vale lembrar o ébvia da distribuicfo de origem
académica do pessoal, pois que no CME predominam pessoas de origem nas
Ciéncias Sociais, enquanto no TROPEN predominam os oriundos das Ciéncias
Naturais, fato que deve ser considerado mesmo no ambito de propostas gerais
interdisciplinares: nfio se socializam por mais de 20 anos biologos na
perspectiva da Biologja e sociélogos na da Sociologia sem que isso terha
conseqiiéncias duradouras,

; Como esperamos ter evidenciado, os dois programas tém perfis
c!}stintos, mas ambos compativeis com a nossa teoria de universidade. Ambos
tem um problema comum em relagdo ao futuro; sua sobrevivéncia. Esta dePef‘de
de nossa sensibilidade As inovagdes e ao teste de novas idéias. Ndo existe
tma solucdo unica, perfeita, certa, dogmaticamente correta. Temos que
eXperimentar, com toda a flexibilidade que a histéria das universidades 10 f?z
Ver que temos. O impensavel é matar qualquer uma destas iniciativas ou 14
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ar na enorme tarefa de superagéo

ubdesenve ue nos encontramos. Pensar nos
trdpicos, ja d1z1an1 Nossos e.mtecessores (COSTA LIMA, 1991 ;) € uma ousadia
Esperanios que estaﬂousadla acac_lemrca, cifrada nestas singelas siglas CME e
TRQPEN reslst'alll, Oresgam, e ajudem a demonstrar quea inteligéncia também
habita entre nos.

- Compreender’ a ::ultura escolar significa perceber a escola. a
universidade ou seus orgdos como um cam ' :

demarcadas; pontos de ingresso, origem trajetorias e desting oy saida;
ifielljtlﬁcaf Os atores que ocupam estas posigdes e lhes atribuem e operam
significados. O campo escolar & assim aquele que se define pelas lutas pelo
controle do n‘lonopqhq do estabelecimento dos critérios legitimos de definigéo
das normas de legitimidade, pertencimento e exclusdo. & portanto um cam po
marcado por linhas de poder, daquele poder simbélico de capaz de impor
significagOes legitimas, ainda que arbitrarias.

O campo escolar, no que se refere 3 pos-graduagdo e a pesquisa, ¢
um tema de estudos interessante por se haver constituido muito recentemente
entre nos, e por permitir ainda encontrar os atores sociais que participaram de
todo o processo e lhe reconstituir a histéria. No caso da UFPi, todos estdo
vivos e operando; no caso do sistema nacional de pos-graduacio e pesquisa,
grande parte pode ainda ser localizada, ou tem uma histdria recente conhecida.
Este campo é ocupado e operado por atores individuais e institucionais, que
chegaram as posi¢Ges que ocupam através de processos legitimos, isto €,
processos que envolveram violéncia simbolica para imposigdo dos critérios e
valores de legitimidade. No caso dos atores individuais, o processo de
agregacao ao campo consiste basicamente em titulagfo escolar e produgio
intelectual, além de quantidades variadas de capital cultural, social e cientifico,
quantidades estas definidas pelas caracteristicas da 4rea de conhecimento em
que atuam. No caso dos atores institucionais, sua agregacdo ao campo consiste
em processos que levam da autorizagio de funcionamento, a recomendagiio e
ao credenciamento, :

O CME tem seu reconhecimento junto ao publico intetno e junto as
Agéncias caracterizado por posigOes contrastantes. Internamente, na UFPi o
Programa é objeto de procura altamente valorizado por grande nimero de
candidatos e por seus proprios alunos e egressos;, por outro lado, e
simultaneamente, enfrenta aquele descrédito que as sociedades
subdesenvolvidas tém com tespeito aos seus proprios produtos. A
internalizagdo do subdesenvolvimento € este processo através do qual, nds,
os habitantes da periferia, passamos a nos ver com os olhos do dominador
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externo Este ¢ o exemplo canénico do sucesso da dominagfo culturg], Nest
contexto ndo ha o que se faga; ou quase ndo ha. Nés estamos tio convencidoe
de nossa propria inferioridade que nos recusamos liminarmente a dar qualqy ei
crédito as nossas proprias agoes e, por outro lado, estamos abertos a Ieconhecer
validade a qualquer produto que nos parega de origem metropolitang. Esty
atitude de subserviéncia ao externo e de negag¢do aos valores locaig & Visive]
a cada momento, sendo freqientemente embalada em discurso Progressista

Outro aspecto dificil € aquele que contrapde o CME, enquan,
proposta de geragao de conhecimento cientifico, as 1ogdes correntes a respeito
do papel da Universidade. Par muitos dentre nos universidade € ensing de
graduaggo. Como conciliar esta nogdo de universidade como centro repagsador
de conhecimento pronto, com aquela outra que exige a alocagéo de tempo ¢
recursos para gerar e aplicar conhecimento novo ? Este &, a meu ver, um dog
problemas basicos e mais importantes no relacionamento do CME com parte
da comunidade universitaria. E um problema de dificil solu¢do pois reside no
amago mesmo das experiéncias e concepgdes académicas de todos aqueles
nossos colegas que ainda ndo fizeram pos-graduagao, e talvez ja ndo tenham
interesse ou motivagao para realiza-la.

No plano externo as dificuldades se colocam em termos da avaliagio da
CAPES. Aquela agéncia tem como teoria que a pos-graduacio é uma conseqiiéncia
das atividades de pesquisa. O CME, por sua vez, se instalou para qualificar pessoal
e, com base nele, gerar conhecimento e socializa-lo. Sdo duas visdes distintas,
talvez até antagonicas, a respeito do papel da pos-graduagdo, sendo que a da
CAPES é, por defini¢io, a legitima, por conta de seu normatizador e avaliador da
pds-graduacio no pais. Entretanto ndo poderiamos aqui agir de outra maneira. Ou
instalamos um curso de pos-graduagdo com todas as dificuldades, como ofizemos,
ou nunca o fariamos. Jamais havera o conjunto de condiges ideais para tanto.
Mesmo agora, depois de 6 anos de funcionamento ainda nos deparamos com
caréncias importantes, a despeito de tudo o que fizemos e da boa vontade de
muitos. Por exemplo, seria desejavel termos um acervo de dez mil titulos de livros
¢ uns cem titulos de periédicos nas nossas areas de interesse. Temos trabathado
duro neste sentido, mas ainda ndo chegamos 14. E por estas razdes que ﬁzemof 0
que foi feito: ndo poderia ser diferente, e duvido que no futuro imediato as condigoes
mudem para nos favorecer. ¢

Finalizando, estamos construindo uma cultura de pés-graduagao €
pesquisa. Estamos qualificando pessoas, estamos instalando novas rr__)tlnas:
criando novas, necessidades, organizando de forma diferente as rotinas :
espagos da UFPi no sentido de dar suporte as atividades da pos-graduagdo ®
da pesquisa.
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