A FORMACAO DO PROFESSOR E A AQUISICA0 py
LINGUA ESCRITA NA PRE-ESCOLA

resumo

O éxito dos professores no ensino da lingua
escrita, redunda de uma praxis pedagdgica
imanente de um processo de formagéo
eficiente. Para responder a questdo Qual a
relagdo entre a Jormagao do professor e a
aquisi¢do da lingua escrita ng pré-escola?
foi conduzida uma pesquisa de carater
experimental, utilizando-se alunos e
professores pré-escolares da rede estadual
de ensino de Teresina. Teve como suporte
como tedricoa  literatura pertinente  ao
tema. Os resultados evidenciaram a énfase
excessiva no treino de padrdes sildbicos e
a preméncia de se repensar na qualificagio
lingiiistica do professor de pré-escola.

INTRODUCAO

Antonia Dalva Franga Carvalhg'

abstract

The sucess of teachers in the tea
written language results from a pedagogical
praxis immanent of ng efficient
qualification process. To angwer the
question What is the relationship betyeey
the teacher training and the acquisitionof |
written language? an experimental research
was conducted whose subjects are preschool
children and teachers of Teresina public
schools. The theorical support of the
research is the literature related to the fopic.
The results demonstrated a great emphasis
on the practice of syllabic patterns and in
the urgency of rethinking the linguistic
qualification of preschool teacher.

ching of

Os questionamentos sobre a formagdo do professor vem se
intensificando ao longo de décadas. Essa preocupagdo € incidente, por s¢
entender que € a partir dele que eclodem as transformagdes, as quais perpassam
pelo dominio e uso da lingua escrita'no Ambito social. :

Numa dimensfo distinta, conhecer a relagiio entre a formagéo/
capacitac@o do professor e a aquisi¢do da lingua escrita, constitui-se uma di}S
formas de desvelar como ocorre o processo de ensino-aprendizagem e quals
530 os €xitos de alfabetizagdo, especificamente na pré-escola. -

Para esta compreensfio, conduziu-se uma pesquisa expel'lllleféde
com professores e alunos (das salas de alfabetizagdo) da prétescola dar -

estadual de ensino de Teresina. O estudo teve como objetivo analisar a forma
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d'o professor de pré-escola quanto ao processo de ensino aprendizagem da
lingua escrita. Para cumprir tal intento, o referencial tedrico tratou das questdes
referentes ao processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita e a formag#o
do professor pré-escolar, de modo a situar melhor o problema,

A partir da aplicago de questionatios, de observagdes na salas de aula,
da andlise de planejamentos e dirio da supervisfio e do desempenho das criangas,
foram tecidas algumas consideragdes finais acerca do problema, ainda ndo
desvelado na sua fntegra,

O referencial tedrico deste estudo, aprecia os pontos em questédo: o

processo de ensino-aprendizagem a lingua escrita e a formag#o/atualizagio
do professor pré-escolar, abordados nos topicos que se seguem,

O Processo de Ensino-Aprendizagem da Lingua Escrita

O contexto pré-escolar se configura com o processo de ensino dos
eixos da leitura e da escrita, de modo a propiciar bases para a aquisigéo de
novos conhecimentos, e ainda possibilitar 4 crianga efeitos positivos para o
seu desenvolvimento cognitivo. Embora sejam processos distintos, leitura e
escrita sdo interdependentes; privilegiar um deles é refor¢ar o insucesso na
aquisicdo da lingua escrita. Tratd-la pois, como objeto comunicag¢io e
apropria¢do de conhecimentos, € focaliza-la como um sistema de representacao
envolvendo, a0 mesmo tempo um cddigo escrito e um significado, (Ferraz,1993)
. Um significado e um significante (signo lingiiistico), sustenta Cagliari (1996),
os quais compdem o que se chama de linguagem, e estéo presentes na fala, na
escrita e na leitura. ' |

A compreensdo de que a escrita representa essa seqiiéncia
fonoldgica(o significante) e ndo diretamente o significado das palavras ndo ¢
tarefa facil para as criangas (Nunes,1992), por exigir uma agéo de andlise dificil
para a faixa etdria pré-escolar. Porém, néo € impossivel. Pesquisas (Ferreiro &
Teberosky, 1985; Teberosky, 1992; Grossi, 1990; Silva, 1993) tem confirmado
que a escola pode influenciar a crianga a pensar sobre as palavras no decorrer
do ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, considerando sua capacidade
intelectual (como sujeito), de interagir com o objeto (a lingua), mediante
orientacio do professor. Apontam também que 0 sucesso depen'de da
qualidade das atividades desenvolvidas, para conduzir o sujeito (a crianga)
a testar suas hipdteses e, a partir de uma agfo inteligente constata-las.

Ferreiro & Teberosky(1985) identificaram a evolug@o das criangas
na descoberta do sistema alfabético numa caminhada caracterizada e
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subdividida em quatro niveis de conceitualizagdo da escrita. Nos primeirqg
contatos com a escrita , a crianga relaciona-a a aspectos figurais dos objetog
€ representa-a através do desenho, sem a preocupacdo com as pl‘Opriedades
sonoras, € o nivel pré-sildbico. Aos poucos vai elaborando intel’pretag(‘)es
sobre a quantidade das letras e a qualidade das relagdes som/grafi,
relacionando a representagéo grafica ao nivel da silaba, é o denominado Nive]
silabico. Num momento posterior, comega a correlacionar as partes sonorgg
das palavras e as letras, embora apresente certa instabilidade, ora grafand
parte da palavra usando escrita silabica, ora analisando os fonemas com Suas
respectivas grafias, é o nivel silabico-alfabético. Finalmente percebe 3
correspondéncia entre letra/som , isto €, escreve uma letra para cada fonems
percebido- € o nivel alfabético- marco da compreensdo da crianga sobre g
sistema alfabético, embora estejam por serem resolvidas algumas questges
ortograficas, peculiares ao proprio sistema, que nem é completamente alfabético,
prova disso sfo os varios fonemas que podem apresentar algumas letras,

Nessa trajetéria de construgio ¢ fundamental oportunizar a crianca
situagdes intelectuais (individuais e coletivas) com o objeto, a fim de socializar
e confrontar as concepgdes acerca da lingua. Favorecer entfio experiéncias
com diferentes suportes de leitura e escrita, isto €, mostrar e produzir textos
com finalidades diversas: narrar, pedir, descrever, listar, entre outras, é sem
duvida, conduzi-la auma aprendizagem por meio de descobertas. Descobrir é
a palavra-chave, e se concretiza com um ato inteligente, verdadeiro e
assimilativo. Nesse sentido Rego (1988), afirma que a crianca descobriré a
funcionalidade da lingua como objeto social que, além de servir para comunicar,
tem caracteristicas diferentes da que ¢ usada na linguagem oral, o que certamente
facilita a compreensdo do sistema de escrita que se quer ensinar.

Nessa perspectiva, ndo se pode enfatizar a escrita mecnica de tarefas,
onde ndo ha esfor¢o para compreenséo do sistema da escrita, cuja conseqiiéncia
€ um avan¢o mais lento ou mesmo uma estagnacdo do nivel em que ¢
encontram as criangas. (Silva, 1993). Tal pratica encontra-se arraigada
educagdo bancaria e numa concepgio da lingua escrita como algo abstrato,
reduzido a0” dominio das habilidades de codificagéio e decodificagéo”. O que
tem contribuido, segundo Rego (Op. Cit.), para aumentar as i'nl_'ll?efgs
dificuldades que a maioria das criangas encontra na aprendizagem 1m?1al 2
leitura e da escrita, como para empobrecimento do processo de alfabetizagd
como um todo.

‘Desse modo, oferecer a crianga vivéncias significativas com iy
da lingua escrita, a partir de como ela pensa, questionar e superar 03 COIlf o
¢ condi¢do fundamental para o sucesso. Sucesso intermediado pelo proi€
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através do acompanhamento freqiiente como investigador das agdes e reagdes
da crianga no contato com a lingua escrita , sistematizando as atividades
pedagégicas, de modo a levé-la a se envolver com sua propria aprendizagem.
E isso requer um conhecimento profundo, néio apenas a cerca da construgéo
da aprendizagem da leitura e da escrita, mas principalmente da lingua enquanto
objeto de comunicagdo e enquanto objeto de andlise. O que implica no seu
preparo técnico, numa formagfio competente, a qual se discutird em seguida..

Formagdo e Atualizagdo do Professor Pré-Escolar

O trabalho pedagdgico na pré-escolar caracteriza-se como constante
no dia-a-dia, devendo portanto, ser ativo, cooperativo, diversificado, ladico e
prazeroso de modo que atenda aos interesses da crianga; favorega 0 seu
auto-conceito positivo e, essencialmente, considere o contexto em que esta
inserida, para instrumentalizé-la da base contundente no acesso a outros
conhecimentos produzidos pela humanidade: o dominio da leitura e da escrita.

Por tal complexidade, o professor necessita de uma formagdo
consolidada que o permita conhecer a crianga, seus estagios de
desenvolvimento, como ocorre a aprendizagem, os niveis de concepgao da
leitura ¢ da escrita, analisados anteriormente e, principalmente, conhecer a
estrutura e funcionamento da lingua, nos mais diversos aspectos (fonéticos,
semanticos, fonoldgicos, etc.) (Cagliari. Op. Cit.), para desencadear uma agéo
pedagégica objetivando o desenvolvimento biopsicossocial da crianga, cuja
interagsio com o meio deve ser interpretativa/questionadora, para que enquanto
ser histdrico (concreto) possa desvela-lo.

Nesse enfoque, formar o professor enquanto ser que reflete (tanto
quanto seus alunos), que se apropriado ato docente em sua totalidade, desde
o planejamento até sua execugo (Alves, 1990), € condigdo sine quan non
para se consolidarem os reais objetivos da educag@o: a formag&o de cidadéos
mais livres, democraticos e conscientes para a construgdo de uma sociedade
mais justa, menos desigual.

Entretanto, varias pesquisas (Kramer & Horta, 1983; Mello, 1992;
Wenzel, 1994; Oliveira, 1994), sinalizam que a formagao do professor primario
(0 que atua também na pré-escola) € geralmente livresca, artificial, fragmentada,
repleta de cardapios, de métodos e técnicas de ensino, desvinculadas da
realidade e da dimensfo politica da educagdo. A crianga é percebida sem haja
desigualdades sociais reais entre elas.

Por outro lado, os cursos de capacitagdo dos quais participam, nao
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oferecem um referencial teérico que r
que ponto as teorias lhes fornecem u =uua; ;
berguntar se deve muda-la . Como nio proporcionam também uma parte prétiéa
onde a aplicagio de novas propostas pedagdgica pudessem ser Verificagyg e
ainda, n#o incorporam e nem executam aquilo que chama “validaggy 80
tre.inamento ”,isto é, 0 acompanhamento da agio pedagdgica, que poderiy Ser
feito pelo supervisor para identificar até que ponto houve compreensg ¢,
contetdos ministrados, quais as dificuldades para aplica-los a praticy Esse
Seedback seria um ponto essencial para replanejamento de novos Cursog
Desde que houvesse necessidade (e desejo!) de requalificar esse professm‘.
Nesse contexto, os problemas de alfabetizagio perduram e 0
professores permanecem em suas salas de aula, solitar

| | ios, Passivog
Iquestionaveis e ao mesmo tempo despreparados para

Proporciongr
desenvolvimento da linguagem, nas modalidades da leitura e da escritg,
apreciada no t6pico anterjor.

Por tais razoes, € jul
insucesso na alfabetizaco, qu
quando ndo o fracasso esco

eflita sobre sua pratica, analjs;,, s
m suporte suficiente para cop:

gado como um dos maiores Iesponsaveis pelo
€ se adentra pelo ensino fundamental, gerando,
lar, o analfabetismo funcional. Tal premissa,
ais global, poderia ser verdadeira. No entanto,

ndo sdo questionadas; os cursos de capacitagdo
ndo lhe permitem uma qualificagéo desejada, um saber fazer (dimens3o técnica)

competente e com finalidade, o por que fazer (dimensio politica). “(..) uma
das necessidades imediatas para sua imagem profissional, para uma
concepg¢do mais critica e menos assistencialista, do valor do seu trabalho
(Mello,1992:146). Geralmente surgem verticalizados, sem nenhum significado
para o professor, desvinculando teoria/prética. Entraves que o leva aresistira
mudancas, ndo por ser perverso, mas pela inseguranga de aplicar o que
desconhece :
Esse professor, nada mais ¢é que ndo vitima de uma formagéo
deficiente, que lhe negou (propositadamente) as condig¢des basicas .de um
educador, nas mais variadas dimensdes: técnica, humana e politica, de1x§{1d0
grandes lacunas na sua formac&o que ele ndo consegue preencher na pranc;)-
Entdo, inevitavel e virtuosamente reproduzira o mesmo ciclo de sua formag
em futuras geragdes. e s
Tal reprodugdo se constitui num dado preocupante para 08 % i
interessam pela educagio no pais, especialmente aqueles dedicados o
escola e consideram-na um J/ocus base , que exige um ensirtl‘o COI?P;f;men 10
lingua como meio de possibilitar as criangas a aquisi¢do de umd I?Sualda ol
Jundamental para participacdo politica e na luta contra as ~ desig
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sociais” ( Soares , 1986:78).

: E pois, considerando o perfil da crianga que se deseja formar, que se
determinard os valores, as concepgdes de homem, de sociedade, enfim de
e.ducaq:ﬁo, que norteardo o processo. E, se a pré-escola for concebida como
libertadora, seja de valores obsoletos, de métodos ultrapassados, etc, é inegével
que podef auxiliar, ndio s6 ao ensino fundamental, mas ao processo de
democratizagfio de ensino. Para que isso de fato ocorra, implacavelmente, o
profe.:ssor necessita estar atualizado, acompanhar as mudangas de carater sécio-
politico e econémico e, extraordinariamente, as que se referem & educago. Ele
proprio devera experienciar o proceso de educagio permanente, ora traduzido
em curso de capacitagdo, ora nas praticas individuais e coletivas. Dessa
forma, compreendera a historicidade do homem, acreditard numa educagéo
transformadora, livre de dogmas que jé nfio de encaixam na realidade atual. A
ideologia do dom, & um deles, cuja culpa do insucesso na escola recai sobre 0
aluno.

Tais colocagdes roboram o pensamento de que é fundamental partir
do professor para se efetuar as mudangas, isto ¢, proporcionar-lhe uma
formagdo/capacitacdo desmistificada, como ser que tem autonomia
profissional. O desafio portanto, como sugere Paulo Freire, ¢ resgatar esse
profissional adormecido, e partindo de como ele pensa questionar e superar.

METODOLOGIA DE COLETA DE DADOS

Nesta pesquisa foi aplicada a metodologia de andlise de correlagdo
entre a formagio/atualizagdo do educador € 0 seu desempenho.na condugdo
do processo ensino-aprendizagem, correlacionados também ao desempenho
das criangas quanto & compreenséo do sistema alfabetico. _

Os sujeitos foram 4 (quatro) professores de alfabetizagdo de pré-
escolas da rede estadual de educagéo na cidade de Teresina e 48 (quarenta €
0ito) criangas, sendo 12 (doze) de cada sala de aula observada, 6 (seis) de cada

sexo, na faixa etaria de 6 (seis) anos, escolhidas através de sorteio.

A seguir estdo arroladas as etapas.

‘a)Sondagem  atraves de questiondrios sobre aspectos pessoais €
profissionais do professor, formagdo/atualizagdo, Insucesso na

alfabetizagdo e avaliagdo na pré--escola ; .
b)Observagdes na sala de aula, durante 1 hora e trinta minutos, de
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carater ndo participativo, apreci'fmdo gspfectos relativog
metodologia, conteudo material didatico e hal?llldac%es em assegi,
o interesse e atenc¢iio das criangas. O S)bjetlvo foi constatar S g
desempenho do professor se relaciona com sua formagaol
capacitagdo.

¢)Anilise dos planejamentos dos professores.

d)Andlise do diario de supervisdo.

e)Aplicagdo de duas avaliagdes do desempenho das criangas Quan,
a lingua escrita, para identificar os niveis em que as Criangas g,
encontravam no inicio e no final do estudo.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
Os questiondrios

Dos aspectos apreciados, no questionario, alguns serdo mais
elucidados, por se constituirem o foco de atencgdo deste estudo, entre eles:

1- O tempo de servigo dos participantes : variou de 08 a 15 anos;

2 - A formag@o profissional: sendo que 3 professoras, concluiram o
ensino médio (Magistério), mais o 4° ano adicional. Apenas uma
professora cursou o Logos II (um curso de magistério parcelado,
realizado durante as férias, para os professores leigos).

3 - A opgdo para atuarna classe de alfabetizagfio: duas ndo ﬁve@
escolha, pois s6 havia aquela vaga pr6ximo & sua residénci,
enfatizara uma delas. As outras escolheram por questdo de afinidade
isto €, por gostarem de trabalhar com criangas “carentes.” IS0
demonstra o desinteresse pela pré-escola, ondemuitas vezes
profissional € nela colocado como forma de castigo, ou, c"m: |
nesse caso, apenas para ocupar vaga. O importante parece sere -,
presenca do professor, ndo importando sua formagéo, afinidade f
ou a qualidade do ensino.

4 - A fungfio da pré-escola: foram uninimes em afirmar qefas g
preparar o aluno para o ensino fundamental, por me10 de tarofessof g
ortografia e leitura, entre elas: copia, ditado, leitura do P; i
seguida pelo aluno, leitura individual, etc. Tais resl?ostas Cocodi
a falsa idéia de que para apropriar-se da lingua escrita bastfe 3 lingt?
e decodificar palavras, abandonando o pressuposto d¢ d

ue o :
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¢ objeto de comunicagdo, um instrumento social e, portanto deve
ser tratada como tal, partindo, inclusive do contexto da crianga.

5 - O planejamento na drea de comunicagdo e expressdo: as atividades
sd0 unificadas, as palavras-chave (temas geradores), sdo
selecionadas (pela professora) e exploradas quanto ao nimero
de letras e silabas, enfatizando a inicial e a final, inclusive
fonologicamente. Pareciam desconhecer os niveis da escrita,
insistindo no treino de padrdes silabicos, mesmo tendo freqiientado
cursos recentes orientados pelo construtivismo.

6- O curso que as habilitou: foi considerado falho para o ensino das
~Questdes de leitura e escrita, por ndo oferecer “metodologia” para se
trabalhar com criangas as questées da lingua, numa perspectiva de

- gramatica descritiva (uso e funcionamento da lingua).

71 - Os cursos de capacitagdo: os comentarios (transcritos
originalmente),. sdo convincente sobre a realidade desses cursos:

Tem curta duragdo e ndo oferece condigOes para
setrabalhar a escrita, de que a gente mais precisa..

Deveriam ter longa duragdo, o material é feito as
pressas, € a gente acaba ndo entendendo nada.

O material é insuficiente, mas é um momento em que
a gente se descontrai. bastante, aprende coisas
novas, mas ndo dd para usar na sala de aula, do jeito

que elas querem,  fica muito dificil porque tenho 30
alunos.

8 - Participagio em cursos desta natureza: foi recente (no ano anterior
a pesquisa-1994). Tais cursos procuravam implantar nas escolas
estaduaisa construtivista .Afirmaram aplicar as informagdes na
pratica, embora tenha sido constatado o contrério através das
..observacdes. . - Py 3 : .
.9 - O fracasso na alfabetizagfio: atribuiram aos pais, pela falta de
. acompanhamento dos filhos.e também as criangas por  serem
~ desinteressadas e faltarem muito as aulas, outras por serem
apéticas, ou barulhentas demais, ndo conseguem fazer nada. Esses
dados comprovam a laténcia do sucesso ou fracasso ser culpa da




crianga, como se talvez fosse a Unica il.lt?grante d
madura o suficiente para direcionar suas atividades,
10 - Sobre a avaliag#o: € feita por meio de tarefas que sdo classificy
como 6tima, boa e ruim no cotidiano, mas de maneira informal, nilo hs
um registro do desempenho das criangas (nem mesmo no cadernq
professora). Isso quer dizer que néo ha avaliagio formal e nem
informal, no sentido de diagndstico para nortear o replanejammto

deagdes,edda permitea impressdo de que o trabalho Pedagpic,
€realizado aleatoriamente,

O Procesgg ,

As observaces em sala de aula



AP tempo em que dificulta a aprendizagem, por nio extrai-la do seu
proprio contexto.

NasalaC,a professora, formada n
criativa, pesquisava em livros as tarefas
escritas foram poucase limitaram-se o cop

0s animais pediu na tarefa mimeografada que fosse escrito os nomes dos
animais do desenho, 0s quais estavam dispostos no quadro de giz, s6 era
pref:iso copiar. Tinha excesso de preocupagdo com a estética dos trabalhos e
muitas vezes, ela mesma (reclamando) conclufa as tarefas das criangas,
fortalecendo o pensamento de que , muitas vezes o professor torna-se um
fosso entre a aluno ¢ o objeto de conhecimento, no momento em que impede
a relagdo pura do conhecer.

Na sala D, a presenca de atividades nfio coincidiam com o
planejamento mensal, analisado a seguir. Houve a leitura de hist6ria infantil,
apenas para aquietar as criangas, ndo foi verificada nenhuma atividade
posterior. A freqiiéncia de trabalhos mimeografados, deixava em detrimento a
leitura. As musicas, o desenho, a pintura, o recorte sobressairam-se nesta
sala. As atividades pareciam n3o terem sido planejadas previamente.

Nessas classes, comona A e B, o ensino da lingua escrita, embora
intercalado de algumas tentativas de analise fonoldgica das palavras, reduziu-
se a memorizagdo das familias silabicas, como se requisito basico para
apreensdo do sistema alfabético. Tais posturas, s6 se justificam pela auséncia
de informagdes sobre o0 uso da escrita, que a lingiiistica pode oferecer, sem
que necessariamente o alfabetizador seja um lingiiista. Essas preposigdes
podem elucidarem a questdo da capacitagiio insuficiente, pois o professor
como leitor e escritor, necessita, extraordinariamente conhecer o objeto com o
qual ird trabalhar (a lingua), assim como os processos de aprendizagem desse-
conhecimento que vivenciara a crianga.

Alguns aspectos comuns foram identificados nas quatro salas: a) a -
aplicagéio constante de tarefas mimeografadas, unificadas (desconsiderando os
niveis de conceitualizagdo da escrita em que as criangas se encontravam) e
geralmente mal orientadas (as profgssoras pareciam se aborrecerem quando a
criangas dizia nfio saber ou fazia enjadamente, as tarefas); b) a énfase no certo ou
errado; c); a presenga timida (pouco freqiiente ) da literatura infantil e a auséncia
de outros suportes de escrita (t6tulos, receitas, etc.), indispensaveis para o
entendimento da funcionalidade da escrita para as criangas; d) a desconsideragéio
pelo planejamento de atividades didrias; €) a auséncia de cf)n.su'ugﬁo ’de. _‘textos |
que serviriam de apoio no trato com a leitura e escrita, de auwdades ludicas, dg
jogos criativos como bingos, baralhos, quebra-cabegas, etc.

0 curso de férias (Logos II), mais
mimeografadas. As atividades de
ias. Por exemplo, trabalhando com
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s negativos, verificou-se tambe€m a vontade

, ponto o
Apesar desses p 3 abordagem construtivista, porque tentap

ras de aderirem = :
(Cilas professoo ensino nessa orientagio, embora ndo tenfially SUCESE0, g
esenvolver

se de um lado estdo atreladas a0 tradicionalismo no qual foram formadas, g,
outro ndo possuem sustentagdo teérica para sentirem seguras no seu faze

pedagdgico.
Os planejamentos

Feitos mensalmente, apresentavam orientagdo construtivista g
propunham interdisciplinariedade na abordagem do tema. Por exe:mp_lo a partir
do tema gerador (plantas), seria enfatizada a matematica e as demais disciplinas,
Envolviam atividades de andlise fonélogica, como por exemplo: énfase nq
primeira e ultima letra e/ou silaba da palavra, induzir as criangas g
pronunciar palavras comegadas com a letra inicial da palavra geradora;
contar letras , silabas; complementa-las; construir textos, copid-los,
reconstrui-los através de recorte e colagem. A literatura infantil também era
contemplada, como forma de dar significado as artes cénicas e a escrita.

Estes detalhes, porém nio foram observados na sala de ayla,
principalmente a construgdo de textos e a literatura infantil como subsidios
para outras atividades de escrita.

Observou-se também relagdo estreita entre o planejamento € a
execugdo dos conteudos desenvolvidos (temas geradores), mas ndo com 0
proposito de fazer com que as criangas descobrissem, ou melhor construissem
seus conhecimentos sobre a lingua escrita, mas como forma de tentar praticar
alguns ensinamentos, adquiridos, esfaceladamente, num curso recente sobre
a Psicogénese da lingua escrita ou orientados pela supervisao.

. Tais colocages sdo necessdrias para se perceber que a capacitagdo
do professor deve partir do que ele pensa, da sua pratica para se introduzir
novas teorias, cuja apropriagdo ndo pode se efetuar sem um conhecimento
prévio. O que ocorre, como se constatou, sio capacitagdes com fim em i
mesmas, sem um acompanhamento posterior, para que se possa contestar o
comprovar a consecugdo dos objetivos preestabelecidos. O professor ¢ aind?
cons1d.erado como ser que ndo reflete, apenas como executor das diretrizes
prescritas pelas autoridades em educacio. '

O diario da supervisdo

As obserVag:ﬁes registradas na agenda da supervisdo contribuira®
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grandiosamente para melhor entendimento da realidade em estudo,
comprovando as observagdes feitas.a anteriori, sobre os planejamentos.
Tais registros descreviam ndo s6 o plano mensal, mas também assuntos a
serem discutidos, individual e coletivamente com os professores, como uma
especie de capacitagdo em servigo. Eis alguns exemplos transcritos fielmente:
interagdo professor-aluno; linguagem incorreta do professor(palavras
vulgares- professor é espelho) - chamar atengdo, incentivar a produgéo de
textos, confeccedo de material diddtico - marcar data; aplicagdo do teste de
4 palavras e uma frase, etc. Esses dados mostram a preocupagio do supervisor
com o processo de ensino, com a postura do professor, embora nio o
acompanhasse rotineiramente, por trabalhar em cinco escolas.

Durante 0 ano , nfio foi realizada nenhuma capacitagdo em servigo,
nem a confeccdo de material didatico prevista, nem mesmo a aplicagdo do
referido teste.

A discrepancia entre as preocupagdes da supervisdo e concretizagio
de suas agdes, poderia ser atribuida a muitos entraves, como a sobrecarga de
trabalho, ou a auséncia de recursos, ou até mesmo capacita¢do a contento
desse profissional. Isso, porém ndo estd em discusséo e talvez pressuponha
uma investigagdo. Suas agdes, portanto perderam-se no vazio, entre os
problemas de uma escola ou outra. Até mesmo as leituras coletivas com os

professores que agendou, parecem ndo ter surtido muito efeito, como
observado na sala de aula.

Analise do desempenho das criangas

Realizadas em duas etapas , ja explicitadas, uma o inicio do ano letivo
e outra no final, o teste de desempenho listava oito palavras, dissilabas,
trissilabas, polissilabas e monossilabas, duas de cada grupo, relacionadas a
seguir:

CASA /BOLA
CAVALO/BRINQUEDO
COMIDINHA / BICICLETA
MAO/SOL

Os resultados, expostos, no quadro abaixo, mostram avangos lentos

entre uma sondagem e outra, que poderiam ser considerados excelentes para
um breve espago de tempo, nfo para um ano letivo. Apenas 14.6% dessas
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criangas evolufram para os estagios mais avangados e ainda permaneceramp,
pré-silabico cerca de 25% dessas criangas, quase 0 mesmo percentual o
que se avancaram para o nivel alfabético. Neste, apenas 20% da criancy,
conseguiram compreender o sistema de escrita. Embora Se considere o rity,
de cada uma delas assim como suas diferengas individuais, ¢ surpreendente
fato de um professor, como 12 ou 15 alunos por sala ( como as trés Professory
em estudo), ndo desenvolva uma pratica mais ou menos individualizada Que
permita momentos criativos, estimulantes, contextuais para que de fato, 5
crianga se aproprie da lingua escrita. Em outras palavras, para que poggy
ensinar, se néo todas, pelo menos 50% dessas criangas. Um alivio pode ser
desfrutado ap6s a anslise desse conjunto de dados, quando a lembranga d,
inexisténcia avaliacio na pré-escola vem a tona, caso contrério, oficialmente,
também estaria desfilando com as mesmas estatisticas do fracasso escoly
nos niveis de ensino posteriores. Ou isso seria uma forma de €scamotear 3
realidade? Por mais estranho que pareca e o fracasso se caracterizar por altos
indices de evasio e repeténcia e ndo haver possibilidade de repeténcia nesta
modalidade de ensino cabe um questi

escola? De que forma de configura? Conhecer um pouco esta problematica,
ainda ndo desnudada na sua totalidade € um desafio.

Quadro 1- QUANTIDADE DE ALUNOS POR NIVEIS, PRE E POS-TESTE

NIVEIS PR}J:-}‘ESTE POS-TESTE

FREQUENCIA| % |FREQUENCIA| %
Pré-silabico 28 585 12 252
Silabico 10 20.8 19 39.5
Silabico-alfabétito 7 145 7 14.5
Alfabético 3 6.2 10 20.8
Total 48 100.2 - 48 100.0

CONSIDERACOES FINAIS

- ' i . x re-
O objetivo desta pesquisa foi de analisar a formagao iie %05
a¢do com a aquisi¢do da lingua escrita. A aprema;;as(;ores
resultados corrobora a premissa que a formagéo/capacitagdio dos profe i
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de pré-escola ¢ insuficiente
reduzido ao dominio de habili
vazias de significado, des
capacidade da crianga em te

para o ensino eficiente da lingua escrita, ora
dadt?s de codificagfo e decodificagtio, de palavras
cpnmderando a funcionalidade da escrita e a
i ntarlcompreendé-la.

. upostos explicam a prética pedagégica executada nas salas
de a}lfabehzaqao, permeada por uma vontade de mudanqi x%ms atrelada aos modelos
antigos (mas seguros) de educagfio. Assim como visualizam a auséncia de uma

fundamentagfo tedrica convincente e competente para superd-lo. Isso permite

inferir que ndo ¢ o professor o grande culpado pelo insucesso do ensino, no |

nesse contexto, alids como seus alunos, ele & também vitima, a partir do momento
em que se sente ferido no seu orgulho pessoal e profissional, por uma tentativa
mal sucedida de aplicar novas propostas, sem um conhecimento prévio, ou sem
um sentido politico explicito, mas que tem que aplicar a qualquer custo. E como j4
ndo decide sobre suas ag3es incorpora algumas novidades daquilo que j4 conhece,
acreditando estar fazendo o melhor, embora na verdade, esteja mantendo o status
quo social, ou seja um modelo de sociedade, onde apenas uma minoria tem acesso
ao saber e ao poder. Sendo que esta mesma minoria o utiliza como objeto de
manipulagdo para inculcar suas ideologias, via escola, através das diretrizes para
sua formac#o e/ou capacitagio.

Nessa perspectiva, ¢ inegéavel a necessidade imediata de inovages

nos cursos de formag#o/capacitagfo lingiiistica dos professores da pré-escola,

para ele mesmo se perceber como produtor e leitor da lingua escrita e saiba
manejd-la como instrumento de superagdo e transformagdo. Superagdo de
suas condig¢des de trabalho e cidaddo. Transformago de sua pratica atual em

trabatho produtivo, e como conseqiiéncia maior sucesso escolar e amplitude ~

de participagdo social.

Tais inovagdes sucitam do desejo da qualidade e das.implicagdes
pedagdbgicas positivas que desencadeariam se respaldas nas recentes
descobertas no campo da Lingiiistica, Psicolingiiistica e demais 4reas de
conhecimento que certamente muito contribuirdo para afastar também da pre-
escola o fantasma do insucesso na aquisi¢do da lingua escrita. A aplicabilidade
dessas teorias porém, demanda uma (re)orientagdo do que seja educag:ﬁo, do
homem que deseja educar e quais as consequéncias disso para a sociedade

" em que se vive. E isso deve fazer parte do processo de educz?g'ao permax}?nt?,
em que o professor vai se enriquecendo profissionalmente, utilizando aciéncia
como busca de aprimoramento, através da participagéo em Cursos, seminarios,
palestras e da propria capacitagdo em servigo. Dai ?‘necesmdade de um assessor
pedagégico (o supervisor escolar) que poderé auxilid-lona busca pelo sucesso,

‘no desenrolar de uma prética de ensino eficiente. Mas que, de fato possa
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B A

efetivar esse objetivo, nele esteja interessado e tenha cond
pedagégicas, psicolégicas e institucionais, entre outras eleme
profissio. | P
Como todo estudo, este & inacabado,
da pratica de ensino da lingua escrita e a enc

atraves da formagfio do professor alfabetiz
Pesquisas, por exemplo, sobre a participagfo do supervisor es
de qualificaggo do professor pré-escolar, ou ainda sobre ag
metodoldgicas nos cursos de Magistério (Ensino Meédio),
melhor essa tematica e propor novas reflexdes em busc
Superagdo dessa problemética, a fim de p
a um instrumento basilar (a lingua esc
todas as formas de S€r € estar no mund

aminhamentog para sy
ador. Assim a gy

0.

limitando-se g um d

i¢des técnje
ntares par, ess;;

lagnégtie,
amelhoyj,

Bestdo de oyfy,,
colar no Procegg,
questdes tegrig,, |
poderdo desyepg, |

a de alternatiygg de
roporcionar ao alfabetizando ¢ acesg

rita), cuja compreensso desencadej,
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