UMA PEDAGOGIA INTERETNICA PARA A EDUCACAO BRASILEIRY; |
para ndo dizer que nio tive sonhos realizaveis.
Francis Musa Boakari¥

Sera que as discriminagdes brasileiras ndo podem ser combatidas?
com armas que apelam para mudangas culturais?

A educagio escolar ndo poderia abrir caminhos renovaveis

para melhor utilizar os instrumentais ja existentes?

Mudar é preciso, ndo é? A escola pode ajudar nisto, ndo?
Podemos comegar com o que temos — as diversidades?

N L ‘ R_esumo Abstract
) uma tentativa de justificar a pedagogia interétnica [n an attempt to justify inter-ethnic
omo i 3 ¢ : ;
brasileiia mais afiequada para a educ_at;ao escolar pedagogical practices in schools, the author
a médio prazo, o autor aceita, de modo .
questionably accepts, as a strategy for

questionador, e como estratégia incentivadora de : ;
mudangas  culturais  gradativas, um _ Brasil working towards gr adual cultural changes in

fundamentalmente multiétnico. Discute a pedagogia the long run, that Brazilian society is
interétnica, suas implicagdes e possibilidades. basically multi-ethnic. He then goes on to
Aproveitando os PCNs, sublinha a importdncia da discuss the meaning, implications and
g:l;:;cflpaqig dos professores, como intelectuais possibilities of an inter-ethnic pedagogy
ormadores, na c i 3o- ] ;
excludentes através ogf)tru?;:se::olsist::::l:tso na:i)e Wlt!l the/elp of fieteNs (Parame ter§ fova
atividades criticas de sala de aula. National Curriculum), the participation of
teachers-educators as transformative
intellectuals, is emphasized for the
construction of schools that are more
inclusive through the development of critical
classroom activities

Introducao

Refletir sobre a escola brasileira € sempre convite para pensar dos
multiplos problemas sociais que tém assolado este pais durante os tltimos
quinhentos anos. Esta reflexdo ganha dimensGes novas quando os grupos
marginalizados, em especial os negros, sio colocados como centro das
atengdes em tentativas de melhor entender e explicar o Brasil, visando a
possibilidade de reconstrui-lo como uma sociedade mais justa e menos
excludente (Ribeiro, 1995). Tanto o passado destes grupos (nativos destas
terras, africanos escravizados e imigrantes europeus pobres), quanto as
condi¢des de sua vida atual, mostram as condi¢des negativas em que vivem
por causa da heranga bioldgica, acontecimentos histéricos e/ou processos
sociais. Geralmente, antes de submeter um membro destes grupos a0
conjunto de discriminag¢Ses € modos de exclusido que se manifestam em todos
os espagos € na maioria de suas interagdes sociais, ele é desqualificado como
pessoa. Inicialmente, € visto como uma n#o-pessoa. Depois, 2 sud
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mcapacidade ¢ declarada somente comg c
: g onseqiiénci
sua presc::ca(go :;;ve de justificativa para f;;lslé(r;:ga desta pré-definigo. A
excludentes an, 1988). O pior ¢ que el nigdes antecipadamente
problemas que enfrenta. ¢le ainda ¢ culpado pelos
Esta situa¢do ¢ complexa. Ela i
uma otica de pensamento da complexid Wi
como processo que envolve plexidade, definida p

e . ; assica -
sepa ade e légica — mas de integrd-los em um esque::e;n :
0

Zf;:::ote';f[falmms'amplo e mais rico. Ndo se trata de opor um
i g vazio a um reducionismo sistemdtico: trata-se d.
vincular o concreto das partes a totalidade” ’ s

1 Seria a partir desta compreenséo da realidade que pode ser avangada
a idéia d.e que, para.melhor compreender a problemética da educacio ]
do Brasil, nada seria melhor que focalizar as reflexdes em torn% d: Scolar
_segmentos da populagdo mais excluidos socialmente. As precmiedac;l:se s:
vida da grande maioria deles apontam para o modo de como esta sociedade
utiliza um discurso de respeito a sua diversidade, mas de fato continuz;
fazendo de tudo, na pratica, para se manter eurocéntrica na dist,ribuig:?ao e
usufruto de seus bens materiais, sociais e culturais; uma redistribui¢do que
desigualmente beneficia principalmente os brasileiros de origem mais
claramente européia (IBGE, 1996). Este reducionismo na compreensdo e
tratamento histérico do social brasileiro poderia explicar porque uma,grande
parcela da populagdo vive na miséria, enquanto o pais se mantém como
potencial econdmico no hemisfério sul (Ribeiro, 1995).

Os pobres se transformam em miserdveis, os que viviam da
informalidade passam a viver do lixo. Uma parte da populagdo passa
a viver no luxo e outra do lixo. Com o tempo, nem 0 lixo existird. O
setor moderno tende a reciclar o lixo e a tratd-lo com modernas
técnicas, como as compressoras domésticas (Buarque, 1993, p.40).

pliblicas consistentes € objetivadas em
nalizadora destes segmentos
luidos); na falta de leis que de
a] humanamente justa para
senta como instrumento
ara fazer valer esforgos

Na auséncia de politicas
tomo de mudangas na situagao margi
representativos dos brasileiros (leia-se, 05 €XCIUIT
fato funcionam para viabilizar uma integragdo socl
com os excluidos, a educagdo escolar s¢ apre

Importante que conjugaria as melhores for¢as P
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voltados as mudangas basicas ainda necessarias para re-mapear o caminhg
histérico dos brasileiros. Corrigir as injustigas sociais, através de um process,
escolar adaptado a realidade brasileira serd uma forma de desmltlﬁgar, Parg
destruir, as vérias formas discriminatérias no tratamento dos diferenteg
grupos ndo-europeus desta sociedade. Isto e, para garantir a sua proprip
sobrevivéncia, a sua escola precisa ser compreendida e trabalhada de maneir,
diferente; inovadora e melhor adaptada aos seus desafios histéricos,
conjunto de suas diversidades poderia ser contemplado e incorporado py
organizagdo e nas praticas escolares.

Deste modo, fazer com que a escola viabilize a reconstrugio d,
Brasil para ser uma sociedade representativa da diversidade evidente no sey
dia a dia, apresenta um desafio precisando de solugOes mais urgentes,
Primeiro, € imprescindivel encontrar respostas para questdes tais como: Qual
escola precisamos para fazer com que as diversidades culturais sirvam como
elementos enriquecedores das culturas de todos do pais (Brasil, 1997)? Como
fazer uma escola que sirva de espago e instrumental para trabalhar as
diversidades como conjunto essencial (Lopes, 1994), e ndo como fatores que
justifiquem a exclusio s6cioeconémica e marginalizagdo politica de alguns
compatriotas, em especial os da heranga fisicamente africana (Rosemberg,
1988; Boakari, 1994)? Este é o desafio principal da atualidade. E um
problema complexo, especialmente no contexto de um mundo em
movimentos globais que desfazem fronteiras culturais, abalam hegemonias
culturais, e possibilitam constru¢do de novos modos de ver, ser e viver o
social (Ortiz, 1994).

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional Brasil (1996), foram tentativas para
enfrentar os questionamentos acima. Tais documentos poderiam servir de
aceitagdo explicita da necessidade para inovar a escola brasileira. Entretanto,
pela sua propria natureza, eles somente estabelecem orientagdes gerais,
explicitando os fundamentos que poderiam guiar o fazer escolar. Deixam a

cargo de cada unidade de ensino (os pais de alunos, alunos, profissionais d2 -

escola e a sociedade em geral), a responsabilidade de desenvolver atividades
.que refletem as realidades locais, regionais, nacionais e internacionais, mas
sem menosprezar as individualidades dos participantes deste processo como
um todo.

Brasil: sociedade de diferentes grupos étnicos?

Uma das primeiras caracteristicas a ser percebida por qualquef
turista que visita o pais pela primeira vez, seria muito provavelmente, 2
diversidade nas aparéncias fisicas dos brasileiros. Estas diferengas sdo r§01315
ou étnicas? Mas afinal, o que é mais importante? Seria o conceito utilizado
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ara descrever ti.liS. condigdes (biologica oy
tratamentos dlscrlmma-t?ri()s que suscitam as suag conotagoes?
complexas, Mas politicamente  importantes, H4 difereﬁ?es .Questﬁes
envolvidos. Por esta raziio, as respostas também sgo politicas : Sprclcr;;rrisz:i
assim. ’

social??)?, ou conjunto de

Diferencas bioldgicas (cor da pele, |
diferengas culturais (forma de organiza
regras de casamento, cddigos de orientagdo do comportamento
crengas religi.os'as) até algum tempo atrds qualificadas cbmc;
diferengas raciais, podem ser pensadas como diferencas étnicas. Um
grupo diferenciado através de critérios desta natureza é um grupo
étnico (como ciganos, lapdes ou indios tapirapé), o terreno que se
pisa é o da etnicidade, da etnia. O encontro entre esses grupos e
outras tribos, outras minorias étnicas ou brancos colonizadores pode
ser chamado de contacto interétnico. O sistema de relagdes sociais e
simbolicas que resulta da convivéncia entre duas tribos diferentes, ou
entre uma delas e os brancos, pode ser um sistema inter:étnico, e um
Z;; seus componentes é a identidade étnica (Branddo, 1986, pp.46-

ipo de olhos ou cabelos) e
¢do do trabalho comunitdrio,

%

Para este autor, um grupo étnico se diferencia de outros por critérios
de hereditariedade bioldgica e aprendizado cultural. Tenho dificuldades com
o primeiro critério de hereditariedade, porque a questdo central ndo ¢é
bioldgica. Para o grupo étnico, o que importa sdo as caracteristicas culturais,
praticas aprendidas em culturas especificas e contextos definidos. Quando
incluirmos o fator bioldgico, ndo estariamos fazendo referéncias aos grupos
raciais (DaMatta, 1991; 1986)?

Da minha vivéncia, para a realidade das sociedades onde vivem
africanos da diaspora, o conceito de raga ainda tem um significado muito
importante, apesar das chamadas reformas legais. Em si, este conceito
poderia nfio apontar para elementos negativos. Entretanto, nessas sociedades
onde existem vérios grupos de matrizes biolégicas (ragas), a palavra raga tem
recebido um significado classificatorio. Ela € usada para explicar e justificar
fratamentos diferenciados para com os membros deste grupo. Chamado grupo
racial ou étnico, ndo faz diferenca. As praticas discriminatérias contra 0s
negros tendem a continuar da mesma forma. _

Acredito que enquanto os membros deste ou daquele grupo racial
S(_)ﬁem quaisquer discriminagdes, simplesmente por causa de sua heranca
bioldgica, ndo faz sentido substituir raga por etnia. O perigo com &
Propagaio do conceito de etnia, ¢ que ela possibilita uma mudanga
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meramente formal. Com ou sem este conceito, as discriminag¢des contry
negros e outros permanecem intocaveis. Sendo uma .questﬁo de_ poder,
permeia todas as facetas e niveis sociais. Assim, uma simples modificago
ortogré.ﬁca dificilmente teria o contra-poder de mudar comportamentos, cujo
propdsito historicamente tem sido a manutengdo do status quo, de df)minagﬁo
e explorago desenfreadas dos membros de um grupo que foi escravizado.

Numa situagdo ideal, onde as diferencgas biolégicas ndo pena!lzam as
minorias sociais, onde o negro e ndo-negro recebem tratamentos iguais e
semelhantes, a palavra raga e as conotagdes discriminatérias perderiam o sey
grande poder de determinar o que algumas pessoas podem ou ndo, na
sociedade. Mas até esta situagdo se tornar realidade do cotidiana do negro,
parece-me logico continuar defendendo a posi¢do (didatica) de que numa
sociedade como a brasileira, o conceito que ainda melhor descreve os grandes
grupos sociais, € o de raga.

Entretanto, entendo que se a sociedade assimilasse, de forma
concreta, a sua composi¢io multiétnica, seria um grande passo no caminho
para aceitar a sua esséncia como sociedade pluriracial a médio ou longo
prazos (Ribeiro, 1995). Numa sociedade composta de diversos grupos raciais
(negro, europeu, indigena, asiatico), uma aceitagdo do termo étnico para
referir a estes grupos teria somente uma utilidade didatico-pedagdgica para
adiantar argumentos em favor de uma pedagogia mais inclusiva para todos os
brasileiros. Compreender as grandes divisdes dos povos que formaram e
continuam desenvolvendo este pais- como grupos étnicos, possibilita
confirmar a existéncia de uma diversidade étnica (cultural) na sociedade
brasileira. Talvez a légica seja uma de compreender e assimilar o menos
agressivo (étnico), para preparar as pessoas a aceitarem gradativamente, que
as caracteristicas fisicas ndo fazem as pessoas; que o que faz qualquer pessoa
sdo as suas capacidades, atitudes e agdes, e nfo as aparéncias fisicas.

. Esta idéia nos permite admitir que, nos processos de socializagdo, hi
um espago propicio para uma pedagogia interétnica, especialmente durante a
escolarizagdo. Isto quer dizer que existe uma necessidade de trabalhar 0
contetido escolar ( e outros elementos socializadores), de tal forma que s
contemplem e integrem as diferencas culturais, as diferentes visdes do mundo
e as experiéncias histéricas que ajudam na construgiio de valores em vida. A
finalidade seria fortalecer a sociedade, um agrupamento politico-social
complexo, cujos integrantes sdo iguais entre si; se complementam €
compartilham de ideais concilidveis na construgio da mesma sociedade. As
diferengas sdo entendidas como sendo importantes, e nio ameagadoras, par?
o melhoramento das condigdes para a grande maioria da coletividade. Em ¢
contexto, teriamos possibilidades vidveis para discutir e implantar umd
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+dagogia interétnica no processo de huma
P todos 05 membros dos diferentes grupos,
ou outro Brupo-

Nestes termos, que examino a problemétjc
em seguida, discutir alguns argumentos em favor
poderiam melhor atender aos anseios da sociedade

Os conhecimentos ¢ a escola

A fim de melhor contextualizar g discussiio
esclarecimentos sobre alguns fen6menosg processuais, ig
como qualquer profissional, os professores e outros que tr
individualmente possuem uma concepgio de mundo
concepsao valorizasse o individuo como pessoa, que se associe com outras
pessoas, na busca daquela condigdo que Teillhard de Chardin chamava
hominizagdo de todos, de acordo com as capacidades e interesses
socializados de cada um. Observando e atuando na sociedade desta forma, as
diferengas seriam respeitadas. Muito improvavel que sejam utilizadas co’mo
fatores para justificar o menosprezo e a marginalizag8o de alguns individuos.
Poderiam ser aproveitadas como pontos de partida para uma construgéio
social baseada em principios de eqiiidade, igualdade de oportunidades e
respeito mutuo. O profissional da drea educacional que compartilhe desta
6tica, muito poderia contribuir no desenvolvimento coletivo de uma educag@o
escolar que possibilite o crescimento intelectual, social, politico e cultural de
todos, estudantes e outros profissionais. :

Ainda mais, com finalidade de melhor usufruir das orientagdes
acima citadas, e outras que poderiam vir de outras instincias educacionais,
uma condi¢do sine qua non sera uma concepgdo pedagdgica por parte dos
profissionais da escola. A concepg¢do pedagdgica pode ser entendida como a
visdo sobre os processos de ensinar e apreender, como também, as dimensoes
dadas a estes processos. Ela esta intimamente ligada as interpretagdes de
outros fendmenos, precedentes ou anteriores. A partir desta concepgéo, se
desenvolveria uma pratica pedagdgica que envolve uma integragéo funcional
dos saberes, objetivos, atividades, relagdes inter-pessoais, e modos de avaliar
0 desempenho escolar. Os conhecimentos cientificos, concepgdes de mundo e
atitudes politicas e interesses sociais, sdo traduzidos em atividades de ensino-
aprendizagem do cotidiano escolar (Silva, 1992; Alves, 1992). Em conjunto,
0s resultados sdo as produgdes e reprodugdes de conhecimentqs escolares.

Em outras palavras, uma concepgio pedagogica baseia-se em oufras
concepedes inter-relacionadas acerca do Homem, seu contexto SOCIO-
Storico, a sociedade (histéria, organizagio e funcionamento), € a educagdo
g‘;gg}preendida universal e espef:iﬁcamente). Através~ da ciscola, SefYé{llﬁllgag:
1ente especialmente determinado, estas concepgdes t€m a possibl

Nizagdo (conquista da cidadania)
S€m prejudicar uns a favor de um

a do conhecimento, para

de préticas escolares que
brasileira,

serdo necessarios
m primeiro lugar,
abalham na escola,
. Melhor se esta
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nte de acordo com g

de serem concretizadas, postas em pratica, g_eralmeals sttt i
expectativas da coletividade (grupo hegemOnic® 00 e .o nais (Bourdiey
que tém ou os pobres?) em cujo nome trabalham 0s pro €

Passeron, 1977; . Giroux, 1988; Silva, 1992). '
77; Mello, 1983,Glrou>iS eenhin lombrar que n&o i

Em todo este processo, : ,
i e. Ar

conhecimento tinico que consegue dar conta de toda reah‘?la?i ; ea,hdflde

Jstituida de outras complexidades, de niveis ¢

as realidades sjg

em si € uma complexidade, cor

dimensdes diversas (Morin, 1996)- Além
construgdes sociais, produtos de diferentes culturas. E”GStatsr’ a:;?gé-m’ siio
plurais. Realidades diversas, existindo como produgdes L rias dag
pluralidades culturais, compdem O contexto em que 0s conhecimentos,
ionalizados (Banks, 1997).

também diversos, sdo produzidos e operac : i g
A pluralidade cultural, a fim de diretamente influenciar na produgio

de conhecimento, especialmente o tipo escolar, precisa ser entendl-da no
contexto de uma politica multicultural. Como politica oﬁ.m’al. numa sociedade
eurocéntrica, 0 multiculturalismo procura manter 0s Crit€rios €uropeus nas
defini¢gdes culturais e julgamentos sociais, enquanto as outras culturas
basicamente servem para contextos locais. Quanto muito, alguns elementos
destas ultimas sdo incorporados de modo periférico; fazer de conta de que a
sociedade ou as instituigdes ndo sdo monoculturais. Do outro lado, quando
assumido pelos grupos de interesses opostos aos dos dominantes, o
multiculturalismo explicita-se como luta para elaboragdo de significados
inovadores; significados estes que representam 'O cotidiano da dominagdo
histérica. Assim, os dominados interessados na luta social tentam aproveiti-
los como justificativas e espagos para re-estruturacio da sociedade e suas
agéncias centrais (Banks, 1995). Este tipo, chamado por McLaren (1997) de
multiculturalismo critico, entende as culturas como produgoes politicas, € que
tudo sobre elas sdo politicos; um jogo de vida ou morte sécioecondmica ¢
politico-cultural; transformagdes estruturais ou manutengdo do status quo.
De fato, a questio central na compreensio e utilizagio do
multiculturalismo consiste na resposta dada a indagagdo: Os interesses de
quem estdo sendo protegidos com as linguagens usadas, decisoes tomadas, ¢
a_tividades dese{wolvidas‘? As respostas a tal questionamento, determina 0
tipo de conhecimento que seria mais valorizado. Seria um conhecimento
acabado e inflexivel; ou um ainda em construgio, porque a realidade €
comple.xa e as perspectivas sobre ela sio dinimicas e culturalment®
determinadas? (Feyerabend, 1993).
; O .conhecimento cientifico tem sua validade baseada em pl'iﬂdpios
paradigmiticos. Tem procedimentos e uma finalidade prépria. E um dos tip%®
de conf}emmento. Recebe influéncias das culturas e dos contextos em 4 2
construido. A sua neutralidade nunca pode ser garantida. Na melhor

do mais,
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es, representa uma perspectiva da realidade e dos fendmenos. Néo €
4 ecessariamente 0 mais importante para todos em todas as situagdes. Para 0s
participantt?s da cultura ocidental hegemdnica, este conhecimento ainda € o
mais valorizado. Mas também, existe o conhecimento do cotidiano cuja
rodugdo depende das nossas experiéncias em consonéncia com os grupos e
qubgrupos de quais participamos. A sua validade (funcionalidade, adequagéo
sontextual) depende  das tradigdes destas aglomeragdes sociais. As
eriéncias de cada individuo dio forma especifica aos contetidos do
mento cotidiano, priorizando alguns elementos.

Na escola, os dois primeiros tipos de conhecimento interagem entre
si, respeitando as normas deste espago sociocultural, de tal forma que se
resultam numa reconstrugdo para produzir o conhecimento escolar. Nesta
reconstruglo, Processos que produzem e reproduzem valores culturais,
codigos comportamentais ¢ cosmovisdes, sdo desencadeados pela mediagéo
-dos proﬁssionais escolares. Isto &, na escola os conhecimentos cientificos e
cotidianos sdo retrabalhados, mediatizados pelas praticas pedagégicas, com 0
propésito de reconstrui-los. E um processo dinimico e permanente.
Entretanto, nem este tipo de conhecimento escapa das limitagdes e
deficiéncias, tanto do conjunto de sua matéria prima, como de outros fatores
historicamente determinados.

Fundamentalmente, estd sendo estabelecida a existéncia de
conhecimentos  diversos, historicamente contextualizados em culturas
diferentes, que ganham significados em realidades permanentemente em
construgo. Em outras palavras, estas diversidades e pluralidades exigem que
.o conhecimento escolar nio seja entendido como unilateral, acabado e
permanente. E também transitério, sendo produzido-reproduzido, €
construido o tempo todo. Assim, numa sociedade diversa e plural, seria
trabalhado com mais adequagfo em condigdes pedagdgicas onde prioridade €
dada as caracteristicas de diversidade, pluralidade e transitoriedade. Das
alternativas possiveis, a mais propicia seria uma pedagogia interétnica. Este
modo de desenvolver o trabalho escolar esta aqui entendido como pratica
explicitamente em consonancia com as necessidades educacionais dos
diferente grupos étnicos/culturais (raciais?), atendendo as peculiaridades dos

educandos de maneira nfo-excludente.

No atual contexto brasileiro,
uma educagdo escolar critica, sendo des
As concepgdes do Homenm, sociedade, e
profissionais, interagem para fazer a educagdo escolar.
com os estudantes lhes colocam em situagao vantajosa para influenciar os
futuros adultos. S0 agentes sociais poderosos! Em
€ oufras pessoas interessadas, 0S profissionais escol

hipétes

expelit
conhecl

o que de fato estou discutindo seria
envolvida por profissionais criticos.
ducagdo, escola e cidadania destes

ares poderiam construir
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teias para transformar as instincias sociais, lhes possibilitando alternativas ng
seu funcionamento.

Consideragdes sobre uma pedagogia interétnica brasileira

Como em outras sociedades de composigio étnica (racial?) divers,
muitos no Brasil tém percebido o fato de que € a prépria natureza da eSCOlz;
existente que exclui porque a sociedade também é excludente. Membrog de
alguns grupos organizados, especialmente os Movimentos Negros, tém g
desempenhado em elaborar e desenvolver atividades educaciongj
alternativas girando em torno de novas maneiras de entender e trabalhar ,
escola. O curriculo, envolvendo tudo da/na escola, recebe atencio especia]
nestas tentativas porque estes brasileiros interpretam esta sociedade comg
etmocéntrica. E para nio permanecer no ambito do discurso e de boag
intengdes, as praticas pedagdgicas (relagdes do professor-aluno em torno de
atividades escolares) tém sido alvo das iniciativas para construir escolas majs
representativas da realidade brasileira. Esta tarefa que necessita de uma
concepgdo educacional, atitudes e posturas alternativas, argumentam alguns,
precisa da participagfo de todos, e nio somente dos profissionais da escola.

A pedagogia interétnica, resultado de uma concepe¢do educacional
diferente, -multicultural e ndo monocultural européia, oferece modos
alternativos para trabalhar com alunos. Estes merecem atengdo especifica.
Adequadamente desenvolvida, esta pedagogia poderia contribuir muito para
transformar uma sociedade de composicdo diversa, discriminatéria e
desigual, numa realidade social onde as diferencas sdo reconhecidas como
valores que merecem respeito para serem continuamente trabalhados em
favor da coletividade.

Por uma pedagogia interétnica, entendo a utilizagdo de estratégias
que viabilizem adogdo de atitudes e praticas que valorizam a diversidade
cultural, respeitando os diversos grupos étnicos e dando a devida importéncia
as suas contribui¢des na formagio da sociedade. O encontro dos valores,
problemas e capacidades dos diversos grupos étnicos serve como pano de
fundo para a construgdo de novas possibilidades. Visando este fim, tal
pedagogia, como prética social que tem o espago escolar como /locus
principal, enfatiza o estudo critico do etnocentrismo, dos preconceitos do
cotidiano, das violéncias, € da exclusdo social, entre outras formas de
exploracdo e desumanizagéo (Cruz, 1987). ,

Também, esta pedagogia exige a compreensio dos mecanismos
(ideologias e outras praticas)' que produzem e reproduzem estes fato.rez
negativos para a constru¢do duma sociedade. progressivamente mais mclllSlVs
para todos. Esta inclusdo deveria estar voltada especialmente para‘dZs
individuos que continuam sofrendo da nio implementagio de med:
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pcretas que favorecam a im.plan.lagﬁo de préticas escolares fundamentadas
s p,—inciplos de incluséo, solidariedade, interdependéncia e valorizagiio das
idades.

Acima de tudo, os estudos e conhecimentos escolares tém que
envolver © desenvolv!mento de estratégias concretas para combater aquelas
citicas que desumanizam alguns porque sdo diferentes e menos poderosos.
0 pecessdrio aqui é 0 saber prétl.cc.). Um saber que tem significados que
resultam NO desenvolvimento de atividades de humanizagio concreta da vida
das pessoas, em sociedades que ainda ndo se libertaram de préticas
desumanizantes. e

Sdo estes 0s principios que possibilitariam lutas construtivas contra
o etnocentrismo euro-brasileiro e a hegemonia da euro-brasilidade. E ainda
mais, cOmo idéias norteadoras, elas impulsionariam esforgos conscientes para
combater as discriminagdes institucionalizadas e as préticas diferenciadoras
contra 0S Negros, indios e outros grupos marginalizados. Observagdo do
cotidiano brasileiro mostraria que todos os negros (ricos e pobres), somos
muito  mais sujeitos as discriminagdes devido a impossibilidade de
efetivamente mudar de raga e cor; caracteristicas que “justificam” esta
desumanizagdo constante. (As tentativas de embranquecimento por parte de
alguns negros tém que ser entendidas como téticas de auto-prote¢do nestes
contextos de violéncia). De todos os marginalizados, € a nds que mais
interessam  transformagdes  criticas, nos processos de - socializa¢@o,
especialmente no campo educacional e na midia. E exatamente nestas dreas
onde uma pedagogia interétnica poderia efetuar as maiores influéncias. Elas
exercem influéncias sem fronteiras. Os outros espagos onde s&o
desenvolvidos os processos de socializagdo, como a familia, vizinhanga,
comunidade, os mercados de troca de bens e servigos e outros, também s&o
importantes. Neles poderiam ser aperfeigoados os trabalhos de uma
pedagogia interétnica desenvolvida na escola para atender a todos os
brasileiros. :
Numa pedagogia interétnica, todo o processo de socializagdo escolar
é alvo de criticas construtivas, objetivando a elaboragdo de explicagdes sobre
as causas e os efeitos das diferentes experiéncias histricas, visdes de mundo
e perspectivas de todos os grupos étnicos da sociedade. As criticas
fundamentadas nas experiéncias dos adultos, possibilitariam também, que
alunos e jovens participem mais ativamente na sua prépria socializagdo,
assumindo posigdes que refletem as suas experiéncias - cotidianas € as
€Xperiéncias histéricas de seu grupo. Vale lembrar que deveria envolver
at.lvamente a familia e a comunidade, bem como as riquezas socioculturais
?Iitsgr‘;ftﬁ\_/eis. E esta dimensfo participativa que faria com que a pedagogia
nica fosse transformada numa construgio permanente, nUM Processo
de desvelamentos e auto-descobertas, de tal modo que na tarefa central de

n
plur al
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Teconstruir a sociedade, os agentes se reconhecam como SUjeites
interdependentes mas independentes também. e
o A pedagogia interétnica exige posi¢Ses criticas em relagio 3 '
Institui¢des principais - familia, educagfio, politica, religifio, manifestacy
Cult}xrais, meios de comunicagfio e sistemas econdmicos e juridicos, Cr{ties
aqui precisa ser entendida como conjunto dos questionamentos, reﬂemecsa
compreensio dinfmica, avaliagBes continuas, e tomada de POSicdes
Justificiveis em relagio a valores e atitudes. Acima de tudo, esta postyr,
envolve aceitagio da transitoriedade e abertura para serem renovados, 5
realidade e os elementos que a compdem. ’
Os significados (determinantes de atitudes e comportamentos) que
os diversos grupos constréem destas instincias, sdo importantes porque
constituem os fundamentos na construgfio da cidadania. Com as contribuicges
individuais dos membros de diversos grupos, este processo ficaria majs
consolidado. Todos oferecem ao processo de consolidagio da luta pela
conquista da cidadania, caracteristicas gerais e especificas. Sdo estas tltimas
que providenciam o enraizamento necessirio em qualquer sociedade,
especialmente as compostas de diversas etnias.
A argumentagfio em favor de uma pedagogia interétnica, entendendo a etnia
como essencialmente descritor de uma determinada cultura com participantes
que tém um senso de pertencerem a um grupo com experiéncias comuns, fica
fortalecida quando lembramos que a cultura nacional é uma composigio
histérica, um amalgama de varias culturas com matrizes, também diferentes.
Falar numa cultura brasileira, ¢ no minimo figurativo. E um nacionalismo
ingénuo; tentativas de mascarar um etnocentrismo histérico, com o manto do
discurso de um sé povo brasileiro, apesar das evidéncias contundentes de
uma variedade de culturas. Os diferentes povos formadores do Brasil
contemporineo, ainda permanecem aqui através de seus descendentes. O dia
a dia brasileiro € composto de diferentes modos de ser e agir. Ndo ¢ uma
manifestagio simples e monétona. Sdo manifestagdes complexas, ricas €
hibridas. Do norte ao sul, leste 4 oeste, ainda encontramos diferentes culturas
no Brasil. .
Podemos iniciar uma aprendizagem de como apreciar a rica diversidade
cultural desta sociedade, quando incorporamos o espirito de uma cultura qué,
nos dizeres de Octavio Ianni, é conjunto ... complexo de modos de vIver ©
trabalhar, sentir e agir, pensar e falar que nfio se organizam em algo “mnﬁ
homogéneo, integrado, transparente” (1992:145). E uma ci‘:lldica
pluridimensional; uma sociedade verdadeiramente multicultural. Tudo e
que uma pedagogia que tenta entender esta dlv?rs1dade de maneu’ao :
(inclusiva e reconstrutiva), tem uma valia inquestion4vel para a geraga

e todas as outras do futuro.
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mundo, perspectivas, experiéncias, interesses e va|
entre todos que se leexn brasileiros, originérios das varias regides, d
Jiversos grupos, das diversas herangas culturais e biolégicas. E glges,. 08
das peculiaridades que fazem o brasileiro diferente de um aréentino onjunto
afiicano ou portugués (DaMatta, 1991; Mota, 1985). Assim. a tz;r:fl; u(;g
opcracionalizar uma ;,)edagogia interétnica neste contexto ’envo]veré a
incorporagdio de uma sintese (composigo criteriosa de elementos basicos e
representativos) destas variaga.es. Isto precisa ser alcangada gradativamente, e
sem perder a riqueza das diferencas particulares, desenvolver atividades
escolares especificamente brasileiras e universalmente humanas.

Pens?r. e ’trab.alhar a educago escolar destes modos nunca foi, e
ainda ndo € fécil. E acima de tudo, uma opg#o politica, escolhas conscientes
em relagdo ao conhecimento, os tipos de saber e interesses a serem
priorizados. A educag@o escolar € uma atividade politica (Freire, 1991). Se
constitui um campo minado com interesses diversos, muitos deles
contraditérios (McLaren, 1995, 1991). Tanto as decisdes organizacionais,
como as atividades nela sdo incumbidas de interesses diversos que sdo
orientados por id€ias e valores diferentes. Desta mesma forma, a pedagogia
interétnica € uma op¢ao politica.

A sua pratica envolve utilizar conhecimentos, competéncias técnicas
e saberes diversos, com o objetivo de criar as melhores condigdes para que os
alunos possam pensar-dialogar melhor sobre os conhecimentos existentes,
especialmente da maneira em que estes influenciam as relagdes inter-pessoais
e institucionais, de tal forma que estes educandos se tornem agentes
conscientes no fazer de sua propria histéria. Apesar de todas as deficiéncias
do sistema escolar, e as proprias dificuldades de cada unidade escolar, o
professor que se esforga para desenvolver trabalhos com o alunado v.isando
uma apresentagdo, nio somente de alternativas no campo de conhecimento
escolar, mas acima de tudo, de modos diferentes de compreender e
desenvolver solugdes flexiveis para diferentes problemas, estaria escolhenc}o
a opgdo de fazer uma escola critica que conscientemente tenta r'equnder as
peculiaridades dindmicas da realidade contempordnea. Estaria ajudando
elaborar um conhecimento critico.

Este tipo de conhecimento, em toda s

apresentado  detalhadamente por Giroux
apresentar suas proprias palavras assim:

ua complexidade funcional, 'foi
(1997). Considero didatico
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Certamente uma Vis@o critica do conhecimento esco!ar Pa"eC'E{‘ia
diferente da visao tradicional do mesmo. O conhecimenlo critico
ensinaria estudantes e prOfessores sobre seu s_-tatus 5'0”7'0 grupo
situado dentro de uma sociedade com relagoes .espec.lﬁcas de

hecimento crifico ajudaria q

dominagdo e subordinagdo. O con .
elucidar como tais grupos puderam desenvolver uma linguagent e um

discurso oriundo de sua propria heranga cultural Ler cialmente
distorcida. A pergunta orientadora aqui :seria: o que é que esta
sociedade fez de mim que et ndo quero mais ser? Colocc_zdo er oulra
maneira, um modo critico de conhecimento elucidaria parg
professores e estudantes como apropriarem-se dos aspectos mais
radicais e afirmativos da cultura dominante € subordinada.
Finalmente, tal conhecimento teria que fornecer uma conexdo
motivacional & prépria agao, teria que aliar uma decodificagdo
critica da histéria a uma vis@o de futuro que ndo apenas destruisse os
mitos da sociedade existente, mas que também atingisse aquelas dreas
de desejos e necessidades que escondem o anseio por uma nova
sociedade e novas formas de relagdes sociais, relagoes livres da
patologia do racismo, discriminagdo sexual e dominagdo de classes

(Giroux, 1997, p. 39-40).

es esforcos estdo baseados em principios que
diversidades sécioculturais, principios estes que
fissional, o professor progressivamente S
ducador; um pedagogo consciente, critico ¢
dedicado 2 responsabilidade de educar € ndo domesticar os alunos. Com isto,

oderia haver o desenvolvimento de uma pedagogia interétnica. Esta ndo ¢
tarefa facil. A sua natureza politica, luta de interesses conflitantes, faz da
pedagogia interétnica processos dindmicos e interrelacionados de auto-
descobrimento, auto-afirmacdo e auto-avaliac@io, em questdes € agoes no que
tange a vida, a cultura, o conhecimento, € o social. - ’

Quando todos est

reconhecem e respeitam as
se fundamentam na ética pro
informa e se desenvolve para ser €

Os parametros curriculares e uma educacéio interétnica

Em tempos mais recentes, uma tentativa oficial de adequar 2
educacdo escolar 4 realidade brasileira, talvez a mais audaciosa em toda 2
histéria do pais, foi o lancamento em outubro de 1997, dos Parimetros
Curriculares Nacionais (PCNs). Num conjunto de dez volumes, sio tratados
os temas transversais: ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saiide ©
orientagdo sexual. De acordo com a Secretaria de Educagdo FundﬁImental
(SEF) do Ministério da Educagdo e do Desporto (MEC) responsavel pela
elaboragdo dos PCNGs, estes temas deveriam ser incorporad:)s e desenvolVid"s
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- diSCig\]y":;aicsunl‘{(i:;lgxs éundamemais (Lingua Pottuguesa, Matematica,
ciéncias Na ’ Ta-Geografia, Arte o Educagdo Fisica) e em outras
Jtividades escolares dentro e forg gy sala de aulg

A orientagdo ¢ desenvoly ‘

Cr estratégias ¢
uma inclusdo destes temas nog conteud

(opicos escolhidos e questdes levamadns, de modo que cada um permeie o

desenvolvimento das dlscq_)lmas curriculares (em diferentes etapas e varios
conteiidos), com .todos se 1'me1~relac1onando entre si. Isto ¢, através d
variedade de atividades e técnicas de eng; ’ o

processo ensino-aprendizagem comgo
desenvolverem €omo um s6 conjunto
sociedade, tanto 0s temas mencionad
conhecimentos j apresentados nas matérias didético-pedagégicas,

0 essencial € usar, como eixos fundamentais, g participagio individua] e
coletiva, na construcdo de conhecimentos que colaboram na adequaca

sociocultural, duma sociedade em vias de desenvolvimento e democragz:‘;gg
progressiva. Seria uma sociedade qué assume uma cidadania de cocres
diversas (ndo social ou economicamente diferenciada) pela pluriracialidade
multiculturalidade, multietnicidade, e diversidades em outras caracteristicas’
essenciais. S&o estas as caracteristicas que descrevem a chamada brasilidade,

A expectativa € que os PCNs, através dos temas transversais, concretizem
esta brasilidade com mais eqiiidade, a partir de um ensino em que os
conteudos das matérias curriculares, enquanto se constituem como eixo
fundamental da escolarizago, tém imbuido em cada componente, trabalhos
tedricos € praticos em torno dos temas transy

ersais. Nesta concepgio, a
transversalidade serve de instrumental para dar corpo real, e concretamente

definir/contextualizar os conteidos em sala de aula. Funcionam melhor
quando trabalhado conjuntamente; cada um dando forma e significagdo para
0 outro € seus componentes (Busquets, 1999). A l6gica dos temas
transversais € que servem de cimento cognitivo para o aluno, fornecendo
principios basilares e guia prético para a formagc@o integral do alunado. Para o
professor, a sua responsabilidade consistiria em tratar os temas como suporte
para uma pratica escolar critica, estimulando os alunos a desenvolverem, de
modo consciente e responsével, conhecimentos e préticas utilizaveis tanto na
€scola quanto fora dela. " o

O ideal pretendido seria por exemplo, desenvolvgr atividades em
aulas de Matematica, utilizando graficos da divisdo espamgl da populagdo
brasileira, oy 4 distribuiciio de renda entre os membros dos diferentes g.aulzlos
S6cio-étnicos. Sob a orientagio de um professor-educador, estas eitm ; is
Poderiam, n3q somente suscitar discussdes sobre as compoSigoes ctd
Populagdo, o mercado de trabalho, as desigualdades econdmicas, mgz
também, levantar questionamentos no tocante as doengas mais COMUNS,

atividades que possibilitem
05 das matériag escolares, através de
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discriminagdes, as violéncias, aos servigos e problemas sociais nas diversag
regides, a ética nos setores publico e privado e a outras questoes. Para cada
matéria curricular e para os contetidos especificos do curriculo, og
professores poderiam seguir este método de ensino, incentivando os alunos 3
colaborarem com pesquisas de campo (Demo, 1990).

Durante as investigagdes de campo, no ambiente concreto de sey
cotidiano, o aluno teria a oportunidade de explorar, observar, refletir ¢
elaborar questionamentos sobre a sua realidade, um contexto rico em imageng
e significados. Na busca de respostas para questoes cCOmo aquelas postas
acima, poderiam ser desencadeadas outras atividades de pesquisa e/ou de
intervengdo. Além do mais, poderiam surgir oportunidades para socializagio
das descobertas e incertezas. Desenvolvidas com consisténcia e de forma
sistematizada, e com respeito pelo conjunto de diferengas dos participantes
do processo, estas atividades viriam a ser elementos fundamentais para
construcio de conhecimentos, uma interpretagdo continua de saberes
existentes sobre as realidades. Assim trabalhados, os temas se tornariam
referenciais socioculturais, providenciando o embasamento antropocéntrico
(interesses politicos explicitados?) para os trabalhos escolares e os saberes
produzidos.

Sobre a esséncia da proposta dos PCNs, algumas observagdes precisam ser
expostas. Como documentagdo que pretende oferecer orientagdes basicas, 0
seu conteudo, como guia geral, demonstra que poderia servir para preencher
uma lacuna que tem sido um impecilho, desmotivando esforgos para intervir,
criativamente, no curriculo escolar. Agora, os PCNs justificam e
providenciam os temas para canalizar tentativas que procuram alternativas
para a escola. Assim, o conteudo desta documentagio poderia contribuir na
eliminagdo, ou pelo menos na possivel minimizagdo, de barreiras para 0
desenvolvimento de processos de socializagio que se encontram em sintonia
com o Brasil de todos os brasileiros. Nesta dtica, os PCNs poderiam serf
aproveitados, também, para colocar em prética, experiéncias como a da

pedagogia interétnica.

Pelo outro lado, o fato de que nenhum material didatico foi elaborado, pard

acompanhar os documentos, deixa os interessados perplexos. Existem

sugestdes e incentivos nos PCNs para que os professores elaborem ©

desenvolvam seus préprios materiais de apoio. Como conhecedor das

condigBes em que se encontram estes profissionais e os contextos em que 5

crucificam, literalmente, para serem educadores (Rodrigues, 1985; Mel,lo’

1983), pergunto eu: quantos deles teriam os recursos materiais, expﬂfifﬁ’n‘”,as
académicas e apoio profissional para seguir estas orientagdes? Além do mals 8
a maneira em que o documento foi langado, sem uma divulgagdo intensivo" -
extensiva, ndo poderia sugerir que o Estado estava somente tentando agif de
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do politicamt_inte correto, fazer o esperado sem criar as minimas condigdes
o a sua efetiva implementagio? O que se pode esperar de um estado
pard {0, dirigido por descendentes europeus, que faz questiio de continuar
en]lediand0~lUd0’ numa questio fle mudangas escolares que poderiam levar
ransformagao socn:l? Néo deveria ser surpresa que poucas administragdes
¢ escolas pliblicas tem or ganizado treinamentos especificos sobre os PCNs,
ndo atender aos anseios de~ profe.ssores do ensino fundamental e médio.
Em muitas escolas, o que ha sa(:,muntos professores que ainda nfio “tiveram
rempo para ler esses dpcumentos , .
Em muitas cidades, o que proliferam desde o langamento dos PCNs
sio 0S cursos e semindarios sobre a sua implementagdo (tedrica). Cursos e
semindrios nao baratos, s.e1.1d<_> oferegldos pelas empresas de consultoria na
grea educacional. Estas iniciativas satisfazem uma necessidade (educacional e
rofissional ou do mercado de diplomas e certificados?) para a grande
maioria dos professores. Entr‘etanto, quantos dos profissionais que de fato
precisam destes novos conhecimentos teriam condigdes financeiras para arcar
com as despesas? E quantas administra¢des de escolas publicas e particulares,
ndo irdo considerar tais atividades para reciclagem profissional, um luxo
porque 0 lugar do professor ¢ em sala de aula, ensinando? Ao mesmo tempo,
se o conteudo ndo vai ser cobrado nos exames vestibulares, por que inclui-lo
numa grade ja repleta de conhecimentos essenciais para os futuros médicos e
advogados? Existem oportunidades para ativamente envolver os alunos e os
pais/responséveis‘? E a recomendagdo de que a educagdo tem que ser uma
atividade coletiva, receberia qual importancia? Estas indagagGes fazem parte
de uma lista de questionamentos que o estado, a sociedade, os professores €
outros profissionais da educagdo precisam responder com maior urgéncia,
para ndo deixar a comodidade asfixiar a escola.

Vale a pena lembrar que mais de vinte anos depois da promulgagdo
da Lei 5.692/71, e das dezenas ge cursos € treinamentos oferecidos em anos
subsequentes pelas Secretarias de Educagéo, a mesma ainda estd para ser
implementada integralmente na maioria das escolas do pais. Apesar disto, em
1996 uma nova LDB (Lei 9.394/96), foi promulgada - também, para
melhorar a educacdo brasileira. Experiéncias como estas ajudariam imaginar
0 provavel encaminhamento angustiante dos PCNs. Com o seu conteudo
critico da realidade brasileira e da escola existente, pode-se imaginar o futuro
deSt? proposta — esquecimento ou ponto de partida para reformas
Curriculares? Eis a questdio!

Seguindo esta linha de preocupagdes, ¢ preciso refletir sobre:

visa

a- a . . . .

criA educagio escolar pode, e deve ser convidativa para todos os brasileiros,

mi?lnd.o oportunidades para viabilizar uma melhor participagdo social das
Orias sociais, especialmente os mais pobres € marginalizados;
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b. O estado Parece muito interessado em melhor adequar a escola que
atualmente existe i realidade brasileira. Entretanto, como tem feito ep
relagdo aos excluidos de sempre, nem os instrumentais (politicas, legisla¢geg
€ medidas educacionais) destinados a diminuigdo, e provavel eliminago, dag
diferentes formas de marginalizagdo, sdo adequadamente instruidos pary
atingir os fins explicitamente declarados. Isto é, servir de apoio para Criar

©Spagos para melhor trabalhar as diversidades, visando o seu aproveitamentq
Para a maioria da sociedade;

¢. Os profissionais da educagdo escolar, consciéncias desta sociedade e
agentes de sua histéria, tém a opgio de participar no fazer escolar mais
adequado aos novos desafios e s novas possibilidades ... construir umg
sociedade menos desigual através do funcionamento de escolas que mais
objetivamente (realisticamente) contemplem a realidade brasileira, uma
sociedade de muiltiplas diferengas; uma diversidade que ainda poderia ser 3
fonte de toda a forca desta sociedade para entrar no s€éculo XXI como uma
nagio unida em torno da resolugéio de problemas comuns, especialmente no
que tange as desigualdades étnicas (raciais?) e regionais;

d. Estes profissionais, para assumirem esta responsabilidade, precisam de
uma forma¢do adequada e relevante. As instituigdes de formagdo de
professores ainda funcionam com parimetros e filosofias educacionais que
aceitam a educagéo escolar como processo neutro, trabalhando para repassar
conhecimentos Unicos, com validade e utilidade universais. Assim, quando
questionamos tais visdes, estaria sendo sugerido um novo tipo de formagéo
para os que iriam desenvolver uma pedagogia interétnica no contexto de uma
educagdo multicultural e critica. O que fazer na falta deste tipo de professor,
educador? O que pode fazer um professor que ja atuou durante algum tempo,
e agora percebe a necessidade de mudangas? Ha suporte institucional?

e. Sem pesquisas sobre a realidade brasileira em termos de uma escola
multicultural, de visdes plurais do cada dia, ficaria mais dificil implementar
mudangas de alguma repercussio significativa. A necessidade de conduzir
mais pesquisas, especialmente nos cursos de pos-graduagdo, se torna um
desafio que precisa ser enfrentado pelos interessados nesta luta pard
realmente reformar a escola. Bolsas de pesquisa para pesquisadores qué

investigam questdes das pluralidades brasileiras, também sio possibilidades
que precisam de mais atengdo.
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o para novos olhares, novas decisdes ¢ ngoe
Com a instauragdo de atitudes questionad
ossibilidade de levar a cabo as transformagoes necessérias par .
(odos, sem n]enosprczar as diferengas inerentes a0s gru;)‘(:; l(‘:]:lc):l“; Yﬂlol;lm'r
ue estas diferengas, tratadas com uma criticidade rcconsﬁuliﬁ (ic h.em r y
atitudes, ocupem lugar de destaque na socializagio de brasilcirosmct:::(rdic
sreparados para. 0 século XXI, um P(iriodo de universalizagfio dcqval(;qrzz
articulares € P! odugéo de tr ac0s que sdo amélgamas culturais. Aceitagio da
juralidade cultural no concreto de politicas e agdes sociais, para atendere
nas suas peculiaridades, os membros de todos os div,ersos grupos "(;
imprescindivel para sobrevivéncia do movimento democratico. O
enfraquecimento das fronteiras culturais exige que sociedades composténs de
varios grupos €tnicos (e raciais?) se protejam pelo fortalecimento de sua
identidade nacional, através de redefinicdes e resignificagdes de suas
multiplas culturas, como matéria prima para uma cultura nacionalmente
representativa.

O papel da escola neste processo ¢ vital. Mas precisa ser um sistema
escolar aberto para mudangas continuas. Trabalhar com uma pedagogia
interétnica desempenharia um papel muito importante, neste processo onde-
tem que se desenvolver uma educag@o escolar flexivel e adaptada 4 realidade
concreta dos brasileiros; uma realidade que possibilita intera¢des culturais
com outros brasileiros e néo-brasileiros numa sociedade global. A pedagogia
interétnica bem elaborada e desenvolvida, num espago inclusivo e criativo,
fundamentada numa visdo inclusiva, parece-me uma oportunidade que nio
deveria ser perdida nestes tempos de indefinigdes, experimentagdes e busca
incessante para o novo que melhor atende as realidades em construgdo. A
realidade brasileira, apesar de existir por mais de quinhentos anos, ainda esta
em construgdo. As suas caracteristicas fundamentais t€m tudo a ver com uma
pedagogia interétnica.

A pedagogia interétnica poderia ndo ser suficiente em si. Mas, seria
-um grande passo ao rumo de mudangas significativas. A sua implementagao
anunciaria em voz alta, que a escola ainda tem muito para oferecer a todos 0s
brasileiros, especialmenfe os mais necessitados. Dificilmente seria
implementada pelo sistema oficial de ensino. O mais légico é que os mais
interessados, as minorias sociais excluidos (negros, indios nativos, e outros),
iejaln 0S que iriam provocar estas mudangas. Deste modo, estamos prevendo
Pedagogias interétnicas”, declaragdes de liberdade, em algumas salas de aula
em diferentes partes do pais. Suficientes ndo, mas um importante rumo as
grandes mudangas que virdo gradativamente.
: O importante é ser consciente da realidade brasileira para pode_tr
\;C()\‘}t};ibuir na construgio de uma sociedade menos desigual e mais

Gt § profissionais crindoras

oras, poderia-se-ia pensar
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plenamente inclusiva. Muito poderia ser realizado se os brasileirgg
aceitassem e trabalhassem os seus problemas como uma sociedade
heterogénea, composta de diversos grupos étnicos (vérias ragas?) desde g Slia
formagdo. O professor que pode, mas néo tenta adquirir e operacionalizar esta
consciéncia do todo e das partes, também essenciais, estaria contribuindg
para fazer da escola um instrumento de dominagdo e desumanizagio de
brasileiros que poderiam transformar esta sociedade e mudar o rume da
Histéria do mundo. ‘ .

O professor consciente da importncia de seu trabalho fle docéncia
pode encontrar caminhos para trabalhar uma pedagogia interémica com,
op¢do politica e pedagogia alternativa. Ulilizando esta pedagogia como
instrumental politico, e a politica como material pedagdgico.
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