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|- O cotidiano

Cotidiano € alguma coisa que se faz ou que sucede todos os dias. E algo que ocorre
diariamente, uma maneira habitual de ser.

Como vocé descreveria o cotidiano da avaliagio na escola?

Creio que, apesar das diferencas que apareceriam nas cenas descritas, alguns aspectos
seriam semelhantes.

Certamente ndo faltaria a principal vedete, como descreve a Ronca e Terzi (1991), a prova.
Neste cotidiano, os holofotes dirigem toda a luz para ela. Com a prova muitos alunos ficam
atemorizados, sem ela muitos docentes nao sabem como agir. Quando chega a época de sua
aplicacdo, alguns professores dedicam um tempo especial para prepara-la, outros buscam em provas
antigas algumas questoes que, com certeza, ndo serao reconhecidas como jé tendo sido aplicadas.

Todos tém consciéncia de que precisam mudar esse cendrio, mesmo porque todos sabem
que é preciso mudar o ensino. As mais variadas hipSteses sao entdo levantadas. Muitos culpam os
professores, afirmando que eles sdo despreparados, outros culpam os sistemas administrativos, que
s6 vislumbram a nota no final do periodo, outros ainda culpam os alunos pelo pouco interesse em

estudarem, e assim por diante.

Ainda nesse cenario, certamente veriamos que se valoriza como bom professor aquele que
faz provas dificeis e que da notas baixas. A vedete- a prova - vem vestindo a mesma vestimenta ha
anos e raramente a inova. Basta lembrarmos que as provas, quase sempre, s3o feitas na forma de
questdes mdltipla escolha, com a justificativa de elas serem objetivas.

E daf a d(vida: sera que essas provas sdo realmente objetivas?

As provas de mltipla-escolha estao classificadas, na literatura, como provas objetivas.
Contudo, Romio (1999) indica um aspecto interessante com relacao a isso. Ele diz que as provas
objetivas e o gabarito sao elaborados pelo professor, a partir de seus conhecimentos sobre o tema,
sio formuladas sob um vocabulrio e uma sintaxe especificos, em pardmetros construidos a partir das
aspiragoes, projecoes e idéias e sao traduzidos em intencionalidades relativas as respostas a serem
dadas pelos alunos, o que parece indicar que as provas chamadas de objetivas talvez nao o sejam com
o rigor que a classificagdo da literatura da érea de avaliacio determina.

Continuando a anélise do cotidiano, algumas pessoas poderiam dizer, ainda, que os sistemas
de avaliacdo nacional vieram concretizar um conceito novo: o de accountability”. Esse termo, cuja
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ll- Fugindo do cotidiano

Fugir desse cotidiano implica estudo, capacitagéo de docentes, reestruturagdo do en.smo e
outra visio de aprendizagem. Nessa perspectiva, a abordagem que vem sendo bastante debatida no
processo de ensino e aprendizagem é a do construtivismo.

uma teoria, mas um

Coll (1997) diz que a concepgio construtivista ndo é, em sentido estrito, :
referencial explicativo que, partindo da consideragdo social e socializadora da educagao escolar,
integra contribuigées diversas, cujo denominador comum é constituido por um acordo em torno dos
principios construtivistas. Isso significa que o construtivismo nao é um livro de receitas, mas um
conjunto articulado de principios, em que é possivel diagnosticar, julgar e tomar decisbes
fundamentais para o ensino. Teorias, principios servem como guia, como referencial e nao como acao
A agio deve contar com elementos presentes e as incidéncias previstas e esta sujeita a todo um
conjunto de decisGes que nio é de responsabilidade exclusiva do professor.

Sem o objetivo de esgotar o assunto, seria interessante analisar, de modo bem resumido,

alguns aspectos voltados para o construtivismo e que sao decisivos quando do planejamento da

avaliacao dos desempenhos dos alunos.

(a) a busca da mediacao do aluno
O conceito de mediagdo tem origem na teoria de Vygotsky, principalmente no que ele

denominou de zona proximal de desenvolvimento. Para Vygotsky, é nessa zona que deve ocorrer a
mediacdo, uma vez que ela € a distancia entre o que uma crianga faz com ajuda e o que faz sem ajuda,

de modo auténomo, independente.
Vygotstky realizou estudos com criangas e jovens, principalmente deficientes, que

perambulavam pelas ruas das cidades e povoados russos, vitimas da revolucio e da guerra civil. Por
meio de seus estudos, ele percebeu que essas criangas, que haviam ficado abandonadas durante um
periodo de trés a quatro anos, estavam com seu desenvolvimento mental parcialmente afetado. Para
Vygotsky, era dificil distinguir, nas criangas, problemas causados pela desnutri¢do, problemas de
carater neuropsicolégico e social e problemas causados pelo préprio abandono a que elas tinham sido
submetidas. Assim, a primeira tarefa de Vygostsky, quando do resgate dessas criangas, era
diagnosticar as causas mais provaveis dos problemas, de modo a encontrar alternativas que os
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(b) a necessidade de um novo concelto de inteligéncia

Muitos estudiosos poderiam ser citados aqui como propositores de um conceito de
inteligéncia diferente daquele de Quociente Intelectual,

Um dos estudiosos mais atuais é Reuven Feuerstein, psicologo israelita, que concebe a
inteligéncia humana como um construto dinimico, flexivel e modificavel, que est4d na base da
adaptabilidade da espécie, ao longo de seu percurso histérico-social: O desenvolvimento da
inteligéncia e da cognigdo € visto como o resultado da interacio entre as geragoes, isto é,
transgerativa, como produto de uma experiéncia de aprendizagem mediada.

Para Feuerstein, a inteligéncia é gerada na relacio individuo-meio, mediatizada por outro
individuo mais experiente, cujas praticas e crengas culturais sao transmitidas as geracoes futuras,
promovendo nelas zonas mais amplas de desenvolvimento cognitivo, critico e criativo. Ser inteligente
nao € um dom com o qual se nasga, mas sim o resultado de uma nova visao, ou melhor, de uma nova
crenga sobre o ser humano.

Pensar na inteligéncia nessa perspectiva nos leva a apostar como diz Philippe Meirieu
(Avanzini, 1996), na educabilidade” . O conceito de educabilidade é aquele pelo qual todo ser
humano tem direito 4 educaggo.

Se acreditamos que todo ser humano, independentemente da sua experiéncia ou idade, da
etiologia do funcionamento do seu potencial e do seu contexto cultural, deveria ser educado,
estamos defendendo a educabilidade como direito de todo cidadao.
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(c) a compreensdo do que sao diferencas culturais € privagao cultural
Com base na cultura, Feuerstein fala da privacéo cultural, o que néo deve ser confundido com
diferenga cultural. A privagdo cultural se faz sentir quando as pessoas néo séo mediadas em
sua cultura. As diferengas sao provocadas pelas diversidades entre as culturas. Assim existem
diferengas culturais na classificagdo de instrumentos musicais: algumas culturas 0s
classificam de acordo com atributos de som (percusséo, por exemplo) outras de acordo com
as festas ou eventos especiais (instrumentos de chamar chuva, de comemorar o sol, a
colheita, etc). As criangas dessas duas culturas podem apresentar modos de classificar
diferentes, mas nao deveriam nunca ser privadas dessa habilidade. A privagéo cultural ocorre
quando a cultura é negada e a crianga néo passa pela mediagao.
Para Vygotsky, ndo existia inferioridade de uma cultura para outra; o pensamento de um
povo primitivo nio indicava a inferioridade racial. Cultura, para Vygotsky, nio era algo parado,

estético, a0 qual uma pessoa deveria se submeter; pelo contrério, sempre era pela cultura que os
povos recriavam e reinterpretavam significados.

Numa dimenséo psicolégica, o fundamento da mediagéo esta na necessidade de um ser
“passar pelo outro”, de “integrar-se” para depois transformar a si préprio. Nesta perspectiva, o
principal requisito para iniciar uma interagio é a confianga permeada pela ética, uma vez que designa
algo que ultrapassa simples fatos, para incluir valores e crengas.

(d) a representacdo social da realidade

Numa concepgio construtivista, a aprendizagem contribui para o desenvolvimento, pois
aprender nio é copiar ou reproduzir a realidade. Por essa concepgao, aprendemos quando somos
capazes de elaborar uma representagio social sobre um objeto da realidade ou do contelido que
pretendemos aprender. Essa aproximagdo nio é vazia, ndo parte do nada, mas se baseia em
experiéncias, interesses e conhecimentos prévios que possam dar conta da novidade

(€) a busca da metacognicao

A metacognicio é o objetivo principal da abordagem da construgao do conhecimento.

Ela pode ser descrita como o processo pelo qual uma pessoa se torna consciente de suas

formas de pensar. Barth (1987) diz que, no desenvolvimento da metacognicao, existem duas fases :

basicas. A primeira fase diz respeito a tomada de consciéncia de uma estrutura de saber por parte do
aprendiz. Este é estimulado a colocar em pratica raciocinios ja desenvolvidos, a criar “métodos de
pensar” mais elaborados, a levantar hipéteses, a fazer inferéncias, a abstrair. Essa estimulacao do
pensamento é feita por um mediador (professor, pai, mae, irmao mais experiente e demais
interessados no desenvolvimento do aprendiz). A segunda fase, desenvolvida a mais longo prazo,
conduz o aprendiz a resolver problemas, com plena consciéncia de suas formas de pensar. Essa
tomada de consciéncia é realizada por meio de um trabalho de reflexao, pelo qual a pessoa langa mao
dos raciocinios necessarios para resolver problemas. Essa acdo manifesta-se de modo voluntario, sem

necessidade de uma mediacao externa.

Na verdade, a metacognicéo faz-se notdria quando a prépria pessoa é capaz de mediar suas
formas de pensar e agir . ‘
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jil- Um novo cotidiano da avallagéo
Como ja mencionado, buscar culpados é um procedimento que vem caracterizando o nogso
cotidiano escolar. S0 os professores que nio sabem avaliar, dizem uns, sio os alunos que nio
estudam, afirmam outros, é a parte administrativa, retrucam outros, enfim sempre existe um

Talvez pudéssemos inverter essa linha de raciocinio, pensando que a prépria histéria da
avaliagdo marcou profundamente a prética educativa. Assim, alguns desvios da avaliagio sio
decorrentes de sua prépria histéria. Por exemplo, a &nfase da avaliagio como aplicacio de provas
tem Sua origem em tempos remotos, quando a avaliagio era conhecida como Doclmologla, termo
que vem do grego - dokimé - e que quer dizer prova. A finalidade da Docimologia era controlar todas
as variveis externas que pudessem interferir nos resultados dos desempenhos dos alunos.

Consequiéncia natural da énfase nas provas foi o a

perfeicoamento das teorias psicométricas
¢ toda a metodologia estatistica que elas trouxeram.

Com o tempo, a avaliagdo foi sendo defendida como algo mais amplo, abrangendo os
diversos componentes do processo de ensino-aprendizagerm: objetivos, conteidos, estratégias,
meios € as proprias formas de avaliar. Surgiram os estudiosos que conceberam modelos especf

de avaliagdo de programas (Stufflebeam, Scriven e Stake) e que até pouco serviram de base
avaliagoes de cunho curricular.

ficos
para

Fator importante, também, foi o aparecimento de formas de avaliagio de natureza mais
qualitativa, voltadas para a descri¢do dos fenémenos, como a pesquisa-

participante e a avaliagdo emancipatéria e que, apesar de antigas, s6 comecaram
Brasil, a partir dos anos 80.

agao, a observagio
aser empregadas, no

Buscar mudar um cotidiano, marcado fortemente por desvios, incluiria pensar em uma nova
forma de encarar o processo de ensino e aprendizagem, talvez uma delas o construtivismo.

ll- A avaliacdo numa perspectiva mais construtivista

Transformar abruptamente o cotidiano da escola seria talvez devastador Assim alguns

principios de aprendizagem construtivista poderiam ser incorporados aos poucos, dentre eles os
seguintes:

(1) Compreender a diferenca entre avaliar o resultado do desempenho e avaliar processos
de pensar

Um exemplo poderia elucidar essa diferenga. Se um professor visa ensinar os alunos a
conhecerem os pontos cardeais e as diregdes e posigdes que existem para nos orientar, ele
certamente fard uma avaliagio, mesmo que bem criativa, de se o aluno sabe se localizar face ao

Norte, Sul, Leste e Oeste, nas direcoes direita e esquerda e nas posigoes em cima, em baixo, atras,
na frente, ao lado etc.

Mas se este professor conhecesse os processos de como desenvolver a capacidade de
Orientacio espacial nos alunos segundo uma perspectiva cognitivista, por exemplo a de Feuerstein,
iria verificar anteriormente quais disfungdes estariam presentes nos alunos.

Saberia também que a representacio espacial é uma habilidade fundamental porque pode
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3judar a corrigir percepcées confusas e parciais e a combater uma compreenséo episédica da
realidade imediata. Uma divisio do mundo e da organizagdo de seus elementos para a projedo das
relagdes espaciais exige que construamos sistemas de referéncia e que trabalhemos com esses
sistemas como se eles estivessem presentes em nossos sentidos.

Assim, algumas disfungées possivels na habilidade de orientagdo espacial sao:
> fragilidade no estabelecimento de relagées

Este problema decorre de uma percepcio episédica da realidade, o que quer dizer que o
fato € considerado como algo separado e singular. Outro fato é a dificuldade de estabelecer relagses
ainda nao estabelecidas. Parece que as pessoas nao tém a necessidade de descrever um objeto ou
fato em termos de relagées espaciais. Parece que & suficiente dizer: “me daisto ai”. O “ai” substitui o
local e a posicao em que esti o objeto.

» €gocentrismo

A pessoa no se d4 conta de que existem, ou podem existir, pontos de vista diferentes do
seu. Se percebe, ndo os considera. Além disso, encontra dificuldade para considerar mais de uma
fonte de informagéo a0 mesmo tempo, fator essencial para estabelecer relages de modo espacial.

» limitacdo da conduta representativa

Esta dificuldade evidencia-se na falta de habito de representar mentalmente as coisas. A
tendéncia é agir de maneira motora, pois parece que agir requer menos esfor¢o do que pensar. A
pessoa pensa no “aqui e no agora”. Se um caminho est4 bloqueado, a pessoa ndo sente necessidade
de pensar de maneira hipotética e perceber em seu interior em que diregdo conduzirdo varios
caminhos alternativos. Nio ha preocupagio em economizar tempo representando mentalmente os
trajetos; a pessoa prefere agir em termos de ensaio e erro.

> caréncia de conceitos em termos descritivos

As pessoas geralmente nio utilizam conceitos ou nomes para designar as dimensoes e
relacoes espaciais. Nio utilizam, igualmente, um sistema de referéncia. E dificil, por exemplo,
encontrar alguém, que diga:” por favor, eu queria ver o livro vermelho a direita do livro azul.” A
pessoa prefere apontar com o dedo e dizer: “ por favor: eu queria ver aquele livro ali.” A pessoa
também nao percebe que existem dois sistemas de referéncia: o absoluto e o relativo. Orientar-se
pelo Norte, Sul, Leste e Oeste faz parte de um sistema absoluto, pois o padréo de localizagio ji esta
definido pelo nascimento do sol a Leste. Sabendo onde é o Leste, sabe-se quais s3o os outros pontos.
Os conceitos de atras, na frente, ao lado, direita, esquerda, acima, abaixo sao relativos, dependem da
posicdo em que a pessoa esta colocada.

Além disso, a orientagdo espacial s6 ocorre quando a pessoa consegue perceber que uma
coisa, vista de diferentes perspectivas, nao perde suas caracteristicas. Por exemplo, uma cadeira vista
de frente, lado, longe, perto, continua sendo uma cadeira.

Uma das caracteristicas que fica mais clara nessa constancia é a da integracao entre as trés
dimensoes: distancia, area e volume. Por ela, existe a conservacao de angulos, paralelismo e distancia.

[

Se a abordagem for a de transmissao de conhecimentos, em que o ensino com todos os
eventos externos sao importantes - bons materiais, bom professor, bom contetdo -, a avaliacao
visara a analise daquilo que foi ensinado. Os instrumentos e técnicas serdo os mais usados
comumente: provas, observagdo, pesquisas feitas pelos alunos, etc.

Se a abordagem for a do desenvolvimento das formas de pensar, a avaliacio focara os
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(2) Focar as habllidades de pensar

Mas o que avaliar?

Uma pre a
Iy a]p Ocupagio muito grande dos construtivistas é com as formas de
aquisigao de algumas habilidades basicas de raciocinar. Vejamos algumas delas: G Al

» habilidade de comparar

A conduta co i
Mparativa € fundamental para o estabelecimento de relacées
conduzem a0 pensamento abstrato. Para esti 3000 4ui6: POF 8l1d vez,
i b IR . estimular o desenvolvimento dessa habilidade, o docente
i ]
deveri odrs ampliar sua mente em termos dos atributos pelas quais os fenémenos podem
al sem i g
ser compt 5 ' prc'a partindo daqueles que sio percebidos de modo esponténeo, de maneira
A . ’
s B 'fa' em virtude das experiéncias concretas e percepgdes que as pessoas té
relagio aos fenémenos, fatos, coisas. iesm

P?r exempI:). na comparagao de duas frutas, os atributos forma e cor, que permitem uma
comparagao espontanea, deveriam ser ampliados na i i
perspectiva do sabor, tipo, ori
i P gem, textura
Trabalhar educacionalmente para enriquecer a habilidade de comparagio é levar o aluno a ir
além do simples reconhecimento de diferengas e semelhangas. Nessa perspectiva, deve-se pensar
ue a conduta espontdnea pode ser aperfeicoada para uma conduta comparativa organizada e
instalada de modo cognitivo. Quando a necessidade de comparar é internalizada e o processo se
torna natural ao pensamento, a pessoa desenvolve a habilidade de estabelecer relagdes entre dois ou
. mais objetos que ndo sdo de percepgao imediata.
» habilidade de classificar

A classificagio é uma habilidade basica para o pensamento l6gico, estando intrinsecamente
ionada 2 habilidade de comparagdo, porque envolve o agrupamento dos fenémenos, fatos e

relac
em conjuntos e sub-conjuntos, com base nas semelhangas e diferengas entre os elementos.

coisas,
Na classificagdo é que sao estabelecidos critérios para esse agrupamento, critérios que

mudam de acordo com os interesses € as expectativas das pessoas. Por exemplo, podemos classificar

livros por meio de varios critérios, entre outros: tamanho, autor, género, época e tema.

o da habilidade de classificar estimula os

utivo, o professor que esta ensinando

0s animais e perceberem quais a0

Um docente que se preocupa com a construca
processos indutivo e dedutivo do pensamento. Pelo processo ind
animais pode estimular os alunos a observarem ou pensarem sobre
os atributos essenciais que os caracterizam. Por exemplo,  classificagdo dos animais mamiferos é feita
segundo o atributo essencial - todos os animais mamiferos mamam quando filhotes: cachorro, gato,
rato, macaco, baleia, morcego. Se a crianca pércebe esse atributo como determinante do ar.1im.al
mamifero, podera deduzir que a baleia e 0 morcego também podem ser classificados como apiTias
mamiferos, mesmo que n3o tenham os atributos daqueles animais que s30 mais conhecidos, como 0

v . ’ . o
cachorro que tem quatro patas e 0 corpo coberto de pelos. Na verdade, a crianga podera classificar os
' o5 imai i voam, etc.
mamiferos em outros subconjuntos, como os animais mamiferos que nadam, os que »

' 5 ificaca -  intimamente relacionados com 2
Os processos de comparagio e classificaga® estdo in
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Percepcao clara das coisas e com uma bagagem de informagdes suficientes para ativar o
Pensamento dedutivo. A pessoa que classifica um caracol como um réptil tem concepgéo
inadequada do caracol e do réptil e informagdes insuficientes sobre os atributos essenclais de

cada um. Essa classificacio certamente seria diferente se essa pessoa tivesse o conceito de
molusco.

A classificagao estd diretamente relacionada com a hablilidade para organizar e
relacionar informagdes em categorias significativas. Nesse processo, 0 pensamento move-se das

relacdes ja estabelecidas entre elementos simples, para a projegio de relagées entre conceitos
mais complexos.

» habllidade para estabelecer relagdes
As relagdes sio fundamentais para qualquer aprendizado, pols estamos constantemente
relacionando coisas. E no estabelecimento das relagdes que a pessoa descobre as regras, as leis que

: ; ‘
regem uma sucessio de fatos, podendo evitar manipulagdes que enfatizam “o magico”, a imepa
sorte”, o preconceito e o estereotipo.

O docente deveria estimular o pensamento dos alunos para compreender que existem
relagdes de causa e efeito mais delimitadas, regidas pela continuidade, pela permanencia: por

exemplo, a circulagio sangiiinea tem orgaos especificos que se relacionam para cumprirem.sya
fungdo de modo integrado;

Existem coisas, porém, cuja relagio é mais dinamica, dependendo diretamente da
natureza dos elementos que estdo sendo relacionados. Por exemplo, quando se pede a alguém que
relacione os personagens e os eventos de uma histéria e antecipe como seria o seu desenrolar,
Caso os eventos nao tivessem acontecido. Neste caso, a relagdes vao depender de uma andlise mais
detalhada do que pode ser considerado como causas e efeitos. |

Desenvolver a habilidade de estabelecer relagées é fundamental para que o aluno possa
entender as regras que governam os fatos e as apliquem para predizer ou para construir novas
informacoes.

> habilidade para decodificar instrucées

A decodificagao de instrugdes é uma habilidade basica para que se possa resolver um
problema. Cumpre ressaltar que as instrugSes ndo dizem respeito apenas ao entendimento de algo
que inicia como um processo, mas aquilo que facilita a comunicagdo de seus resultados. Se uma
pessoa ndo percebe claramente o que quer dizer, ndo sente necessidade de expressar suas idéias ou
de clarificar o que pensa. Torna-se cada vez mais fechada em seu ponto de vista e com dificuldades de
ser flexivel nas situagdes diversas da vida.

As instrugbes devem ser consideradas nas diversas modalidades em que podem ser
transmitidas - texto, simbolos, sinais, graficos - uma vez que existem diferencas de decodificacio
de uma para outra modalidade e cada uma delas traz diversidade de possibilidades de
pensamento. Assim, algumas estratégias poderiam auxiliar no desenvolvimento da habilidade de
decodificar instrugdes, como: descrever e construir desenhos nos quais as figuras se ordenam
em muatua relagao; descrever o mesmo fenémeno de vérias maneiras, traduzir instrucdes em
agbes; pensar de maneira hipotética e buscar comprovar essas hipéteses; decodificar instrugées
escritas, etc.

> habilidade para reconhecer a existéncia de um problema e defini-lo com
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Essa habilidade de pensamento diz respeito a percepgio do que é um problema que

aspectos se devem levar em conta e como averigud-lo. A incapacidade para perceber um problt;ma e
defini-lo manifesta-se na impossibilidade de elaborar a informagao. Assim, as definigdes nio fazem
:“-r:*::l?:adp:r:: pessoa que mostra incapacidade de refletir, comparar e combinar informagées. A
o sk per;ct;!:gr o prol’ﬂema‘ sgmpre que ocorre, leva a uma acomodagio e a uma certa
v i § Ccma .d ais especificamente, essa dificuldade pode estar relacionada ao fato de que o
e dadaoza(z: e est'abelecc.tr relagdes pertinentes entre as diversas fontes de informagéo, de
i de::\.:aa;w?is.pm a a resolugio do problema, sendo in4bll na coleta de dados, Nesse
A b cr a infgn a :mngéo do aluno para o problema, fazendo perguntas estimuladoras,
o) pml.)‘ eomo ;ue: f por que fazer? o que fazer? Deve também ajudar o aluno a redefinir
e e |:° : asma 'e evé-lo ainferir ainformagio que ndo esta explicita. Deve encoraji-lo para

) - sociar, fazer comparagées, a reduzir contradigées.

Oal i
o aluno deve igualmente ser estimulado a perceber a relevancia e a irrelevincia de algumas
gt §Oes para a resolugio do problema. A relevancia permite tragar metas especificas, influindo

o . . i «
i entracio e na reflexiao e caminhando para a precisdo do problema. Quando o aluno nio
egu 5 '
gue perceber as informagoes relevantes, tem dificuldades de encontrar as idéias principais de

um texto, a extrair a moral de uma histéria, a encontrar pontos de sustentacio de uma
argumentacao.

Assim, a mudanca na avaliacio implica mudanga no ensino, nas formas de o docente levar o
aluno ao conhecimento.

(3) vislumbrar a avallacdo como mediadora

Hoffmann (1999) defende a idéia de uma agdo avaliativa mediadora, como um processo
interativo e dialégico; um processo de abertura e de constante revisio.

Torna-se necessaria, entdo, uma avaliagdo fina, de tipo clinica e dinémica, para captar a
multidimensionalidade do objeto aprendido, que tenha por base um dispositivo pelo qual se possa

coletar uma pluralidade de informagdes.

(4) utilizar instrumentos com potencial para observar modos de pensar

A diversidade de instrumentos e técnicas imprime maior dinamismo a avaliagao, uma vez
que integra os processos formal(provas) e informal (atividades diversas), possibilitando uma visao

mais global do aluno. :
Formais ou informais, os instrumentos de avaliagao devem ser escolhidos em fungao:

da natureza dos desempenhos que se deseja avaliar (raciocinios, praticas, atitudes);

*  das competéncias envolvidas na educagao profissional (de natureza tecnica, tecnolégica, de

conhecimentos gerais);
: A P jva, somativa).
*  das finalidades pelas quais est4 se realizando a avaliagao (avaliagao formativa, som )

umentos de avaliagdo mais conhecidos na literatura.

A seguir vamos encontrar os instr
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» Mapas conceituais 5es entre os conceitos de
o ue representam reIagOIe Dy . UMa drey,
Mapas conceituais sao diagramas q te como estratégias deé ensino, mas podep, ser
men ducandos, principalmente quanq, Se

disciplina ou assunto. Sio utilizados geral

jagdo dos € i ;
importantes fontes de coleta de dados para a myla nto. N&o se pode confundir og Mapag

5 conhecime
deseja verificar de que maneira eles estruturaram o &ncia temporal de °P9rag6es :

"
! implicam seq
conceituais com diagramas de fluxo, pois estes ultimos IMP

e do mapa.
ndo relagdes entre conceitos, que € a principal finalidad g e
: onceitual, isto €, dll€ © Mostry,
Existem varias maneiras de tragar um mapac r

as relagoes entre conceitos.
» Portfélio

Portfélio é um instrumento que com
pelos estudantes durante um curso ou disciplina. No port '
técnicas, resumos de textos, projetos, relatérios, anotagoes dIVe-’l\'S
reflexivos, que permitem aos alunos a discussao de como a experienc

Assim, o portfélio inclui, também, provas e auto-avaliagoes.
do a desenvolver a capacidade de avaliar

A finalidade desse instrumento é auxiliar o educan 59
do-o. Ao professor, 0 portfélio oferece a

seu préprio trabalho, refletindo sobre ele, melhoran e Tk
. ;s T 3 i Iv
oportunidade de tragar referenciais da classe como um todo, 2 partir das andlises individuais, com

foco na evolugio dos educandos ao longo do processo de ensino e aprendizagem.
s das percepgoes,

preende a compllagéo de todos os trabalhos realizaqq,
félio podem ser agrupados dados de visitag
as. Inclui também ensaios aytq.
ia ou curso modificou sua vid,

Alguns elementos que podem compor um portfélio sao: anotagoe
sentimentos e auto-avaliacdes durante a vida universitaria, primeiro contato com 0s docentes, com
os colegas, com as disciplinas do curso, projetos realizados ao longo dos cursos, provas, etc.

> Projetos
O projeto é um instrumento (til para avaliar a aprendizagem dos alunos, uma vez que

permite verificar as capacidades de:
. representar objetivos a alcancar;
. caracterizar propriedades daquilo que serd trabalhado;
. antecipar resultados intermediarios e finais;
. escolher estratégias mais adequadas para a resolugio de um problema;
. executar agdes para alcangar processos e resultados especificos;
. avaliar condic6es para a resolugdo do problema;
s seguir critérios pré-estabelecidos.

0 projeto pode ser proposto individualmente e em equipes. Nos projetos em equipe, além das

capacidades ja descritas, pode-se verificar, ainda, a presenga de algumas atitudes, tais como:
respeito, capacidade de ouvir, de tomar decisdes em conjunto e ser solidario.

> Entrevista
A entrevista tem como finalidade gerar informagées que possam ser utilizadas para entender
o problema pela perspectiva do participante. Os dados obtidos podem ser de varias naturezas:

atitudes, interesses, valores, comportamentos, sentimentos, emogbes, julgamentos, opinides.
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£ uma técnica que propicia a coleta de dados de natureza quantitativa e qualitativa, podendo

ser individual ou em grupo.

A grande vantagem da entrevista € que ela permite a captagio imediata e cor"u\tinual ::
informagio desejada. Permite, também, o aprofundamento de alguns aspectos que tenham s
coletados de maneira superficial.

O instrumento que acompanha a técnica da entrevista é o roteiro de perguntas. Para a' coleta
de dados quantitativos, o roteiro da entrevista ¢ mais fechado; na coleta de dados qualitativos, °
roteiro pode ter uma estrutura basica de questdes que serd enriquecida a medida em que se desejar
aprofundar determinados aspectos.

Estes procedimentos proporcionam informagio util acerca de como os alunos aprendem,

€OMO organizam a informagio, como a relacionam com outros conhecimentos

A investigagio desses problemas poderia enriquecer nosso conceito de aplicagdo de provas
nas escolas, poderia melhorar nosso modelo de como o ensino influi na avaliagdo e no desempenho
acad@mico e poderia conduzir para a criagio de novos tipos de provas para os processos de
pensamento.

»

» IV-Conslderacgoes finals

Conforme foi visto, creio que o cotidiano escolar ja comegou a mudar. Outras concepgdese
formas de avaliar vém sendo incorporados ao ensino e a aprendizagem, novos fatores vém’
demonstrando a importéncia de analisar ndo apenas os produtos finais, mas também os processos,
sobretudo os raciocinios envolvidos na realizagao dos problemas. A mudanga desse cotidiano exige,
entretanto, um grande investimento na capacitacao dos docentes, capacitagio essa que nao pode ser
desenvolvida exclusivamente por meio de treinamentos rapidos e sem significado, mas ao longo do
processo de ensino, na busca da resolugéo de problemas reais.
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