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[ntrodugdo e contexto

Edo COlllleC‘il‘llelltO de muitos a situagio em que se encontra a Educago em Ciéncias Naturais'
queserefere a ﬁ'ag¥1;dade de seus processos e resultados, apropriagdo de conhecimento cientifico e Zgist:u(3
¢ioda cidadania ativa, pelos envolvidos no processo ensino-aprendizagem em todos os niveis de escolarida-
de. Uma hip6tese plausivel para a extens?o deste problema no Brasil e muitos outros paises de cu]turaé e
historia distinta € a formagdo inicial dos professores e isto se reflete no tipo de atividades educacionais
propostas em sala. Qutra hipGtese pode ser o caos dos sistemas educacionais como um todo, onde o tradi-

cional conv1ye_cad:jl vez mais com propostas inovadoras, advindas até dos 6rgos oficiais a exemplo dos
parimetros € Diretrizes Curriculares.

Partindo dessas pontuagdes, apresentamos o trabaiho que esta sendo construido desde 1993 e desen-
volvido sistematicamente a partir 1997 com um grupo de investigagdo-acio elaborando, implementando e
avaliando programas educacionais no ambito das disciplinas de Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias
Naturais (Fisica). Tendo como preocupagao temét_ica, tra_nsfomlagc”)es na prética educacional em uma pers-
pectiva dialégico-problematizadora, pretendemos de forma colaborativa atuar no espago escolar formal
implementando a investigag@o-agdo, visando apontar possiveis reorientagdes nas politicas de formagdo de
professores. : ; ' ‘

Concretamente trata-se de estender o processo reflexivo (Mion, 1996), em redes de comunidades
criticas de investigadores ativos educacionais na formagdo inicial de professores. Implicando, também, a
formac@o cbntinuada; nos moldes de um programa de investi'g‘ac;io cientifica. Trata-se de conceber o proces-
so reflexivo como viabilizadof e pbtéhéizilizador da formacio do investigador ativo frente aos saberes veicu-
lados, trocados e, principalmente, produzidos na educago escolar. Como professores em todos os niveis de
ensino temos razdes para sustentar que mudangas so ocorrem com a participagao engajada da classe docente,
disposta a reestruturar sua propria pratica. Nessa concepgdo de trabalho, implica formar o trabalhador em
Educagdo — o profissional deste setor — com possibilidades de ser mais (Freire, 1987)

Este € um programa de Investi gagio-agio?, no qual existe um projeto 'co¥etivo pata guiar a disciplina e
projetos particulares, construidos colaborativamente pelos pgrticipantes da d.1sc1p1m§, para elaborar, des_envo_l-
vere avaliar suas propéstas educacionais em Fisica. O deser_lvolvimento doproj etose dgnas}alulas de Metodplogla
¢Pritica de Ensino de Fisica I e Il ao longo do 4° ¢ 5° anos do curso. Sendo queno 4° ano, os alunos trgbamaxn
ha busca de fundamentos tedrico-praticos para as aulas e no 5° ano, elaboram seus projetos particulares

implementando e avaliando os mesmos, construindo assim sua proposta educacional em Fisica.
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T ino, pesquisa e extensio. Cop,
O projeto busca, ainda, concreizar a i"dissocmblhdadiienl‘_riec:::ziuu;rz de Fisica, como pare dg
ensino, envolve a formagio inicial de professores no curso ;aado possibilita desenvolver o projeto Py
profissionalizagao desses académicos. Como pesquisa, PR roce’S so/programa de investigagao-acig
disciplina Metodologia ¢ Prética de Ensino de Fisica como ump o de iniciago cientifica, copg,

s g & aliar seu projet
por outro, permite a cada académico, elaborar, implementar e av al

: , iéncia educacional em Fisica - gg,
truindo a0 mesmo tempo sua proposta para o desenvolvimento dasua eXPC'“,:' P T di i l
; PUDTRRUPOmaR ainvestigao, €0 .. pensara priticg ¢

W G - ‘md
estagio. E importante ressaltar que o que orienta estas agoes, além 1982:10). A extensiio se caracteriza ny

pensar a pratica é a melhor maneira de pensar certo _(Frem;: {amental e Médio daregigo. A proposty
implementagio desses projetos particulares nas escolas de Ensino Func

: : as propostas de ensino-aprengj.
construida ¢ levada as turmas pelos académicos, desenvolvendoe avaliando suas prop

zagem em Fisica.

Nossos Guias Teorico-priticos

o e : ioacdo, estd nas fungdes da Teor
O subsidio maior da proposta, que estrutura o programa de investigagao, €s ¢ 4

Social Critica (Habermas, 1987): 1) seus elementos tedricos; 2) organizagao depr ocessos~de lcliustra?ao Vlla
construgdo de projetos e 3) organizagiio da agio. Diante disto, adotando como concepgdo educacional a
perspectiva didlogico-problematizadora (Freire, 1987 e 1997) e, como concepsiﬁo de pesquisa, a.mves’t1ga.
¢a0-aclio educacional critico-ativa, trabalhamos com o que entendemos ser 0 nuc.leo da PT_OPOSta- 0 metodo
da conscientizagdo em Freire e a espiral auto-reflexiva de ciclos em exponencial (Ijewm, 1978) mas re-
claborada na investigagao-agao educacional, de matriz emancipatéria (Carr & Kemmis, 1988).

A partir disso, agregamos a concepgo de alfabetizagdo técnica, buscando suas interpretagdes e sua
adequagdo a nossos propdsitos (Bazin, 1977; De Bastos, 1990 e 1995; Fourez et al., 1997 e Bloomfield,
1997). Esses autores priorizam a incorporagdo do conhecimento cientifico-tecnolégico no universo cultural
dos envolvidos, ainda que prevalegam distingdes nas abordagens dos mesmos.

As propostas educacionais em Fisica sdo estruturadas tendo como eixo epistemolégico e metodoldgico,
ainvestigagao de objetos técnicos e transformé-los em equipamentos geradores. Em outras palavras, viabilizi-
los didatico-educacionalmente. Para isso, faz-se necessario re-inventar a concepgdo de temas geradores
freireanos em equipamentos geradores, obra iniciada por Bazin (1977), seguida por De Bastos (1990 e
1995) €, mais recentemente e com férteis aproximagGes tedrico-praticas, por Bloomfield (1997). Conside-
radas as fortes restrigdes do ensino formal, adiantamos que este é um trabalho dificil e complexo.

Para a organizag@o da ag3o das nossas atividades educacionais utilizamos os momentos pedagdgicos
(Angotti & Delizoicov, 1992a e 1992b), resultado de uma construgdo onde se apresenta uma metodologia
indicada para cursos e aulas de ciéncias naturais, com destaque para a codificag@o-descodificagio ¢ a
recodificagdo. Dinamica e evolutivamente, tais momentos sio classificados em: problematizagdo inicial,
organizagdo do conhecimento e aplicagdo deste conhecimento. Embora o terceiro momento, ao priorizar
aaplicagdo, possa parecer conflitante com uma concepgdo dialégico-problematizadora, ressaltamos que
ndo se trata de aplicagfo direta ou mecanica; mas sim o retorno as questdes problematizadas com os 6culos
da teoria incorporada, na busca de mudancas nas cosmovisdes dos educandos. '

Outro aspecto relevante é a utilizagio da categoria epistemoldgica dos conceitos unificadores das
tematicas significativas de modo a se evitar excessos de fragmentago no recorte — redugzio temética— e na
abordagem. Os ganhos culturais advindos do conhecimento em Ciéncia e Tecnolo gia (C&T) precisam ser
socializados a todos os escolarizados e isso n3o ocorrer sem a apreensao dos conceitos unificadores, no
sentido dos universais (Angotti, 1991 € 1993). Significa também a pressuposico 4 &nfase no relacional, na
capacidade articuladora dos conceitos de se associarem construtivamente a outros, na busca de estrutura¢des
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e de ordenagdo de saberes. O que queremos na pratica é avangar em relagdo a complexidade no ensino de
Ciéncias Naturais, inclusive buscando a articulagdo entre conhecimento cientifico, processos ¢ produtos
tecnolégicos e as relagdes sociais mais evidentes entre estes.

Os conceitos unificadores, necessariamente supradisciplinares, sio: 1 - Transformagdes: da matéria
viva e/ou niio viva, no espago € no tempo. 2 - Regularidades: que caracterizam e agrupam as transformagoes
mediante regras, semelhangas, ciclos abertos ou fechados, repeti¢des e/ou conservagdes no espago € no
tempo. Neste sentido sdo entendidas enquanto ‘regularidades de transformagdes’. Elas constituem a
contrapan.ida das transformagdes no conhecimento, sobretudo no conhecimento cientifico. 3- Energia: con-
ceito que incorpora os dois anteriores com a vantagem de atingir maior abstragéo, de poder ser expresso em
linguigeql mal_cmética de grande generalizagdo e condensagiio, para instrumentalizar transformagdes e
anﬂﬂaﬂCla, e ainda de estar associado a degradagio - variagdio positiva ou nula da entropia nos sistemas
isolados. 4 -‘Escalas: que enquadram os eventos estudados nas mais distintas dimensdes. Ergonométricas,
MAcro ou microscdpicas a nivel espacial, de duragdes normais, instantancas ou remotas a nivel temporal;
igualmente, com auxilio dos trés conceitos anteriores, na utilizagfio das “faixas de energia” ou escalas energéticas.

limitesrj;arx):i::s\ﬁx:; &rzgheglgtjzac.lora flo§ conhecinTentos internos da Fisica, debate-sg também 0s seus
o8 s GRS WbV AL, & a;n;;a Classnca: para além do seu E-llcaI.lCG. Aq d.esvelar 0 objel’o., reorganizam-
oo e ietiebrtacis s dad’osI;e _lrtradconstmg:ao de mapas f:oncettuats: re9u1.51't.os paraas an.?llses de percep-
SuiRestes Harh Gvertbinis rep] 815. 0S 10 processo, a partir de reflexdes individuais e coletivas, bem como,

ptanejamentos. Neste processo os professorandos passam pela elaborago, de-

senvolviment lag3 i i 3 ati .
o nto e avaliag3o das propostas, sistematizando a reflexdo das suas praticas em processos reflexivos
e crificos — processos de reconstrugdo critica,

r - ¥ . . . . . . . . r
- '((i)Pl ocesso reﬂexzv? (Mion, 1996), privilegia dois momentos: o individual e o coletivo. No nivel
indivi uad, as a~uto-reﬂexoes eno nivel coletivo, em uma dimenszo com os professores que elaboram a
proposta de agdo. Em outra dimenszo, com os alunos com quem efetivamos nas suas salas de aula tal

prqposta. Incluswe,.o d1a1_o 80, por um lado com os professores e por outro com os alunos, ¢ o vinculo que
valida o trabalho de investigag3o.

Compreendemos que contemplar processos reflexivos como comunidade de aprendizagem, em um
programa de investigagao, torna-se possivel ao construirmos e vivermos processos reflexivos em torno de
nossas proprias praticas educacionais no trabalho cotidiano em sala de aula, O caminho é aefetivagdo da
espiral de planejamento, agdo, observagio e reflexio para o replanejamento, construindo o conhecimento
“novo”, mais informado e comprometido com as mudangas de nossa realidade, - 0 conhecimento educacio-
nal. Este ultimo, tem possibilidades de tornar-se conhecimento critico.

Segundo (Angulo, 1990:41), “o desenvolvimento das agdes educativas vem inexoravelmente conectado
com o desenvolvimento da auto-compreenséo do professor” o que poderé se refletir em seus alunos e na
situagio/realidade onde atue.

A racionalidade aqui empregada— da investigagdo-agio educacional critico-ativa—, esta em sintonia
com a agdo comunicativa (Habermas, Apud Carr e Kemmis, 1988) e com a dialogicidade (Freire, 1987).
Ou seja, localiza-se exatamente no campo da teoria da ago cultural para a libertago. Existem aproxima-
¢0es entre a ciéncia educativa critica habermasiana e o processo de conscientizagdo descrito por Freire
(1987), encontramos, portanto, elementos comuns entre as concepgdes de “educador-educando” e de “pes-
quisador ativo-critico” (De Bastos, 1995).

Diante disto compreendemos que, o papel do professor é transformar uma experiéncia vivida em
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4 disse anteriormente. E
do de estudo freireano,
reender essa prati-
replanejamento

uma experiéncia compreendida e assim chegar ao conhecimento critico, como j
preciso partir da propria agdo, compreender essa agiio, que ¢ o que estou chaman
onde: “Estudar é, também e sobretudo, pensar a pratica” (FREIRE, 1982: 11). Ao comp
ca, estardo produzindo conhecimentos que subsidiardo o apontamento de caminhos para um
que reconstrua essa pratica ¢ permita um ““fazer diferente” na atividade scguinte.

Esse subsidio ¢ o conhecimento novo construido colaborativamente no curso das reflexoes € qugpoge o
entendido com uma reconstruglio racional, Terminado o bimestre —com no mnimo oito semaras d_e 9GR06 e“Ya
nas escolas e no gerenciamento de aulas de Fisica—os alunos partem para o “estudo das praticas, sistematizagdo
dos processos reflexivos das proprias praticas educacionais, subsidiados pelos registros. Este processonos per-
mite darum salto maior na produgiio do conhecimento.

O status de reconstrugdo racional pode ser dado no momento de olhar para 0 traball_w que .f01 desenvol-
vido na investigagiio-agdo educacional e no momento de interpretagio e de posterior analise crlt.lca dos dadqs
sobre o feito. Olhando a histéria intema (intelectual) do que ocorreu, principalmente porque cu a vivl, t<.3nho gondi
¢des de olha-la por dentro, fortalecendo todo o processo ocorrido, nio como micro reconstrugdes feitas ao final
de cada ciclo, mas como um outro anel na espiral auto-reflexiva.

Em resumo, tenho um grupo formado por varios sujeitos, incluindo-me. Cada um analis:a seu trabalho,
sua pritica. Mas existem momentos no coletivo, quando fazemos estudos freireanos na comunidade de apren-
dizagem de investigadores ativos educacionais. A caracteristica de programa vem de ter uma preocupag’:a.o
tematica comum, que € a pratica educacional em Fisica. Em LAKATOS (1979:161), os elementos deumaserne
de teorias estdo ligados por notdvel continuidade, que os solda em programas de pesquisa. E, segundo ele,
essa continuidade desempenha um papel vital na histéria da ciéncia.

No nosso caso, esse programa é composto de vrios projetos. Todas as perguntas dos projetos
particulares, suas preocupagdes tematicas particulares, derivam da preocupag@o tematica central. Haneces-
sidade de que exista um vinculo que, além do dialogo entre os envolvidos, represente a problematizagio das
proprias praticas educacionais. ‘ '

Como analisar isso? Olhando retrospectivamente para a historia (o passado), olha-se o programa.
Olha-se objetivamente para os registros do que ocorreu e também, sobre o planejado. A objetividade desse
trabalho de reconstrug@o racional € obtida através dos registros e do distanciamento deles para admira-los.
A subjetividade é a nossa interpretagdo; € estar olhando o que ocorreu e fazendo a interpreta¢do. Segundo
LAKATOS (1979) cada um tem a sua “filosofia”. Significa dizer que temos nossas teorias-guia e nossas
idiossincrasias que guiam essas interpretagoes. A

E de fundamental importancia o método cientifico adotado na construgéo e condugo da pesquisa. Isso
qualifica a investigago-ago educacional critico-ativa como a concepgao de pesquisa para trabalhar com
praticas educacionais na formagéo do investigador ativo, para trabalhar com pessoas, com formago de profes-
sores, com ensino-aprendizagem.

E justamente essa forma metodoldgica cientifica de analisar objetivamente (a objetividade) e
interpretativamente (a subjetividade) que permite a produg@o do conhecimento novo. O sujeito esta do lado
de dentro. E realmente sujeito, autor e ator de sua proposta. E importante esclarecer que existe o professor
e o investigador. Na mesma pessoa, mas existe. Nao estou querendo dizer que professor e investigador
sejam amesma coisa. Até porque é necessario viver um processo em que tenha um método cientifico, como
na investigagdo-agdo educacional critico-ativa, para formar um investigador ativo. Existem muitos trabalhos
feitos e em andamento que néo formam o investigador ativo porque nio vivem esse processo investigativo
ativo.
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Quando falamos do programa, onde cada aluno tem o seu projeto de pesquisa particular, estamos nos
referindo A organizagdo de processos de ilustragdo. Por que ilustragdo? Porque existe um “método cientifi-
co” estabelecido nos momentos de planejamento, aglio, observagiio e reflexio. Na observagio se faz coleta de
informagdes (registros). Esses registros ¢ que nos permitem fazer a reconstrugio racional, mesmo que em

menor escala.

Em Metodologia ¢ Pratica de Ensino, o professor supervisor niio precisa assistir, obri gatoriamente, as
aulas de seus alunos-estagiarios, mas é preciso existir alguma forma que retrate o mais fiel possivel a realida-
de. Esta forma siio os registros. Esses registros podem ser escritos e sfio vilidos, necessdrios, praticos e

ilustrativos. Mas também em gravaglo mecdnica: dudio ¢ video, onde ndo hé qualquer tipo de interpretago
ainda.

. O quadro a seguir ¢ um exemplo do cronograma® que tem sido desenvolvido a partir do ano
letivo de 1998,

B I?esalﬁos na construgdio da pratica de estégio, a partir de um programa de investigagdo-agéo
ucacional,

_ Percebemos, Pe]as observagdes registradas, algumas das dificuldades dos alunos na elaboragao dos
projetos como: a resisténcia em fazer leituras, fazer registros, ou seja, incorporar na prética a agao de regis-
trar 0 que ocorreu de relevante na ago, bem como a falta de percepgio da pesquisa como instrumento

cogmgvo de formag:'ao e profissiona-lizagio. Na nossa compreens?o, isto se deve as concepgdes distorcidas
de ensino, de pesquisa e de produgo de conhecimento.

Quantq aos desafios estruturais do estagio na Universidade, existe um limite burocrético que impede
que um estagiario assuma uma turma, com direitos e deveres de responsabilizar-se com ela.

Existe ainda outro desafio. Vencer algumas resisténcias em relago a professores que ja sdo contrata-

dos em uma determinada escola e que para estagiar precisam escolher outra turma em que ndo sdo profes-
sores.

A relago professor-aluno também se coloca como desafio. Aqui queremos localizar o didlogo como
foco. Notamos entendimentos distorcidos do que significa didlogo, talvez pelas concepgdes incorporadas em
nossas praticas. Ou ainda do que significa uma pratica educacional dialdgica em Fisica. Para estabelecer um
didlogo € necessario partirmos de questdes comuns entre os envolvidos. Isso pode acontecer partir de
situagdes darealidade dos envolvidos. As bibliografias utilizadas do conta destas questdes. Mas, temos
duas situagdes distintas € a0 mesmo tempo, intrinsecamente relacionadas. Na Metodologia e Pratica do
Ensino de Fisica o objeto que temos em comum e que temos sobre o que diaiogar, pois representa nossa
preocupag?o tematica central, s3o nossas praticas educacionais. Por outro lado no Ensino de Fisica, temos
possibilidades de dialogar em torno dos conceitos e prdticas, ou seja, problematizar conceitos e préticas e
estuda-los em Fisica a partir do funcionamento e fabricagdo de aparatos técnicos (a geladeira, aquecedor
elétrico, o aparelho de CD, etc.) em atividades educacionais que objetivam transforma-los em equipamentos
geradores.

Dai entendermos que, sem registros, os envolvidos néo tém sobre o que dialogar educacionalmente -
o que significa pensar a pratica, para fazer diferente e romper com a pratica histérica da passividade.

Da parte dos professores também temos nossas “resisténcias” nessa caminhada de...”pensar a pratica €
amelhor maneira de pensar certo”. Pensar a pratica, requer também incorporarmos nessa pratica, 0 saber ouvir,

reinventar, nos colocar metas, respeitar os diferentes, suas limitag3es € construir juntos. Se o projeto faz parte da
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Periodo

Agdo Descrigdo da Agao
7 ; i i de margo
e a e Pralicade Ensinode | 1% semana ¢
Apresentar Apresentagio e andlise do programa da disciplina B
Analisar Fisica Il.
Més de margo/98
Elaborar/Deliberar/Esco- | Construgo do ama. , i \Ancl 0gica).
Ther Eson;mesom turma, onde deseja realizar 0 estagio (experiéncia pedagog )
Més de margo/98
Construir Construgao dos pré-projetos.
- g : . Ultima semana de margo
Apresentar Semindrios de apresentagao dos pré-projetos de estagios
Ultima semana de margo
Ler Indicagao de leituras para fichamento.
i " | Meses de abril e maio
Orientar Orientagdo para os 1°s trabalhos de campo (observagdo).
Visitar Visita na esoola para realizar observagao preliminar, objetivando iniciar alocalizago e/ou | Ultima semana de abril
contextualizagio
Estudar Ler e estudar uma concepgao de pesquisa; investigagdo-agao educacional. b i
Assistir e registrar Assistiras aulas a Fisica na turma onde vai estagiar,registrando no caderno de registros Meses de maio e junho
0 observado em aula, no que se refere: contedido trabalho, énfases cumculgres ygncula-
das, metodologia utilizada, livro didatico adotado, agdes-participantes, dialogicidade,
problematizagdo, efc.
Discutir e Analisar Seminario para discuss&o e andlise do observado, com os demais colegas e a professora | Meses de maio e junho
> supervisora na UEPG.
Organizar Organizagao das informagoes coletadas/construgdo do Projeto. Meses de margo, abril, maio e
Construir junho
Ler Leituras para oreferencial tedrico do projeto De margo a novembro
Elaborar Elaboragao dos projetos de agdo na escola Meses de maio e junho
Plangjar Planejamento das aulas para 0 2° semestre e principalmente da 12 semana de Estagio | Més dejulho
Agir e Registrar Gerenciamento das aulas na turma escolhida — Aglao, logo apos, registrar em um | Més dejulho, agosto, setembro
caderno nao espiralado 0 que ocorreu na agao —observagao (obedecendoa carga horaria | e outubro
semanal da turma).
Refletir Reflexao emtomo do registro do que ocorreu em aula referente ao planejamento eaagdo | Meses dejulho, agosto, setem-
na UEPG com os colegas e com a professora supervisora. bro e outubro.
Replanejamentos... Replanejamento das aulas da 22 semana..., seguiﬁdo aespiral acima descrita durante | Meses de julho, agosto e se-
todo o terceiro bimestre letivo (julho — agosto — setembro) — construindo e vivendo de | tembro.
forma participativa e colaborativa a experiéncia educacional planejada nos projetos parti-
culares®.
Sistematizar Sistematizacao do processo refiexivodas proprias praticas educacionais, inclusive, vol- | Meses de setembro, outubro e
tando a Escola para conversar com os alunos sobre as aulas. novembro
Elaborar Elaboragéo do Relatorio de Pesquisa do Estagio Més de novembro
Redigir Redagéo de Texto Cientifico Més de novembro
Apresentar Seminério de apresentagao dos relatérios de pesquisa Meses de nov/dez.
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3630 dos professores ha que construi-los juntos. Esta é uma maneira de compartilhar ¢ crig, condicdies @
form
dialogo-

desafio, portanto, na fonpapﬁo de profess.ores ¢ lfavé-lo§ a irjcoq)orflrelp Naprética neces-

Um. outTQ. de construir sua praticacomo um projeto de nvestigagiio e redireciong-|a partir digg,

gdadede mvesugar(,i vivéncia e construgdo de Cidadania Ativa. Construir na praticg 108sas idéias, a parti;

como un:_a :2;?32 nzssas agdes, isso significa planejar as mudangas que se quer e np apenas penggy que
estig

Sy ' experiéncia.
: pratica se adquire essa eX|

comd

desafios contemporaneos da pratica do estégio em uma drea especificy
ks des de estdgio nos diferentes campos do conhecimento, Buscar alte
g C(‘nl]’cel;z a0 inicial e permanente associada @ mudangas do ensino-aprcndiz;lg
Conmbs;?;;?n?: nnﬁ;anga de concepeiio de formar professores.
0,

Nos remete g re.
Mativas parg sua

€M na escola, bem
com

O problema que persiste em alguns de no§sos alunos(as) ¢ o entendimentg
~rodo de estagio. Especificamente na fase de ag:a9 nas escolas, enc‘aram-na ap'emts
prio tram-se nessa fase como se fosse a mais importante do ‘ato gduc.atwf).

b ittt essa fase também € o momento de transformar a experiéncia vivi
: cnte“e(lifdfi](l;: para apontar caminhos para replanejamentos. Replanejamentos

; : ‘
:i?:r::)or critico (ilustrag@o) construido na fase anterior.

distorcido do Préprio
COmo uma fase de “dar
-Ou seja, eleg demoram
daemuma €Xperiéncia
que carregam o conhegj.

-« Percebe-se, também, que alguns alunos (as), em det‘ermmadgs mo‘mentos,. 1’1ao enter}dem essa.inten-

iocomo “método de conscientizagdo”. Ai estd o entendimento distorcido do didlogo freireang mais iima

D, (l?ntendimento do senso comum, onde para ser dialético no pode ter conflito, contraposi¢io e diretividade,
vez.

O ‘direito de cada um dizer a sua palavra’(Freire, 1987), pode ser efetivado via proposta de trabalho e,
i . . . . 3 4 ) :
nanossa compreensao, € exercicio da cidadania ativa.

E preciso ver as contradigdes nas préticas. Uma da:c. “ipten?ﬁes” dessa
aperceber que eles tém capacidads: de’ a_uto-transformag:ao, isto &
cas educacionais. Partimos do principio de que as 1’),¢ssoas preci
mesmo que depois ndo continuem “fazendo diferente”.

proposta € levar os alunos (as)
“fazer diferente” em suas proprias préti-

S$am compreender o que estiio fazendo,

Conclusiao
+ A titulo de conclusiio, enumeramos dois pontos relevantes:

-0 fato de-os alunos passaram a buscar cursos stricto-sen’sy em Edqcag?io éo pnme;g lfio;l(‘;o ucirel
avango que compreendemos. Para um curso de Licenciatura em Fisica, isso sgmﬁcz ?ér:; :;;1 nenhii m, -
incremento que esse trabalho d4 para o resgate pelos ah,mos(as) da~auto-es:11ma. o Busca;am S
egressos do curso haviam ingressado em um curso de P’os-Graduac;ao em E l'lc?fe . -tem Py
Fisica pura, mas nio em Educaco. O fisico paraeles, até ser prot,)lematlzado, €q e s
sador. Com isso, nem pensavam que o professor de Fisica também pode ser um pesq

ot ¢ mudar a
Fuiiiy g 0, cujo intento € m
Fisica. Com 0 mesmo Status, portanto. Pensamos que o mérito ¢ desse trabalho, cuj
concepgdo de formar professores.

o) 3 . = : se enga]am
auniversidadee
Como segundo avango, destacamos que alunos egressos do curSONVOIIEirgemOS inferir que isso é resul-
colaborativamente no projeto em busca de continuidade em sua formago.

- do emum
: ANCi icipando e colaboran
tado e compreensio por parte destes alunos da importancia de estar particip

u ente,
: Ges e, conseqiientem
p O.e 0 (le [+ ||. = vas n eI'IOCU(; S ]
I .] t p Sq 1Sa. E 0 VI’nCUIO que lleceSSItaIn para eStabelecer no 1 t b
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b s ; . . e ducagdo. Esse, n
institucionali d etos particulares em Programas de P6s-Graduagio em E 56, na
ERRO to Bos ptyesoe P institucionalizagfio da formagdo Inicia)

nossa compreensio, émais um indicio d4 viabilidade da constituigio e1
de professores como programa de pesquisa.
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ortugal,
A Edigdes

dtica educacio-

Notas Finais

' Denominamos Educagdo em Ciéncias Naturais a educagdo que € tematizada pelas ciéncias da natureza
Fisica, Quimica, Biologia, Geologia ... —na perspectiva da construgdo e vivéncia da cidadania ativa e de valores
educativos dialégicos freireanos de construgao do conhecimento e de investigagio.

2 A concepgio de pesquisa implicada € a da investigag@o-agdo educacional critico-ativa. Esta, oportuniza aos
individuos envolvidos no processo um meio para conscientiza-los, esclarecendo como seus objetivos propésitos
podem estar distorcidos € reprimidos. Mostrando, também, como solucioné-los, de modo a possibilitar alcangar
suas metas educativas. Neste sentido, ¢ comprometida com transformagdes concretas na e para a pratica
educacional, indicando potencialidades como proposta de educagdo continuada para a formagao de professores,
incluindo os que j4 estdo imersos no trabalho em sala de aula.

30 cronograma é construido de forma colaborativa e deliberativa com todos os envolvidos.

‘E importante salientar que 0s alunos-estagiarios, durante todo o terceiro bimestre, cumprirdo as aulas na escola
com sua turma e também utilizarfio as horas/aula da disciplina de Metodologia e Pratica de Ensino de Fisica Il
na Universidade, onde juntamente com os demais colegas e com a professora orientadora faro o planejamento
e a reflexdo das aulas para o replanejamento das mesmas. Outro ponto a ser salientado ¢ que a professora
orientadora assistira as aulas de seus alunos nas escolas escolhidas, podendo gerenciar as aulas esporadicamen-
te, legitimando sua participagdo no Planejamento — Agdo - Observagdo — ¢ Reflexdo e, portanto, no
Replanejamento. A professora titular da turma também assistira as éulas, participando do processo reflexivo
como observador externo, caso assim o queira.
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