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RESUMO

O artigo aborda os resultados preliminares da pesquisa em
curso, denominada: O Ensino de Filosofia nas Escolas publi-
cas e privadas de Teresina(Pl) - Um diagndstico exploratério
dos niveis médio e fundamental. O texto registra a discussao
sobre a pertinéncia do ensino de filosofia no fortalecimento
critico e intelectual da educagdo bésica. Apresenta indica-
dores quantitativos e qualitativos da realidade do ensino de
filosofia em Teresina(Pl) com a finalidade de fazer um
mapeamento deste objeto de estudo, considerando os se-
guintes aspectos: a presenga da disciplina no curriculo esco-
lar; o tipo de gerenciamento; a carga-hordria; a formagao
académica dos professores e professoras; contetidos
programaticos; metodologia e tipo de avaliagio, bibliogra-
fia basica que vem sendo utilizada e por dltimo, a percepgio
que o educando tem da disciplina.

Palavras Chave: Filosofia, ensino de filosofia, saber filo-
sofico, prética pedagdgica.

ABSTRACT

This article records a discussion of the relevance of the
education of philosophy to the critical and Intellectual
strengthening of basic education. It presents quantitative
and qualitative indicators of the reality of the teaching of
philosophy in Teresina, Piauf, with the goal of conductinga
mapping of this object of study, considering the following
aspects: the presence of the discipline in the school
curriculum; how it is administered; the course hours; the
academic training of teachers; program content;
methodology and type of evaluation, the basic bibliography
which has been utilized and finally, the perception that
students have of philosophy.

Key Words: Philosophy, education of philosophy.

| - INTRODUGAO

O texto aponta dados preliminares
da pesquisal em andamento acerca do ensino
de ‘filosofia praticado em escolas publicas e
privadas da cidade de Teresina(Pl). A finalidade
deste trabalho é conhecer a realidade do
ensino de filosofia através de um diagnéstico
mais geral, de maneira que, se possa
disponibilizar informagdes sobre o mesmo,
para servir de subsidios a projecao de ativida-
des dos profissionais da filosofia, bem como, a
propria Universidade Federal do Piaui.

O ensino de filosofia sempre foi pouco
definido quanto 2 sua inser¢io na educacio
bésica. Esse ensino, havia sido excluido do
curriculo de 2° grau com a implantacio da lei
5.692/71. Como sabemos, esta lei trouxe no
seu bojo toda uma orientagio de carater
técnico - profissionalizante, empreendendo

uma educagao pouco preocupada com o
desenvolvimento do pensar critico.

O movimento em torno da volta da
filosofia ao ensino secundéario, mobilou
estudantes e professores desde o comeco da
década de oitenta, em prol da inser¢io da
filosofia no curriculo escolar, seja através de
eventos cientificos e académicos, seja por meio
da luta pela garantia formal da obrigatoriedade
do ensino em termos da legislagao educacional.
Estas reivindicacdes se fundamentam na
compreensao de que a filosofia pode ser uma
competente ferramenta no desenvolvimento
das habilidades de pensar do educando e, neste
sentido, contribui com a investigagao, o
raciocinio, a formagio de conceitos, além de
propiciar a formagdo para a cidadania
responsavel. |
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Atualmente o papel da filosofia no
ensino médio recebeu uma definicio na nova
LDBE(Lei de Diretrizes e Bases da Educacio),
n® 9.394/96. Esta lei, como a avaliamos, traz,
em virtude do que foi estabelecido em leis
passadas, algumas mudangas significativas. O
texto define a insercao da filosofia na formagio
do educando, porém, de forma muito genérica
e sem esclarecer como serd sua operacionaliza-
géo, estabelece que” o aluno ao término do
Ensino Médio demonstre conhecimentos de
filosofia e sociologia para o pleno exercicio de
sua cidadania.” Assim se refere o Art. 36, § |°,
inciso lll. O problema é que essa “determina-
¢ao" ambigua abre espago para interpretacGes
diversas acerca de como o conhecimento
filosofico deve ser ministrado. A lei 20 mesmo
tempo que prescreve a obrigatoriedade da
oferta do ensino do filosofia no nivel médio, nio
especifica sua operacionalizagao como uma
disciplina especifica. No entanto, as escolas
brasileiras estao cada vez mais introduzindo a
filosofia como disciplina da grade curricular,
interpretando corretamente o sentido. de
obrigatoriedade que subjaz no texto da lei.

No Piaui, o retorno da filosofia ao
ensino médio ja vinha sendo feito em algumas
escolas privadas e publicas, na década de 90,
com a expectativa de que este retorno
possibilitasse aos alunos maior criatividade, uma
visao de totalidade sobre os problemas do
homem e do mundo e em vista de uma postura
critica em relagdo aos fundamentos valorativos
da nossa praxes social e politica. Nos Gltimos
anos o ensino de filosofia no nivel fundamental

- também vem sendo introduzido nas escolas

brasileiras como inovagio pedagégica,

principalmente em algumas escolas privadas,
defendendo a idéia de uma educagio voltada
para o pensar, através da proposta de uma
filosofia para criangas produzida por Mathew
Lipman, filésofo-educador americano’.
Embora tal ensino ndo esteja explicitamente
determinado na nova LDB, sua terhética
aparece nos temas transversais propostos
pelos parametros curriculares nacionais,
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formulados pelo MEC em 1997.

O quadro do ensino de filosofia no
nivel médio tem sido objeto de trabalhos
isolados, sem uma coordenagio pelo
Departamento de Filosofia da UFPI, e de
alcance muito restrito; enquanto o ensino de
filosofia no nivel fundamental ainda néo recebeu
qualquer atengio no sentido do conhecimento
de sua pratica — embora em 1997 o DEFI
tenha promovido um curso de treinamento,
em convénio com o Centro Brasileiro de
Filosofia para Criangas, para professores e
estudantes.

Considerando que o ensino de filosofia
tem se tornado uma realidade presente e
factual, transcendendo aos aspectos formais da
legalidade educacional, pois 0 mesmo ja se
encontra inserido na pratica pedagdgica das
escolas teresinenses, e que é necessario nesta
conjuntura discutir nao s6 a importancia da
filosofia no curriculo escolar, mas o tipo de
filosofia que vem sendo praticado nas escolas &
mister que se desenvolva este trabalho, visando.
capturar, quantitativamente e qualitativamente,
de maneira sistematica, a realidade do ensino
de filosofia em Teresina.

Il - ALGUMAS REFLEXOES SOBRE
O ENSINO DE FILOSOFIA.

A tarefa de Compreender a pratica
pedagdgica da filosofia passa necessariamente
pela andlise e o significado do que estamos
considerando como filosofia e ensino de
filosofia. Analisar a prética do exercicio do
ensino de filosofia é portanto compreender o
significado deste conhecimento e o papel que o
mesmo desempénha na educabilidade. E
perguntar-se sobre a prépria filosofia e o
filosofar. Deste modo levantamos reflexdes
sobre o significado do ensino de filosofia e o
perfil exigido do profissional que ministra a

disciplina, assim como a propria especificidade
da filosofia.

S3o estas duvidas que povoam a
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cabega do professor de filosofia, afinal nio basta
ensinar filosofia é preciso, como afirmam, levar
os alunos a filosofarem. Ou seja, ainseguranga é
pertinente uma vez que a exigéncia da pratica
do filosofar entre criangas e jovens requer uma
maturidade intelectual do professor e uma
formacao tedrica, ndo apenas dirigida ao
exercicio da pesquisa filoséfica, uma metodolo-
gia capaz de refletirem a prética do exercicio do
docente de filosofia. Por isso, as d(vidas sobre o
fazer filoséfico, sdo matérias do préprio
filosofar. A inquietagio que perturba o pensa-
mento do professor de filosofia, ¢ uma questio
filosdfica.

Néo ¢é tarefa nossa levantar uma
discussdo conceitual sobre o que é filosofia,
porém analisando o que compreendemos
como filosofar, esperamos estar de uma certa
forma abrangendo pelo menos parcialmente o
primeiro conceito. Se o filosofar como se pode
inferir  a constituicao de habitos e atitudes que
favoregcam o pensar e o didlogo critico e
racional, podemos esperar que o mesmo ajude
os estudantes a adquirirem a aptidio para
formar opinides e que sejam capazes de
justificarem seus ponto de vistas racionalmente.
Porém & preciso fazer desta reflexao um objeto
potencializador da tarefa de colaborar com a
sistematizacdo da filosofia enquanto disciplina,
no caso, da educagio bisica.

“Ensinar Filosofia: mas qual
Filosofia? Em que consiste a especificidade do
filoséfico? E, se ndo ha conteldos basicos e
métodos fixados, o que deve ser considerado o
minimo necessério para realizar uma suposta
especificidade em termos de ensino?”
(FAVARETTO, 77).

A exigéncia mais fundamental, a nosso
ver, que se coloca para o ensino da filosofia nos
niveis médio e fundamental é “o como fazer da
aula de filosofia “filosofia” e nio meramente
cultura filoséfica” (SOFISTE, 103), ou seja,
como fazer com que o ensino de filosofia nio
se reduza ao fornecimento de um mero

conhecimento formal das doutrinas e sistemas
da histéria da filosofia, confundindo as tarefas
do ensino médio e fundamental com as do
ensino superior — onde, ao contrario, essa
cultura filoséfica, em seu sentido pleno e
positivo, € um dado essencial na formagdo do
profissional da filosofia — no final das contas,
nao conseguindo enxergar o que seja o
diferenciado papel da reflexio filoséfica no

processo de formagio das pessoas nesses
diferentes niveis.

Os niveis de ensino médio e
fundamental nao visam a formagio do
profissional da filosofia, mas a introdugao desse
tipo de reflexdo na formagio dos educandos,
de tal maneira a oferecé-los um treinamento
intelectual e cultural que lhes permita tomadas
de posicdes autdnomas e criticas em relagao ao
préprio conteddo de sua cultura, ao sentido
fundamental que estd em jogo na experiéncia
histérica na qual se encontram inseridos e da
qual sdao também responsaveis pela sua
produgdo, em suma, capacidade de reflexiao
sobre os eixos fundantes de sua prépria préxis.
Portanto, a tarefa do ensino de filosofia nesses
niveis ndo pode confundir a exigéncia da
rememoragao, presente na atividade do
filésofo, com a mera reproducio de
conteudos, de doutrinas filoséficas e autores do
passado e do presente, tais como se
apresentam, na maioria das vezes, os manuais
destinados ao ensino médio e is turmas
introdutérias no ensino superior.

Uma tal perspectiva distorcida da
atividade filoséfica é reforcada pela falta de
preparo e de formagao filoséfica daqueles que a
ministram nesses niveis de ensino, muitas vezes
sem sequer ter tido qualquer contato anterior
significativo e sistemético com os contetidos da
cultura filoséfica verdadeira e do filosofar quelhe
€ intrinseca — historicamente. A formacéo
filoséfica dos profissionais de outros cursos, que
nao o de filosofia, & simplesmente exigua ou
inexistente, constando mais freqiientemente
apenas como um ornamento formal.
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Nesse sentido, essa perspectiva exige
do proﬁssional que tem hoje a mrefa fie erjsinar
5 filosofia, um perfil no qual t’aste]a incluido o
dominio do instrumental filoséfico da tradicao
__ obtido no estudo sistematico da historia e
dos problemas da filosofia — com rigor,
criticidade, independéncia intelectual e
portador de um comportamento ético cons-
ciente e critico da moralidade e da ordem
politica existentes. Um profissional, pelo menos
no nivel mais alto, com capacidade de acesso &
maior parte da bibliografia especializada —
mesmo aquela que n&o tem tradugdo para o
portugués; capaz de manejar os mais diversos
meios eletronicos de informagao, como a
Internet; € com habilidade intelectual de dialo-
gar com as outras ciéncias — desde as huma-
nas, passando pelas ciéncias da natureza e
chegando ao mundo cibernético, da alta
tecnologia — na busca de solugio para as
questdes filosoficas centrais que o tempo
histérico exige. Um profissional capaz de lidar
com o cientificismo, bem como de dar conta
criticamente do mundo tecnolégico em que
estamos inseridos e das vertiginosas transfor-
magoes que ele produz, de um lado, e do
mundo social arcaico e atrasado em que ainda

vivemos no Brasil e em alguns outros paises, de
outro lado.

Somado a isso, ha a necessidade de

que esse profissional também tenha o
conhecimento adequado das pessoas com as
quais ele vai trabalhar, tendo claro para si
mesmo que vai lidar com educandos que estio
num processo proprio de formacio e
desenvolvimento fisico e intelectual, portanto,
exigindo o dominio de técnicas de ensino
adequadas aos diferentes niveis de ensino da
filosofia. Um conhecimento que deve se
estender também ao préprio papel que o
ensino de filosofia tem na formacio e
constituicdo do pensamento da crianga e do
adolescente, de tal forma que o ensino
~filoséfico possa ajuda-lo na consolidacio de seu
desenvolvimento intelectual, gerando algumas
condicdes de suas possibilidades futuras como
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um adulto pensante e critico de sua realidade
histérica e material.

Com esse perfil profissional é que se
vai permitir ao professor de filosofia poder
superar uma falsa dicotomia, que no mais das
vezes se instala no coragio da atividade
pedagégica em fungdo do desconhecimento da
peculiaridade da filosofia, entre histéria vs.
problemas, isto é., entre um tipo de ensino
calcado na cultura filoséfica, no conhecimento
da histéria da filosofia e um outro tipo calcado
na discussio em torno de problemas e
questdes especificas vinculadas ao cotidiano das
pessoas, de tal forma que os educandos possam
fugir da abstragdo inerente a cultura filoséfica.
Em tal visdo dicotdémica, a discussao de temas e
problemas est4 separada da viagem pela cultura
filoséfica, do enfadonho percorrer dos
sistemas. Equivocadamente, se esta esquecen-
do que os sistemas filoséficos giram em torno
de problemas, de questdes vitais que emer-
giram em suas épocas, eles sdo respostas
sistematica e organizadas as crises e necessida-
des de um povo e de uma época. Por outro
lado, a investigagdo ou o debate em torno de
problemas filoséficas ndao exclui o recurso a
cultura filoséfica, pois o aprofundamento da
discussao necessariamente fara emergir as
diferentes perspectivas em torno de certos
problemas que diferentes filésofos oferecerio,

tanto numa mesma época como em periodos
histéricos diferentes.

Dessas consideragdes de alguns tracos
permanentes da reflexao filoséfica, suas
implicagdes para a formacio do profissional e
do professor de filosofia, bem como para o seu
ensino, podemos ainda tracar mais algumas
implicacées para o exercicio dessa forma de
saber na vida escolar do ensino médio e
fundamental. E aqui continuamos a aproveitar
0s ricos apontamentos de FAVARETTO (1999)
para a elaboracio de uma concepgao do papel
da filosofia e da forma do exercicio da atividade
filoséfica nesses niveis de ensino. O professor

de filosofia ndo tem como definir questdes

relativas a conteldos,
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estratégias (o que deve ser ensinado?, o que
pode ser ensinado?, como ensinar?) se ele nao
definir antes parasi mesmo o lugar de onde esta
pensando e falando, ou seja, ele tem que se
reconhecer de antemdo como situado dentro
de um contexto histérico-social, inserido em
relagdes que o definem parcialmente como um
sujeito historico e portador de uma identidade,

vivenciando alguma tradigao de pensamento e
de acio, da qual a reflexio filosofica € a busca
de sua expressao mais sistemdtica e critica. Esse
pertencer a algum lugar e a alguma forma de
pensar, a alguma tradicao de pesquisa racional &
um momento inicial necessario e que precede
toda e qualquer definicao de conteldos e
métodos, até mesmo porque esses estarao
subordinados aos termos dessa definicao que o
professor tem de estabelecer ou reconhecer

para si mesmo.

Outro aspecto é o carater aberto do
programa, uma caracteristica necessaria que
advém da prépria natureza da filosofia, vai exigir
do professor a definigao clara do que seja o
filosofar que ele quer praticar com seus alunos.

“Platio pensava que a filosofia s6
podia ser ensinada de alma a alma, e os
encontros em pequenos grupos fornecem a
melhor maneira de transmitir o que ha de
emocionante na pratica filoséfica e as
necessarias péra ela. Num tal contexto o
estudante pode testar idéias em direccdo a
verdade, que serdo entdo objeto de escrutinio
construtuvo pormenorizado por si proprio,

pelos seus’ professores e pelos seus

colegas.”(MACINTOSH, . 2000)

O professor certamente tera a
liberdade de escolha de conteudos, de fazer
recortes na histéria-da filosofia, nas diferentes
areas da filosofia ou utilizar tematicas diversas
de acordo com seus interesses e competéncias
particulares, levando em conta o elemento

histérico ao qual ele e seus alunos estio
vivenciando.

L »Abusc'a de ideais de inteligibilidade, da
articulagdo entre teoria e pratica em termos
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adequados, na diregdo de.uma consciéncia
filosofica, implica que se dé énfase ao aprender,
a abertura de um espago escolar como
condicio para a experimentagao de idéias e
acoes, um espago essencialmente heterogéneo
que proporcione ao estudante o enfrentamen-
to com o diferente, o estranho e que dé vazao
a0 que Aristételes considerou estar na base do

conhecimento filoséfico: o espanto, a insatisfa-

¢do com o dado empirico, o factual, o estabele-

cido.

O trabalho do professor de filosofia,
assim, nio é dizer o que os alunos devem fazer,
mas ser aquele que os convida a fazer juntos, a
nao reproduzir gestos propostos, mas permitir
a construgio do espago heterogéneo da
inteligibilidade que resulta da ruptura com as
significagdes instituidas e fixadas do senso
comum, com a pratica do professor “narciso”,
incompativel com o verdadeiro exercicio do
filosofar.

Essas consideracdes sobre o ensino de
filosofia, sua especificidade e o perfil do
profissional que ministra as aulas de filosofia na
educacdo basica, irao orientar o nosso olhar
interpretativo, ao procedermos a analise da
nossa realidade.

Il - METODOLOGIA

A pesquisa buscou fazer um diagnéstico
explorat(')rio3 do ensino de filosofia nos niveis
médio e fundamental, nas escolas privadas e
publicas, na zona urbana da cidade de Teresina, PI.
Quanto a populag@o da pesquisa, a nossa
amostragem foi definida pelos seguintes procedi-
mentos:

|) Privilegiariamos aquelas escolas que
podiamos ter mais facilidade de acesso, através
dos enderecos e telefones das escolas publicas
e privadas fornecidos pela Secretaria Estadual
de Educagio e pelo Sindicato das Estabeleci-

mentos de Ensino do Estado do Piauf -
SINEPE/PI, em 1999:

2) Pesquisarfamos todas as escolas que.
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pudéssem°s alcancar com osr

cade €Cursos f
ceiros que dispinhamos, an

3) Ameta original dese
totalidade dos objetos de ¢
dentro desses limites, oy seja,
da zona urbana de Teresina q
disciplina filosofia em seu curriculo — a4 escolas
municipais ficaram de foram Por inexistir ensino
de filosofia em seus curriculos entretanto
com a restricao dos recursos obtidos para;
financiamento da pesquisa, somaga a baixa
qualidade das informagdes fornecidas quanto a
enderecos e telefones das escolas, fizeram com
que ficdssemos com o €Scopo reduzido 3
amostragem que aqui apresentamos —
embora a amostra obtida a¢ final s
estatisticamente significativa Para os objetivos
que pretendemos, isto ¢, oferecer um
diagndstico exploratdrio inicial dessa realidade,

De um total de 278 escolas publicas
estaduais e privadas, no ensino médio e
fundamental na zona urbana de Teresina (PI),
identificamos 46 dessas escolas como
oferecendo efetivamente a disciplina Filosofia,
Foram identificadas 28 escolas publicas
estaduais, das quais 8 confirmamos a oferta da
disciplina filosofia, e 250 escolas privadas das
quais 38 declararam ter a filosofia como
disciplina no ensino fundamental e/ou no ensino
médio. Entretanto, desse universo de escolas
pretendido pela pesquisa, conseguimos atingir
as 8 (oito) escolas da rede publicae 27 (vinte e
sete) da rede privada. Teresina tinha, em 1999,
29 escolas piblicas estaduais com ensino
médio, sendo 28 na zona urbana e 01 na zona
rural. Dessas 28 escolas da zona urbana, 7
(sete) ofereciam curso profissionalizante —
sendo 4 o curso pedagdgico e 3 escolas
técnicas. Nossa amostra na rede publica esta
situada no interior das 21 escolas restantes que
ofereciam o nivel médio nao profissionalizante,
Ou seja, nossa amostra de escolas publicas
estaduais’ — 8 escolas pesquisadas —

representava 38% do universo total das escol:s
Publicas estaduais nio profissionallzantes e

nivel médio.

jadaera atingir
Studo definigos
todas as esco)as
ue continham 5

eja
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Em relacio 2 rede privada, consegui-

n.10s identiﬁcar, através das informagées forne-
€idas pelo- SINEPE/P, a existéncia de um total
de 250 escolas com nivel médio e fundamental.
Dessas 250 escolas, 38 ofereciam o ensino de
filosofia, oy se€ja, 14,8% do total de escolas da
rede privada ofereciam a disciplina filosofia nos
niveis médio e/ou fundamental, Dessas 38
escolas identiflcadas, conseguimos investigar
27, ou seja, conseguimos alcangar o indice de
71,0% do universo de escolas com ensino de
filosofia nos niveis médio e fundamental.
Comparando com o total de escolas privadas
Na zona urbana de Teresina(Pl), sem considerar
se oferecem ou nio o ensino de filosofia, nossa

amostt;a da rede privada ainda representou
10,4% .

Entretanto, convém lembrar que o
quadro descritivo das escolas publicas estaduais
em Teresina foi alterado sensivelmente de 1999
2 2000. O ndmero total de escolas de nivel
medio pulou de 28 para 43 — alterando assim o
percentual de nossa amostragem — e a rede
estadual sofreu um re-ordenamento significati-
vo de sua estrutura, que foram desde mudan-
Gas do tipo de ensino oferecido, quanto mudan-

/§as na matriz curricular para o ensino médio,

destacando-se a implantacio do ensino de
filosofia em todas as escolas desse nivel, com
duas horas semanais na primeira série.

Paraa coleta de dados, foram definidas
varidveis privilegiando aqueles elementos da
pratica pedagdgica que caracterizam e
permeiam a pratica de qualquer professor e
escola e que, poderiam ser obtidos com um
minimo de conteldo interpretativo de tal
forma que pudesse ser quantificado e tabulados
para se obter, um comparativo estatistico
minimo entre estes dados. Desta forma
estabelecemos as seguintes variaveis genéricas:
escolas com a disciplina filosofia; formagio do
professor da disciplina; programa da disciplina;
bibliografia basica; articulagao da disciplina
filosofia com as outras disciplinas da escola;
posicao da disciplina na proposta de formacao
da escola e na concepgao do professor que a
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ministra; visao do educando acerca do valor da
disciplina. Cada uma dessas variéveis genéricas
foi desdobrada em sub-varidveis que melhor
definiam os elementos a serem obtidos pela
coleta de dados e que caracterizariam o
universo da pratica do ensino de filosofia que
nos interessava trazer a tona. Os questionérios
foram formulados de tal maneira que essas sub-
variaveis pudessem ser identificadas na
tabulagdo e andlise dos dados, permitindo um
tratamento estatistico.

O que definimos como formagdo do
professor € a titulagao formal adquirida pelo
mesmo no sistema educacional, envolvendo
desde a formagao de nivel médio até a de nivel
superior, incluindo pés-graduagdo. A
identificagao da area e tipo de titulagdo obtida
pelo professor da disciplina serd um dado
fundamental na caracterizagdo do perfil do
profissional que atua no ensino de filosofia e
podera nos explicar algumas das caracteristicas
que esse ensino apresenta em sua pratica
efetiva

Um outro dado quanto a formagao do
professor que nos interessou levantar foi o tipo
de expectativa que ele tem no tocante @ sua
qualificacdo profissional, ao seu desejo de
investimento na carreira, e assim em
identificarmos em que medida a UFPI, através
do DEFI, poderia atuar nessa direcdo. Dentro
desse aspecto, queriamos também verificar se
ha alguma diferenga significativa de expectativas
profissionais entre professores da rede publica
e privada.

Para analisar os planos de ensino
docente partimos da compreensdo que
programa de disciplina, tal como o concebemos
em sua integridade formal, é constituido pela
delimitagao dos seguintes itens importantes
para tracar o perfil do ensino a ser oferecido:
ementa, objetivos, conteddo programatico,
metodologia de trabalho, instrumentos,
sistemas de avaliagdo e bibliografia basico e
complementar. Entendido e assim concebido, o
programa é fonte importante para
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estabelecermos o direcionamento sistematico
que o professor e a escola pretendem com
esse ensino. Assim, falta do mesmo se torna
indicativo de que a escola e o professor atuam
de forma circunstancial e sem objetivos claros,
ou seja, ndo sistemdtica, o que revela uma falta
de conhecimento da especificidade da disciplina

e da pratica adequada a especificidade dos seus
conteldos.

A anilise dos programas nos permitiu,
assim, responder as questées relacionadas a
identificacio do que é que estd sendo
priorizado como contetdo de ensino n?s
programas de filosofia, as formas de avaliagdo
adotadas e o propésito metodologico exprfasso
do professor, de tal forma que nos possibthem
formular algumas hipéteses de pesquisas
interessantes para um aprofundamento futuro
na compreensio dessa realidade do ensino de
filosofia no Piaui. Em relagdo ao conteudo de
ensino nos interessou determinar se ha um
predominio de programas de tipo tematico ou
histérico. Programas teméticos sdo aqueles em
que predominam uma abordagem nao-
histérica dos contetdos filoséficos, sem
assumir a diregao de uma histdria da filosofia.
Histérico sdo aqueles em que a concepgao do
que seja aprender filosofia esta vinculada ao
dominio da histéria da filosofia, ou seja, que
todo e qualquer contetido objeto de ensino é
sempre abordado do ponto de vista da histéria
da filosofia, fazendo com que o estudante se
introduza na discusséo filoséfica percorrendo
os diferentes periodos histéricos e principais
autores da filosofia, subordinando os temas a
esse percurso historiografico.

‘ Buscamos identificar também se ha
uma predominancia ou nao, nos conteidos de
ensino ministrados na disciplina filosofia, de
contetdos efetivamente’ de natureza filoséfica.
E muito freqiiente a disciplina filosofia ser
utilizada para repassar contetidos de natureza
nao-filoséfica estrita, especialmente quando o
professor ndo tem formacio especifica na area.
Essa nossa avaliacdo dos contetidos teve como

critério considerar apenas o que aparece
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expresso nos !)rogramas. Pétan:
emcontad pratica efetiva do B
vez que nao fizemos esse acomp
importante lembrarmos que
contetidos possam ser consiq
losoficos, aabordagem efetiva q
d4 aeles pode nao sé-lo e, ness
toda a natureza filoséfica desses conteldo
Somente UMa Pesquisa de cargter mais;
etnografico Nos permitiria garan que os
contedos expressos nos programas
sendo verdadeiramente abordag o8 fi
mente.

0, Ndo leva
fessor, uma
anhamento, ¢
» €Mbora o
erados Como
Ue 0 professor
€ caso, destryjr

estariam
losofica-

Além disso, procuramos ident: N

de avaliagdo que z P"Ofesso: I::?I?zt;ﬂcar . tlp-o

. pPredomi-
nanter‘nente. “se|? ?través de provas que
denominamos “objetivas”, oy seja, provas nas
quais 0 aluno tem disponivel uma multipla
escolha para assinalar ou espacos em branco a
serem preenchidos com nomes de conceitos
ou autores; ou através de Provas que
denominamos “subjetivas”, isto &, provas
escritas em que o aluno tem de responder a
questoes abertas, por meio de respostas mais
discursivas, nao meramente as encontrando
prontas, disponiveis a sua escolha, diferente-
mente de um tipo de ensino meramente
repetitivo. Bom lembrar que aqui tomamos o
termo. “subjetiva” nao significando a mera
opinido pessoal do estudante, o reino do “eu
acho”, mas o carater de ser elaborada
discursivamente por ele.

Essas anilises dos programas sio
necessarias para formularmos algumas
correlacdes iniciais entre o contetdo do ensino
de filosofia e o tipo de escola, se publica e
privada; o contetido do ensino de filosofia e a
formacdo do professor; a metodologia
empregada no ensino e a formagao do
professor; a avaliagdo da disciplina pelos alunos
e a metodologia de ensino empregada pelo
professor.

A bibliografia basica é caracterizada pelos
livros e textos que o professor adot.a
formalmente em sala de aula, quer s€j2
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dscolis mente no programa da
e 50p esentado por ele, quer seja na
auxmaregs deverbal feita a esse respeito aos
ade b 1 Pesquisa durante a entrevista. Esse

Portante para identificarmos se o

m "
aterial utilizado No ensino é predominante-
mente de manuais,

temiticos,

livros discursivos ou
de textos esparsos ou dos textos
bl los filésofos. Ser4 interessante

Para verificarmos a recepgao entre
NOssos professores da recente bibliografia em
filosofia Produzida no Brasil, destinada
Principalmente ao ensino médio, revelando

também um pouco do nivel de atualizagio do
trabalho desse professor.

Em termos de metodologia de ensino,
em fungdo mesmo da natureza de nossa
Pesquisa, buscamos identificar a predominancia
de quais formas de ensinar filosofia através de
dois critérios mais gerais: 0 modelo tradicional,
€m que o recurso fundamental é a aula
expositiva ministrada pelo professor; e o
modelo discursivo, em que a aula da énfase ao
debate e nio meramente a exposicio do
professor, privilegiando os temas e as formas de
apropriagao e discussdo dos mesmos pelos
alunos. Essa informag&o seré obtida levando em
conta apenas o valor de face das respostas dos
professores e dos alunos envolvidos no
processo, bem como na anélise dos programas
dadisciplina apresentados.

A articulagao da disciplina filosofia com as
outras disciplinas da escola consistiu na
identificagdo, através do professor da disciplina
filosofia, do tipo de integracdao que ele
desenvolve no interior da escola com os outros
colegas professores em relagao a presenca de
temas filoséficos nas outras disciplinas que sao
retomados por ele em suas aulas; se os
professores de outras disciplinas desenvolvem
algum tipo de trabalho conjunto com ele,
retomando teméticas filoséficas que emergem
transversalmente nas aulas daqueles; enfim, se
ha um reconhecimento pelos professores de
outras disciplinas do valor do ensinamento
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filoséfico, expresso niao oralmente, mas na
prética concreta conjunta com o professor de
filosofia.

A posicao da disciplina filosofia na
proposta da escola foi indicada pela carga-
horéria dessa disciplina oferecida pela escola,
pelos niveis de ensino em que ela é oferecida,
bem como se a sua efetivacio no curriculo da
escola foi feita antes ou depois da nova LDB,;
pela qualificagdo do professor contratado para
ministrar a disciplina; e, por fim, pelo grau de
articulagao da disciplina filosofia com as outras
disciplinas do curriculo da escola. Uma escola
que tem a disciplina filosofia com uma carga-
horéria de pelo menos duas horas semanais,
com oferta da mesma em todos os niveis de sua
atividade, fundamental e médio; que nio a
implantou apenas por determinagio legal, mas
por um reconhecimento de seu valor intrinseco
na formagdo dos alunos; que contrata
professores com formagdo em filosofia para
ministrar a disciplina; e que desenvolve uma
articulagao dessa disciplina com as outras
componentes de seu curriculo, certamente que
constitui um exemplo a ser seguido na correta
aplicagao do ensino em suas atividades e na
formagdo adequada dos seus estudantes, pelo
menos em seus aspectos mais formais.

A concepgdo do professor a respeito da
disciplina filosofia consistiu na avaliagdo pessoal
por ele emitida acerca da prépria experiéncia
com o ensino da disciplina, tal como registrado
nos questionarios respondidos e entrevistas
gravadas, combinada ao tratamento que ele da
aos conteidos na prdtica efetiva expressa no
seu programa, na sua metodologia e na
bibliografia por ele utilizada.

A visdo do educando em relagdo a filosofia
foi encontrada através da importancia e valor
que o estudante da a disciplina filosofa nas
opinides emitidas pelos mesmos, bem como da
especificidade que ele consegue perceber
acerca da natureza da disciplina filosofia em
relacdo as outras. A pretensao nao foi obter um
quadro completo, mas um pouco das

impressdes iniciais desses estudantes que
recebem o ensino de filosofia acerca desse
mesmo ensino, num primeiro momento
reflexivo deles acerca dessa experiéncia
educacional. Isso foi importante também para
compararmos a receptividade dessa disciplina
entre os alunos da rede publica e da rede
privada, bem correlacionarmos esses dados
com a formagio do professor, com a
metodologia de trabalho e com o contetdo do
ensino oferecido.

Tais varidvels certamente que nao nos
permitem fazer um estudo analitico exaustivo e
aprofundado sobre a realidade do ensino de
filosofia nas escolas publicas e privadas em
Teresina-Pl, mas seguramente nos permitiram
identificar em suas linhas mais gerais as
concepgdes do ensino de filosofia que estdo
sendo operacionalizadas nas escolas, tal como
isso se expressa na formulagao dos conteddos
e na utilizagdo da bibliografia, na metodologia
com que os conte(dos sdo trabalhados, e
como isso se relaciona com a formagdo do
professor da disciplina. Elas nos permitem
identificar o perfil do professor que ministra a
disciplina, o formato geral de como ela vem
sendo efetivada e os contetdos predominan-
tes. Enfim, elas nos fornecem um quadro geral
inicial revelador da situagdo do ensino de
filosofia que é essencial para o desenvolvimento
de pesquisas futuras, proporcionando uma
exposicao de seus elementos mais gerais e nos -
fornecendo parametros iniciais para formula-
Gao de hipdteses de trabalho calcadas na
realidade desse ensino em Teresina.

IV- A GUISA DE CONCLUSAO

Considerando os dados levantados e a
categorizagao empreendida para a andlise
diagndstica sobre a situagdao do ensino de
filosofia na educacao basica das redes publica e
privada em Teresina, obtivemos resultados
importantes para a andlise das condigdes em
que o ensino de filosofia vem sendo construido.
Nesta comunicacao apresentamos as conclu-
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565 Pre|iminares decorrentes do Procedimen.

B andlise obtido até entao, que limitoy
em @presentar o tratamento de quantifi
de freqiiéncias enquanto ocorréncias sing
= rrespondente a cada varivel, N0 avancan-
do, contudo, No tratamento estatistico Para
Jlémda leitura freqliencial e sya correspondén-
cia em percentuais. Tomamos Por base uma
estatistica geral da realidade do ensino de
filosofia colhida a partir da categorizagio
expressa nos elementos selecionados como
indicadores da pratica do ensino.

-se
Cacao
ulares

Das 35 escolas pesquisadas que mantém
adisciplina filosofia na grade curricular, 27 eram
gerenCiadas pela rede privada de ensino -77,1%
da amostra total - e 8 pelo poder publico
estadual — 22,9% da amostra total(Quadro |,
anexo). Os dados obtidos nos mostram e,
levando em conta as informagées fornecidas
pela Secretaria de Educagao do Estado do Piaui,
revelam, no geral, um quadro favoravel ao
ensino de filosofia no nivel médio e fundamental
em Teresina - e dai podermos especular que
provavelmente isto possa se refletir no interior
do Estado. Ainda sobre o gerenciamento a
pesquisa pode revelar também que no tocante
a rede publica estadual, a SEED/PI tem uma
politica clara de implantacdo da filosofia como
disciplina na sua rede de nivel médio, conforme
revelam a Grade Curricular de 1999 e a Matriz
Curricular de 2000. Na Matriz curricular de
2000 a disciplina filosofia compée um dos
nicleos da Base Comum Nacional, revelando
um claro crescimento de sua importancia
institucional e do seu valor no ensino médio.

A nés era salutar o papel da nova LDBE
no processo de insercdo da filosofia no nivel
médio, tanto na rede publica, como na privada
e este pardmetro legal nos conduziu a identi-
ficar se a implantacao da disciplina nos curricu-
los da educacgio basica foi uma resposta
Positiva 4 orientagdo da nova LDBE. O que os
dados comprovam é que a maioria das esc_olas
(65,7%) observou o indicativo legal quando
implantou a disciplina - ver Quadro 2, anexo. O
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que demonstra, a nosso ver, que a LDBE esta
sendo interpretada corretamente pela maioria
das escolas como indicando a obrigatoriedade
deste ensino €, para cumprir adequadamente
aquilo que ela prescreve, implantando-o como
disciplina especifica. Este dado também nos
Permitiu identificar a predominincia do ensino
de filosofia no nivel médio de ensino. No
entanto a presenga da filosofia no nivel
fundamental & uma realidade. A década de 90
foi muito promissora para o ensino de filosofia
em Teresina na rede privada, pois houve uma
crescente insercao da disciplina no nivel
fundamental, incentivada a partir da proposta
de Matthew Lipman do programa “Filosofia
para Criangas - Educagéo para o Pensar”.

No tocante a carga-horéria da disciplina
filosofia ofertada pelas escolas, constatamos
que a mesma é incompativel com as exigéncias
do trabalho pedagégico da disciplina, pelo fato
de ser bastante reduzido este tempo,
inviabilizando a dindmica das aulas dialogadas e
discursivas, ou seja, o curto espaco de tempo
(I hora-aula semanal) nio permite o filosofar
que se pretende — o exercicio do pensar
filoséfico através de motivacio para a leitura, a
problematizacdo e discussido das questdes
filoséficas propostas e emergidas do dialogo.
Pudemos verificar nos depoimentos dos

professores um certo grau de insatisfagio em
funcdo desta limitacgo.

Sobre a formagdo do professor de
filosofia, buscamos através destes dados
caracterizar o perfil deste profissional, uma vez
que entendemos que a qualificagdo é uma
exigéncia de todo professor e a filosofia mais do
qualquer outra disciplina depende da qualidade
e da especificidade desta formacao. Identifica-
mos que 86,1%dos professores pesquisados
possuem titulagdo em nivel de graduagao
(destes 8,3% também possuem pés-gradua-
¢do). Os 5,6% restantes tém apenas o nivel
médio profissionalizante, ministrando filosofia
no nivel fundamental. E um dado positivo que a
disciplina esteja sendo ministrada por
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portadores de curso superior. E esses profes-
sores demonstraram expectativa na formagio
continuada, manifestada através do desejo de
cursarem pés-graduagdo ou outros cursos de
qualificagdo. Cerca de 61,1% manifestaram
interesse em fazer pés-graduagio e 25% se
interessaram por outras formas de aperfeicoa-
mento.

Outro dado que nos chamou atengio em
relagdo ao professor foi o fato de termos ainda
nesta amostra obtido um percentual de 38,9%
dos professores de filosofia sem formagio
filoséfica ministrando a disciplina. E preocu-
pante e exige das entidantes e instituicées do
campo da filosofia, medidas que garantam a
atuagao do professor de filosofia neste domi-
nio.

Em termos de formagio universitéria do
professor de filosofia, 61,1% deles tem
formagao especifica em filosofia, aparecendo
pedagogia, em segundo, com 22,2%: aparecen-
do ainda Histdria (5,6%) e Enfermagem (2,8%)
- Quadro 8. Esse dado & importante porque
Nos mostra a composicao daqueles 38,9% de
profissionais sem formagéo filoséfica especifica.
Mesmo os pedagogos, que em tese teriam
também alguma formagio filoséfica no
curriculo, ndo tém a competéncia técnica devi-
da para ministrar a disciplina. Primeiro, porque
a formacao filoséfica que recebem no curriculo
€ consensualmente insuficiente, nio possuindo
condigbes de manusear a tradicio filoséfica e a
variedade das ferramentas analiticas da reflexdo
filoséficas: segundo, mesmo aquela formagio
que recebem é direcionada para o campo da
filosofia da educagdo. Ou seja, mesmo o
pedagogo, em relagdo a sua formacio, é
seguramente um limitador das possibilidades de
ensinar filosofia na sua especificidade epistemo-
I6gica.

Identificamos outras formacées universi-
tarias que o professor possui como segunda
formacao e dentre estas, destacamos com mais

freqiiéncia a presenca do profissional formado
em Teologia (I 1,1%) e Pedagogia (5,6%). Dos

professores pesquisados 27 deles (75%) nao
possuem uma Segunda formagéo universitdria.

Um elemento importante a respeito do
professor que ministra a disciplina filosofia & que
ele ndo tem possibilidade de se dedicar ao
estudo da filosofia. O professor de filosofia em
sua macica maloria, 94,4%, também ministra
outras disciplinas. O que nos leva a concluir que
devido a sua limitagio de carga-horéria na sua
drea de atuagio, este necessita ampliar sua
atividade de trabalho em outros campos,
fazendo com que, seguramente, o nivel do
ensino que ele oferega seja precarizado pela
falta de estudos e de pesquisas, resultando,
quiga, num ensino crescentemente defasado.

Em relagio ao tempo que o professor
ministra a disciplina filosofia na carreira
profissional, constatamos que, no geral, a
maioria dos pesquisados ministra a disciplina ha
bem pouco tempo, ou seja, 19,4% declarou
que leciona filosofia ha menos de | ano e, se
acrescentarmos o tempo para menos de 2
anos, o percentual sobe para 33,3%. Este dado
nos permite identificar que, embora desde a
década de oitenta esta disciplina esteja presente
em algumas escolas, sé6 muito recentemente a
presenca da filosofia tem sido registrada com
mais freqiiéncia, conseqiiéncias de experiéncias
exitosas com a disciplina e especialmente pela
orientagao estabelecida na nova LDBE.

Nos interessou compreender também a
maneira como a prética do ensino de filosofia
esta sendo realizada. Dadas aquelas categorias
construidas para trabalhar a anilise dos
programas de disciplina e considerando
também as respostas obtidas pelos professores
através dos questionarios aplicados, pudemos
ver que os programas das disciplinas, em 51,4%
da nossa amostra, nao estio sendo organizados
de maneira sistemética. Os contelidos sio, na
maioria dos casos, agrupados em unidades de
ensino, mas sem haver uma proposta clara
contendo os elementos do planejamento, isto
é, desde os objetivos da disciplina, procedimen-
tos didético-metodoldgico, avaliagio e biblio-
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grafia basica. Vimos que em algumas situagdes o
professor segue o sumério do livro adotado. O
que isso denota é um tipo de organizagio do
trabalho pedagdgico ainda muito contingencial,
sem uma clareza dos objetivos e procedimen-
tos que devem guiar o trabalho do professor.

Sobre a abordagem do conteido minis-
trado na disciplina filosofia, tal como aparece
explicitada nos programas, predomina forte-
mente nas escolas pesquisadas - 70,3% -
aquela abordagem de cardter tematico, isto &,
Os conteudos sao trabalhados na forma de
temas e questdes do campo da filosofia,
julgadas pertinentes a investigagao filoséfica por
criancas e adolescentes, sem haver uma énfase
na histdria. Questées relativas 3 importancia da
filosofia, as questoes morais e politicas, temas
relativos a reflexo filoséfica sobre a afetividade
(amor, amizade), sexualidade, investigagoes

l6gica, dentre outros, aparecem como temas
de ensino.

O que esse dados obtidos dos programas
apresentados trazem 2 tona &, primeiro, a
questao tedrica de como devem ser ensinados
os conteldos filoséficos, uma discussio que
ainda nd3o foi estabelecida entre nés
devidamente: e, segundo, é a questio empirica
acerca das razdes produtoras dessa escolha
hegemdnica da abordagem temética nas
escolas de Teresina. A nossa suspeita é de que
parte da responsabilidade disso esteja no
formato adotado pelos livros didaticos
destinados ao ensino de filosofia, seja porque
ndo se adequam as necessidades do professor e
dos alunos e ai obrigam o professor a pingar
temas fragmentados, seja porque ja tem esse
formato presente em alguns dos manuais
utilizados, ndo exigindo muito esforco da parte
do professor para utiliza-lo.

Poucos professores (8,1%) trabalham
com programas nos quais a abordagem
histérica predomina, ou seja, aquela que
discorre sobre os sistemas filoséficos nos
periodos da histéria da filosofia. A nosso ver,
essa tendéncia representa uma caracteristica
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importante, pois, em principio, a predominan-
cia do contetdo tematico, oferece uma me-
lhor adequagio ao nivel de ensino e a proposta
do filosofar, do exercicio deste saber entre
criangas e jovens.

Na andlise dos programas apresentado,
procurou-se verificar também se a natureza
desse conteido ministrado na disciplina filosofia
poderia ser considerada efetivamente filosdfica,
isto &, se os contelidos previstos envolviam
tematicas filoséficas. Nos programas verificou-
se que o contelido selecionado na disciplina nao
estava fugindo das discussdes do campo
filoséfico, ou seja, ha uma compreensio do
professor acerca das tematicas deste saber e a
forma de abordé-lo. A freqtiéncia de 75,7% dos
conteudos programaticos analisados como
sendo predominantemente de natureza
filoséfica nos indica que a filosofia dentro de sua
especificidade vem sendo observada .

Em relagdao ao tipo de bibliografia
utilizada na disciplina filosofia, ha uma grande
predominancia da utilizacdo de manuais de
ensino (78,4%); poucos professores trabalham
com textos dos proéprios filésofos ao
abordarem as teméticas estudadas na disciplina
(5/4%) e uma parcela declarou utilizar apostila
do colégio ou textos preparados por eles
mesmos em sua atividade didatica (8,1%)
(Quadro 18). O preocupante é que os manuais
de ensino possam vir a se constituir como as
anicas fontes de referéncia para o professor e
para sua didatica. Manuais de ensino funcionam
quando o professor de filosofia tem a capacida-
de de transcender, na sua prética, as limitacdes
e parcialidades que eles inevitavelmente
carregam: e isso s6 acontece quando ele tem
outros materiais de apoio disponiveis para o seu
trabalho. O papel da biblioteca da escola nesse
processo é fundamental, entretanto é reconhe-
cida a pobreza das biblioteca escolares, quer
seja na rede publica, quer seja na rede privada.
Relacionamos também os principais livros
didaticos citados pelos professores como
fazendo parte de seu trabalho didatico.

Linguagens, Educagéo e Sociedade - Teresina, v.6, n.° 6, Jan/Jun. 2001 7]




Outro item investigado foi o tipo de

metodologia predominantemente utilizada pelo
professor de filosofia em suas atividades de sala
de aula. Os dados revelaram que a maioria que
ministra a disciplina filosofia (54,19%) considera
que desenvolve aulas do tipo discursivo, no
qual hd um eixo dialogal e um exercicio critico
do pensamento; somente 21,6% deles
declararam trabalhar com uma metodologia de
ensino na qual predominam aulas expositivas;
um terceiro grupo de professores (16,2%)
declarou que desenvolve as duas propostas
metodolégicas, tanto a expositiva como a
discursiva. Analisando, neste primeiro momen-
to, os dados gerais sem estabelecer cruzamen-
tos de varidveis, podemos inferir que o
professor declara utilizar uma metodologia
apropriada ao trabalho filoséfico, no entanto
esta investigacdo sé possivel numa pesquisa
qualitativa que possa acompanhar através de
observagio sistematica a pratica do ensino de
filosofia.

No tocante ao tipo de avaliagio que o
professor utiliza no ensino de filosofia, ha uma
predominincia clara no discurso dos
professores em relagdo a avaliagdao do tipo
subjetivo, embora seja sensivel ainda a presenca
de avaliagées objetivas, decorrentes das
exigéncias das instituicbes de ensino, contra-
riando o esforco de apropriagio do filosofar
enquanto um exercicio critico do pensamento.
Os dados revelam que a maioria dos profes-
sores (56,8%) declarou fazer avaliagées do tipo
subjetivo, contra 18,9% que utilizam apenas
avaliacGes do tipo objetivo.

Em relac3o a avaliagdo da disciplina pelos
estudantes, os dados confirmam uma recepgao
altamente positiva dos estudantes. Cerca de

90,4% dos estudantes avaliaram positivamente
a oferta da disciplina, aprovando sua insergao
no curriculo escolar, contra apenas 9,6% que a
avaliaram negativamente. O que esses dados
revelam é o estado de abertura favoravel do
estudante do ensino basico para a disciplina
filosofia.

As raz6es dessa abertura podem residir
na compreensio de que o ensino de filosofia
lhes proporciona ferramentas conceituais para
explorar e investigar de forma racional e critica
os mistérios do mundo humano, fazendo com
que eles cheguem a se iniciar no exercicio do
pensamento rigoroso e sistematico, 'de tal
forma a lhes propor um estofo conceitual e
experiencial que o permita situar-se no seu
tempo. Os estudantes também conseguem
perceber uma certa especificidade no traballho
da disciplina filosofia, de maneira que, € possivel
compreender, embora de forma muito
espontinea, a natureza do conhecimento
filoséfico e sua distingao frente a outros campos
de saber.

Estes dados foram catalogados e até o
momento, representam uma tentativa de
compor o quadro relativo ao ensino de filosofia
nas escolas publicas e privadas da zona urbana
de Teresina. Como trata-se de um projeto em
andamento, mostramos resultados prelimina-
res, o relatério final apresentard um quadro
mais complexo desta realidade, pois, visa
elaborar também uma andlise sobre os dados
comparativos entre escola piblica e privada,
para delinear mais precisamente esta situacao
relativa as condigées em que a filosofia
enquanto disciplina do curriculo escolar da
educagio bésica vem sendo desenvolvida.
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NOTAS FINAIS

' A pesquisa em questio é uma atividade exercida pelo NEF| - Niicleo de estudos sobre o Ensino de
Filosofia

* Filosofia para Criangas fol trazida para o Brasil por Catherine Yong Sllva(|'937 ~1993) no ano de
1984, para difundir a metodologia dos didlogos filoséficos de Matthew Lipman.

3O termo “exploratério” se usa aqui no sentido de nosso diagnéstico nio ter a pretensao de esgotar

a caracterizagio do nosso objeto de estudo, mas sim de fornecer pistas Iniciais para um posterior
percurso nesse universo de pesquisa, permitindo a formulagao de hipéteses de pesquisa mais consis-
tente e mais préximas da realidade, bem como formar recursos humanos, testar instrumentos e
aperfeicoar o projeto da pesquisa visando ampliar seu escopo até o objetivo inicial.

4 . a
Alertamos que esse nimero de escolas privadas é flutuante de ano para ano, em fungo do grande
nimero de escolas que abrem e fecham as portas todo ano.
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