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Introduciio

“Pesquisa em sala de aula”insere-se entre as expressdes polissémicas. Remete de .um’lado as
investigagdes em um consideravel espaco de tempo, neste trabalho chamado“macro-pesqulsa"; de ou-
tro, aquelas emergentes, circunstanciais, a exigir respostas para problemas localizados, deﬁ.nlflo aqui
como “micro-pesquisa”. Quanto ao objeto, orienta-se também por campos de observagdo distintos: a
agdo docente; o uso de material didatico; as relagdes de poder/saber, entre tantos. Ainda quanto a
sujeitos da e na agdo investigativa, pode-se optar pelo proprio professor, constituindo-se numa moda-
lidade de pesquisa-ag#o, ou focaliza-la de fora, mediante algum instrumento de coleta. O deslocamento
neste texto vai para o sentido de atividade curricular regular, em que se tem uma ementa a cumprir. As
agdes podem girar desde uma disciplina até a organizagio macro de um curso ou programa. Neste
olhar, trata-se ainda de disciplina.

Esta comunicaggo se pauta por: a) compreender a pesquisa em sala de aula micro e macro abrangente;
b) refletir aaproximagZo entre a pesquisa em sala de aula como principio educativo e como principio investigativo
(Demo, 2000); c) expor dados resultantes de agdes em tempo real de sala de aula e nesta o foco principal
em torno de resisténcias e perspectivas positivas. A agio avaliada fundamenta-se em movimentos educaci-
onais na direg3o da dialogia, da interlocugao entre professor e aluno e aluno-aluno, em oposi¢&o a agdes
monoldgicas, centradas no professor, detentor de todos os turnos na sala de aula. (Bohn, 2001)

Assume-se o compromisso de ampliar as chamadas habilidades superiores (Van Dijk, 1992; Smith,
1997) e isso faz parte da formagéo permanente do sujeito. Na agio avaliada, inclui, entre outros, resumir,
resenhar outros falares (apoio teérico); trabalhar com dados empiricos; relativizar convergéncias. Envol-
ve, como ja se disse, desde o que se poderia chamar “micro-pesquisa”até uma investiga¢do de médio e
longo prazo. ‘ :

Justifica-se a inser¢do da pesquisa em sala de aula por um compromisso politico-pedagégico deste profes-
sor, preocupado com a democratizagdo da iniciagdo cientifica. Sabe-se que as universidades e os agentes
financiadores contam com limitados recursos para programas de iniciagdo a pesquisa. Por isso mesmo, s&o
pouquissimos alunos que vivenciam uma experiéncia de iniciagio cientifica. A pesquisa em sala de aula, sem
onerar, constitui uma alternativa concreta para preencher esta lacuna.

Antes de discutir as resisténcias e os avangos, situa-se o leitor sobre o lugar de onde se esta falando, em
termos tedricos e metodoldgicos.
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O didlogo com a literatura

. . . 3 . 1 a
O lugar de onde se fala, neste texto, se movimenta a partir dos segumlgs elxqs. a) df: un.m [?ersgccl::;/a
dialégica de Educagio; b) de uma visdo de pesquisa como principio educativo c'lnvesugauvo, c) e] el
concepgao de linguagem como construtora e negociadora de significados. A seguir, explora-se e amplia
um pouco mais o didlogo com autores nestes trés eixos.

A perspectiva dialogica vem de Paulo Freire e de outros pesquisadores que encaram a educagio
como um compromisso politico e técnico, Um dos textos que orientam esta pratica e que auxiliam na reflexdo
dessa postura ¢ Pedagogia da Autonomia; saberes necessarios pratica educativa. Um dos postulados
defendidos pelo autor ¢ o de que “ensinar exige o reconhecimento ¢ a assungiio da identidade cultur'al.
(Freire, 2000, p. 46) Ao expandir este pensamento afirma: “Uma das tarefas mais importantes da pratica

educativo-critica ¢ de propiciar as condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e
todos com o professor ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.”

Nesta perspectiva, o assumir-

. . se, em que se pressupde ter voz e ouvir vozes, ndo se esta livre do
conflito. E inerente a esta pritica de

educagio. As resisténcias de que se falar4 adiante sdo compreensiveis e
fazem parte desse processo. Niio sem raziio ¢ de novo Paulo Freire na pagina seguinte quem afirma: “A
experiéncia histdrica, politica, cultural e social dos homens e das mulheres jamais pode se dar ‘virgem’[grifo
no original] do conflito entre as forgas que obstaculizam a busca da assungdo de si por parte dos individuos
e dos grupos e das forgas que trabalham a favor daquela assungdo.” E conclui: “A aprendizagem da assungdo

do sujeito € incompativel com o treinamento pragmatico ou com o elitismo autoritdrio dos que se pensam
donos da verdade e do saber articulado.” [grifos do autor]

Outro postulado bésico sumarizado
saber escutar. Diz ele: ”

portadores da verdade a s
demos a falar com eles. S

por Paulo Freire na perspectiva dialégica aqui assumida é o de
ndo ¢ falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se fossemos os
er transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas é escutando que apren-
omente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em
certas condig3es, precise falar a ele.”(Freire, op. cit. p.127-128) Em se tratando de pesquisa como principio
educativo e investigativo o professor precisa muitas vezes falar a ele, aluno, no sentido de acordar rumos de
suas atividades investigativas que podem permitir a construgdo de conhecimentos, desenvolvimento de habi-
lidades e competéncias. Com isto em mente, entra-se no seguinte eixo. Neste, vale ouvir Pedro Demo.

Demo (2000, p. 14) afirma: “quem ensina carece pesquisar; quem pesquisa carece ensinar. Professor
que apenas ensina jamais o foi. Pesquisador que s6 pesquisa é elitista explorador, privilegiado e acomoda-
do.” Uma interpretagio possivel para a adverténcia de Demo seria a de que ensinar ficariarestrito a transmis-
sdo, reprodugdo das vozes dos outros. (Orlandi, 1988 ) A concepgiio de pesquisador, por outro lado,
poderia remeter aquele confinado nos excessos das preocupagdes técnicas. Pode-se ainda objetar que
ensinar e pesquisar seguiriam logicas diferentes e até certo ponto e para determinados paradigmas e campos
de investigagdo isso de fato ocorre. Na linha assumida neste texto, inserem-se preocupacdes técnicas na
expressao escrita e na socializag#o dos conhecimentos produzidos, sim, mas isso faz parte dos procedimen-

tos finais. Antecede a isso um conjunto de praticas que objetivam a construgio de mapas conceituais de
objetos investigados. Para isso, somam-se: experiéncia pessoal de cada sujeito; confronto com as leituras; o
desvelamento de dados; a interagdo intra e extra-classe, interpares, aluno-professor, aluno-outros professo-
res, inclusive de outras areas do conhecimento. Abre-se para “atitudes interdisciplinares”. (Fazenda, 1993)

Com este olhar, assume-se, como Demo, ja citado, a pesquisa nao s6 como” busca de conhecimento, -
mas como atitude politica) [grifos no original], recuperando o sentido de democratizagao da iniciagio
cientifica, pelas razdes ja apresentadas na introdugdo. Requer, contudo, como também adverte 0 mesmo
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autor, cuidado para evitar a banalizago da propria categoria “pesquisa”. Se 0 empirico ¢ importante como
desencadeador de uma problematica, “deve haver preocupagio tedrica”[...] indispensavel, como formula-
gdo de quadros explicativos de referéncia, burilamento conceitual, dominio de alternativas explicativas na
histéria da ciéncia, capacidade de criagdo discursiva e analitica.” (Demo, 2000, p.21)

| A advcnéqcia de Demo remete a Umberto Eco, em sua conhecida obra “Como se faz uma tese”, ao
dizerqueo p.csqmsador acaba sempre construindo uma “metalinguagem”, ou seja, um conjunto de categorias
¢ subgatcgonas que vio explicar os fendmenos investigados. O dominio e a socializagllo dessa metalinguagem
constituem objeto da agio em sala de aula e tomam-se extremamente desafiadoras na relagiio ensino/pesqui-

sa. _O domlmg, dls'cr!nnnagﬁo, socializagio com pertinéncia ji se esperam como principio educativo, quanto
mais como principio investigativo.

: O papel da universidade ¢ aprofundada por Demo, no capitulo em que discute a pesquisa como
principio cientifico. Critica uma maneira engessada de se considerar a pesquisa na Universidade. Propde,
entdio, visdes alternativas de pesquisa como “fermento apto a recolocar a universidade no caminho das
esperangas sociais nela depositadas, o que exige criatividade, intenso didlogo com a realidade, disciplinae
compromisso histdrico produtivo.” (Demo, 2000, p. 46) Isso repercute, segundo o autor, numa nogdo de
ciéncia que inclui o seu mundo pessoal e profissional. Tal como concebe, Demo predicaliza professor como
“pesquisador”, “socializador”, “motivador de outros pesquisadores”. (p. 48)

Entre esses predicados se coloca o desafio da expressdo publica. Supde-se que cada professor, em
qualquernivel, se apresenta competéncia técnica e politica, saiba expressar-se por escrito sobre especificidades
de sua drea de conhecimento, da disciplina que ministra, de correlaciona-la com areas afins ou mesmo.
diferentes. Portanto, ¢ mister que o professor tenha “capacidade propria de elaborag@o” (p- 50) . Na pers-
pectiva aqui assumida, assume-se conhecimento como atribui¢des de sentido, valorag@o € nao como
verdades.Conhecimento como movimentos possiveis. (Silva, 2002)

Tratando especificamente da pesquisa como principio educativo, Demo diz que “no ambiente hidico
da crianga ¢ possivel visualizar atitude de pesquisa e fomenté-la via processo educativo, como postura de
questionamento criativo, desafio de inventar solugdes proprias, descoberta e criagdo de relacionamentos
alternativos, sobretudo motivagio emancipatoria a partir de um sujeito que se recusa a ser tratado como

objeto. (p. 77-78)

A categoria “emancipagdo”assume significado importante na visio de Demo. Esta € entendida como
“o processo histérico de conquista e exercicio de qualidade de ator consciente e produtivo.”(p. 78) Duas
subcategorias derivam disso, auto-sustentagdo € auto-gestdo. A primeira ¢ definida pelo autor como™ o
processo de trabalho e produgao através do qual se prové a sobrevivéncia material e, nesse sentido,
volta-se ao enfrentamento da pobreza socio-econdmica, marcada pela privagdo material. Autogestdo
significa o processo-de organizagdo politica no qual o ser social e a sociedade constroem competéncia
para conduzir o proprio destino e, nesse sentido, volta-se ao enfrentamento da pobreza politica, marcada
pela condi¢io de massa de manobra.(p. 79 ) Assim, a orientag@o do sentido de linguagem tambem
apresenta um componente politico. Sabe-se do poder da linguagem, das palavras em particular e da for¢a
de determinadas palavras, em instancias historicamente direcionadas e para especificidades. (Gnerre, 1985)

A orientagio da linguagem como denunciadora de significados, atravessada por diferentes ideologias,
marcada por determinadas instancias histéricas, insere-se na tradi¢ao investigativa a partir dos anos 60.
(Koch e Favero, 1988 ) Até entfio predominam investigagdes, com implicagdes diretas no fazer pedago gico,
principalmente em lingua materna, de um ensino segmentado, em niveis fonético-fonologicos, morfo-sintati-
cos, estilistico-semanticos. O limite das investigagdes ndo ia além de uma frase. Predominava uma visao
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estruturalista de lingua, a partir da qual se entendia que todas as ocorréncias lingilisticas poderiam ser explicadas
a partir das realizagdes frasticas. Dos anos 60 para c4, aparecem investigagdes que elegem, ora o te_xto,
enquanto atualizago lingiiistica, ora o discurso como marcador de tempos, espagos e ideologias. A transxg:.ﬁo
pelas quais esse movimento se dé vai desde um periodo em que os estudos ainda se encontram muito
proximos da gramatica até a exploragdio das subjetividades que marcam géneros textuais, ancorados em

recursos retéricos. (Meurer, 2000)

A mudanga de Stica também vai repercutir no fazer pedagdgico. De um ensino em que o texto escrito
pelo aluno era pretexto para corregdes estilistico-gramaticais vai-se adentrando em outro paradigma em que
0 texto ¢ o espago das subjetividades, das culturas. De um texto considerado como produto transita-se para
0 texto enquanto processo. (Geraldi, 1997; Van Dijk, 1992; Beaugrande e Dressler, 1981, Cassany, 1999,
Meurer ¢ Motta-Roth, 1997) Considerar o texto como processo repercute na mudanga do desenho de um
texto, de linear a recursivo. (Flower e Hayes, 1981) Mas as pesquisas vém mostrando que estas mudangas
chegam a sala de aula ainda timidamente. Essa resisténcia marca uma cultura de sala de aulamonolégicae
com sentido de “verdade”. (Coracini, 1995, 1999)

E"fluam'o abordagem ﬁloséﬂco-metodolé-gica, aorientagdo vem da Fenomenologia. Esta se baseia
no conceito de intencionalidade, em Superagdo a um recorte empirico-analitico, cuja categoria chave é a
“neutralidade” (Trivifios, 1987, p.43) Na F enomenologia, a visdo do pesquisador, pela interpretagio, vem
assymnda pelo j.o'go dialético do esconde/aparece, tipico das agdes humanas. H4 também um viés pela pes-
quisa-ago participante. Barbier (1 985) defende que a pesquisa-agdo participante envolve desde o inicio os
membros da comunidade. A elaboragdo de um problema micro ou macro sempre ¢ coletivo. S3o os alunos
que decidem qual o problema a enfrentar. Nesta opgao tedrico-metodoldgica, assume-se a possibilidade do
€ITo, mas com o objetivo de desvelar o mais proximo possivel o objeto em estudo.

Ancorado em Minayo (1 994), trabalha-se a habilidade de categorizagdo. Categorizar se refere a
construgdo capaz de se fixar numa palavra ou num conceito, L ga-se aidéia de classe ou série; emprega-se
para estabelecer classificages. Trabalhar com categorias significa agrupar elementos, idéias, expressdes em
torno de um conceito capaz de abranger tudo isso. As categorias podem ser estabelecidas antes ou aps os
dados colhidos. As anteriores pertencem a conceitos mais gerais e mais abstratos, por exemplo, conceito de
leitura emitido por informantes. Estas requerem uma findamentagio tedrica sélida por parte do pesquisador. As
formuladas posteriormente séo mais especificas e concretas.

Sobre critérios de cientificidade que orientam o trabalho, pelas opg¢des feitas, aposta-se no processo
l6gico de interpretago e na capacidade de reflex@o do aluno-pesquisador sobre o fendmeno. Por ter tam-
bém um pé na abordagem critico-dialética, fundamenta-se na légica interna do processo e dos métodos que
explicitam as relagdes entre homem-natureza, entre reflexio-agZio e entre teoria-pratica (razfio transforma-

dora.) (Gamboa, 1999)

Assim, a avaliagdo a que se propde esta comunicagio leva em conta todos esses movimentos por que

passam o ensino € a pesquisa.

As resisténcias e os avancos

As agdes vém acontecendo desde que cursos superiores passam a ser avaliado.s pelo “Pr(.)vejlo.” do
Ministério da Educago. (1998/1999) Mas a sua génese antecede a det'enmnac;ﬁt_) oficial do Mn_nsteno da
Educago. Nasceu da preocupagio de que o estudante de ensinp superior escrevia pouco, pnnc.:l}?a?m?ntc‘a
textos académicos. Mas como j4 se disse na introdugo, principalmente para democratizar a iniciagio a

pesquisa, a partir da sala de aula. .

Linguagens, Educagdo ¢ Sociedade ~ Teresina, n° 8, Jan/Jun/2002 75



Uma primeira categorizagio de resisténcia se refere a transformagdio de prosa de escritor ( escrito
para st mesmo) em prosa piiblica ( escrito para o outro).

1 — Emtermos micro:

1.1 —Expressio publica

Por expressio publica, entende-se aquela em que o autor procura ser o mai explicito possivel sobre
0 que pesquisa, seja um aparato tedrico, Scjaametodologia adotada, sejam os resultados obtidos, O quese

constata, em muitos momentos, € umaconstrugllo escrita sem levar em conta o leitor, ou, entaio, considerar
apenas o professor da disciplina como o interlocutor.

Uma estratégia para tentar a Superagiio dessa resisténcia é eleger outros alunos como interlocutores,
Trocam-se os textos, anotam-se as palavras, as frases, os pardgrafos improprios; sugerem-se modi ficagdes.
Indicagdes de autores desconhecidos por determinados alunos também inclui-se nessa cultura de sala de
aula. Neste tdpico, as anotagdes se limitam a frases e, no maximo, ao paragrafo.

1.2 - Redugdo conceitual

A apreensio de conceitos integra-se entre os conhecimentos estratégicos. Como se d4 essa apreen-
s0 segue caminhos muito diferentes, dependendo dos sujeitos. Conceitos mais complexos levam anos para
se assimilar. Uma vez assimilado, faz parte da cultura do sujeito. A socializagdo desse conceito depende
dessa cultura. E é nesse ponto que reside o perigo das redugdes. A titulo de ilustragdo, uma apreensdo éa
de escritor. Ndo raro se confunde escritor como aquele que compde poemas, contos, romances. Trata-se de
uma reduggo. A inscrigdo de um sujeito como escritor se d4 em muiltiplas diregGes. A resisténcia a rever ou
ampliar os conceitos se inscreve entre os desafios da pesquisa em sala de aula, tal como delimitada nesta
comunicagao.

1.3 —Inferéncias antecipadas

Inferéncias antecipadas ou até equivocadas sio comuns no dia a dia. Vé-se alguém entrar em uma loja
e infere-se que o faz para pagar uma conta ou comprar algo. Pode simplesmente ter entrado por um cem
niimero de outras razdes. E este mesmo senso comum, nesta retrospectiva, que tem respondido por inferéncias
antecipadas, por leituras apressadas de um dado ou por interpretagdes improprias de uma categoria e seu
respectivo conceito, entre outras razdes. A origem das inferéncias antecipadas (ou nfo autorizadas), nas ativi-
dades curriculares avaliadas, reside em equivocos de relagdes causais. Um exemplo € atribuir  condigFo sécio-
econdmica do sujeito a razio pelo seu desempenho “deficiente” na escrita ouna expressdo oral. Uma amostra
recolhida junto a falantes de diferentes condi¢Ges scio-econdmicas mostra que hé outros fatores, de natureza
diversa, que também concorrem.

2 — Em termos macro:
2.1 —Resisténcia a refacgio

Se o ato de escrever é inerentemente recursivo, no dizer de Cassany (1999), experiéncias e pesquisas
revelam que, no ensino superior, ainda hi um niimero consideravel que ndo desenvolveram esta consciéncia.
O ato dereescrever surge como estranhamento. A tenséo, que ja € inerente a sala de aula, aumenta quando
se devolvem partes do trabalho para revisio e, em alguns casos, exigiriamudanga completa do texto. Ha
versOes em que 0s sujeitos apenas modificam palavras, mas nio atendem ao que o texto se propunha a dizer.
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Mas esta resisténcia também ¢ constatada em atividades de reescrita em programas de pos-graduagio,
Mestrado e Doutorado. Constroi-se uma espécie de auto-protegdo para o escrito, como se fossc‘ um filho.
Os pais tendem nio s a esconder os defeitos dos filhos mas também a proteger quanto as criticas a cles
dirigidas. Acontece algo parecido com os emergentes autores de textos académicos.

2.2 - Ambigiiidades de autoria

O trabalho cientifico pressupde interlocugio permanente entre o autor do trabalho e outros autores,
que respaldam o apoio tedrico. A separagio nem sempre ¢ tarefa fiicil pelo que os alunos apresentam nestas
experiéncias. ( O que também aparece em monografias que se tem lido- trabalhos de conclusiio de curso,
dissertagdes, teses)

O exercicio para que o texto possa ser o mais transparente possivel, deixando claro, para o leitor,
quem cslé. afirmando algo, vem sendo exercido pelo que se chamou anteriormente “micro-pesquisa”. Quan-
do o‘agad‘e'nnco em suaanalise se refere a gramética, questiona-se em que sentido? Gramética implicita, que
o sujeito ja traz, ou a explicita, normativa, ensinada pela escola. Quando se trata de uma categoria como a
exemplificada, que requer um conceito operacional, ainda ¢ uma tarefa relativamente mais pacifica em sala de
8“"} Mas quando setrata de segmentos de anélise ou de revisio bibliografica a agiio docente é muito mais
espinhosa, pelos clichés Incorporados, em que niio se registram as comunidades discursivas de onde vieram

edentrodequ i : i itrari ' .
que contexto surgiram. Um exemplo é a categoria “ arbitrariedade, assumida na literatura como
pertencente a Saussure. Mas ha outros antecessores queja a explicitaram.
Sobre avangos, sumarizam-se:

1 — Emtermos micro:

1.1 —Orientagdo de sentidos

Re.gl'ftram-se preocupagoes em evitar frases ambiguas; preciséo na informagio das fontes menciona-
das; remls§oes para fontes externas nfio mencionadas no texto, entre outras. E um procedimento consequente
de uma atitude desenvolvida ao longo dos cursos em que se investe na cultura de mostrar ao leitor todo o

esfor¢o empreendido para dar conta da sua investigagao, em oposiio ao trabalho literario que esconde este
esforo. Leffa (2001)

1.2—Revisdes conceituais

Constroi-se a cultura de confrontar conceitos, a partir de perspectivas diferentes, por exemplo, a
nogo de discurso, em Saussure, em Benveniste, Pecheux?. Com efeito, no primeiro caso, discurso é
sindnimo de fala, atualizada; no segundo, liga-se mais aos efeitos de sentido produzidos ou pretendidos;
no ultimo, liga-se a determinagdes historicas e ideoldgicas inscritas num texto.

2 — emtermos macro:
2.1 - A habilidade de categorizagdo

O investimento nesta habilidade comega ja narevisao bibliografica. Ao se defrontar, por exemplo, com
um tema como*“ensino de literatura”, o académico ¢ orientado a fazer um passeio na literatura disponivel
sobre categorias como “conceito de literatura”, o texto literério em oposi¢ao ao no literério”, “fungdes do
ensino da literatura”, categorizagdes genéricas elencadas para a efetivagéo da busca bibliografica. No caso
de géneros textuais, que categorias permitem a disting&o entre determinados tipos textuais, em termos de
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progressdo, de discursividade, de instincias de produgdio. Em geral, trata-se de categorias gerais, u!nslralas.
(Minayo, 1994) Na aplicago das pesquisas, emergem outras mais concretas ¢ especificas, como literatura
popular x literatura erudita; literatura local x nacional. Géneros académicos x nfio academicos; romances de
época, folhetinescos, urbanos, entre tantos.

2.2 - Textura polissémica e/ou polifonica

A voz no texto apresentado niio ¢ s6 do académico e ji mostra sinais de.cui.dado com i; humildade
cientifica” ( Eco, 1995). A expressdio humildade cientifica para Umberto Eco significa COT"? fgas afirma-
gdes, para evitar generalizagdes, dados como definitivos. Isso niio exime o autor de controle dos dadog o
autoria.

A construghio de textos polissémicos e/ou polifdnicos se impde ao emergente na pesquisa, dada g
exigéncia da Academia de relativizar dados, de trazer vozes para os textos, VOZCS compartilhadas com o
autorda pesquisa, vozes de sentidos vagos, vozes contraditérias. Umailustragio ¢ o confronto de.ar gumen-
tos entre as vozes dos lingilistas e dos gramaticos; entre lingiiistas de diferentes fundamentos teén'cos; eptre
filésofos e linglistas; entre lingilistas, filésofos e antropdlogos, historiadores, educadore:s. Vozes de informan-
tes, que se contradizem ou contradizem outras vozes, no caso de pesquisas com sujeitos extra-classe. Mas
também aparecem vozes contraditérias intra-classe.

2.3 — Ampliagdio de uma cultura de auto-reflexdo

A auto-anélise como componente do mundo textual vem merecendo atengdo de muitos pesqu1§ado-
res, em varias areas do conhecimento. Fundamenta-se e sumariza-se uma das miltiplas competéncias na
formagdo académica: permitir e auxiliar o sujeito a olhar o seu produto com outro olhar. A hétero-analise
também auxilia, mas a auto tem uma implicag#o direta nas modificagdes que véo se processando no sujeito.
(uma das faces da auto-gestdo, conforme Demo, nesta comunicago ).

Concebe-se a habilidade de auto-analise num conjunto de outras no uso efetivo da linguagem em que
se opdem tarefas cotidianas (contar, discutir, aplaudir) e outras mais estratégicas ( ministrar aulas, presidir
reunides, escrever textos académicos ). Insere-se numa discussdo maior em que se véem os saberes histori-
camente elaborados ndo mais como “repeti¢des de arquivos”, mas como forma de desenvolvimento da
autonomia e do aprender continuo. Nisso, a auto-analise ¢ estratégica para a construgéo de um escritor

competente.

Consideracoes Finais

A avalia¢o nesta comunicagdo, deslocada para os topicos acima resumidos, aponta para muitas
complexidades nesse tipo de cultura. A principal se refere a uma cultura de sala de aula, vivenciada pelos
académicos, centrada ainda na agdo do professor, mas ja numa perspectiva dialdgica, em que a voz do
professor se mistura a dos alunos, a dos autores trazidos a cena. Mas s&o compreensiveis as resisténcias dos
académicos quanto a esta forma de trabalhar, principalmente porque ainda constitui projeto de poucos
professores, ndo ganha contornos de cursos, como projeto continuo de desenvolvimento. Marca-se ainda
aperspectiva “disciplinar”. O interdisciplinar, o organico de um curso merece um outro olhar da pesquisa em

sala de aula. Estdo emergindo alguns movimentos.

A pesquisa em sala de aula, usada tanto como principio educativo como investigativo, por mexer com
alinguagem, pelos significados em movimento, constitui espago para a desconstrugio de saberes estereoti-
pados e para a construgdo ou ressignificag@o de saberes do cotidiano.
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E muito cedo ainda para se fazer um balango dos efetivos efeitos que este lmba‘lho surte nos pl‘OﬁS.SI-
onais egressos. Talvezuma pesquisa dentro de um limite temporal possa avaliar os efc“°§ que 1ss0 pmdum(;l.
Hasinais por parte de alunos que ja chegaram ao mestrado, mas ainda se trata de dados isolados. A meta de

democratizagio nainiciagao cientifica permanece como um ideal.
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