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Resumo

O objetivo deste artigo & divulgar parte dos resultados de uma pesquisa
cientifica que teve como objeto os livros didaticos de Portugués (1964-
1996). Estes sdo analisados segundo categorias que abordam as possibili-
dades emancipadoras de textos @ atividades neles propostos. Suas modifi-
cagdes editorias e pedagogicas também s&o objeto de considerago.
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Abstract

The objective of this arlicle is 1o publish part of the results of a scientific
rechearch based on Portuguese lexibooks (1964-1996). The books are
analysed according to some theoretical categories that treat thg
emancipative possibilities of the texts and the activities proposed. Their
editorial and pedagogical modifications are also objetc of study.
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Em 2001, a UNESC ( Universidade do Ex-
tremo Sul Catarinense) incentivou internamente a
formag@o de grupos de pesquisa. um grupo
multidisciplinar voltado ao estudo de problemas
pedagdgicos se organizou, escolhendo como ob-
jeto comum para as investigagdes o livro didatico.
O objetivo seria rastear e refletir sobre as muta-
¢Oes histérico-pedagdgicas que o livro didatico teria
sofrido ao longo do periodo de 1964 a 1996. De-
limitamos as cinco escolas mais antigas dos maio-
res municipios da regido onde situa a UNESC e
utilizamo-nos de entrevistas com professores com
larga carerira no magistério para a identificagfio dos
livros de Matematica e Lingua Portuguesa usados
narede publica estadual. O estudo que aqui ofere-
cemos diz respeito as conclusdes acerca dos livros
de Lingua Portuguesa.

Neste estudo, estabelecemos trés categori-
as que nos auxiliam a coordenar a analise de livros
adiante apresentados: conhecimento reprodutivo,

conhecimento criativo-reprodutor, conhecimento
emancipador.

Por conhecimento reprodutivo entendemos
0 saber adquirido por meio do ensino regulado por

atividades de aprendizagem do tipo simples, que ofe-
recem um determinado modelo (seja uma reflexéo
de género, seja uma equagdo Matematica, por
exemplo) para ser imitado ou seguido. Nesta mo-
dalidade, a capacidade de memorizagao € que exi-
ge do aluno, sem prejuizo do desenvolvimento de
habilidades cognitivas masi complexas. Sublinhe-se
que tanto a imaginagao quanto a memorizagio sio
componentes do processo de aprendizagem. Con-
tudo, aeleicdo exclusiva delas pode inibir o trabalho
intelectual do aluno, tendo em vista que o seu racio-

cinio se fixard na repeti¢@o automatica de uma dada
estrutura apontada pelo modelo.

Por conhecimento criativo-reprodutor enten-
demos a apropriagio resultante de recursos que
priorizam hablidades cognitivas para além da
memorizacao. As atividades propostas no livro di-
datico levam o aluno a criar estabelecer relagdes
(distinguir, transferir, aplicar, entre outras) que exi-
gem maior nivel de elaboragio mental, ultrapassan-
do o simples exercicio de repeti¢ao. No entanto, o
conjunto de atividades de aprendizagem que incita
as capacidades intelectuais do aluno ainda padece
de um aspecto reprodutor, localizado, nio somente
na obediéncia a repeti¢ao de um modelo, mas na
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negligénciada reflexio sobre adimensio sociopolitica

do contexto no qual se insere o educando. Este, por

omiss3o ou determinacio do projeto politico do li-
vro-texto, acaba por reproduzir valores que nio o
ajudardo a construir-se como cidadio capazde in-
terferir criticamente na sociedade.

Por conhecimento criativo-emancipador en-
tendemos o saber decorrente daquelas propostas
de atividades que, além de promover o desenvolvi-
mento das capacidades cognitivas complexas, ndo
negligenciam a andlise das contradigdes constituin-
tes do/no ambiente sociopolitico do educando. Ao
invés formar sujeitos criativos, mas destituidos de
autonomia critica, essa modalidade visa & forma-
¢do emancipadora do homem, fazendo surgir no pro-
cesso de ensino-aprendizagem as tensdes nas quais
a propria escola esta enredada. Nio se objetiva
somente propiciar um dinamismo cognitivo nos alu-
nos com o livro-texto, porém fazé-los refletir sobre
0 proprio processo de construgio do seu conheci-
mento, de modo que eles possam conscientizar-se
das determinagdes histdricas que permeiam a sua
cotidianidade.

Frisamos que as categorias acima explicitadas
longe estéo de nos parecer uma classificagao abso-
luta sob a qual distribuirfamos as publicagdes did4-
ticas em quest&o. Nao foi nosso objetivo a realiza-
¢do de um estreito exercicio taxiondmico, mesmo
porque sabemos do carater complexo e dindmico
darealidade. Essas categorias sublinhem , nos ser-
viram como horinzonte, um especttro que nos pos-
sibilitou situar as atividades pedagdgicas dos livros-
texto a frente analisados. Todavia, nada impede que
o mesmo livro apresente, em diferentes momentos,
aspectos que comtemplem mais de uma das cate-
gorias propostas. Em tiltima instancia, nosso esfor-
¢o de categorizagdo buscou criar ferramentas co-
muns para a analise dos livros-texto das disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica, consideradas
antipodas pelo senso comum.

Devido ao grande nimero de obras de Lin-
gua Portuguesa usada pelos professores, houve uma
necessidade de imprimir uma delimitago
metodoldgica ao conjunto de livros identificados.
Resolvemos trabalhar ndo com todos os titulos
mencianados, mas com uma amostragem.

Assim, tomamos 0 exemplar mais u-mi £0 que
foi mencionado pelos professores ¢ localizado por
nos' e, para efeito de andlise co'm.pnrauva. §clecxo.
namos mais dois cortcs cmnologlcos com intervg-
los aproximados de dez anos. Ll\.'ros-lexlo de5'e
8 série foram inquiridos. OS selecpnados para ang-
lise foram: Atividade de Comunicaggo em Lin-
oua portugiesa (SARGENTIM, 1975 ¢ 977),
Visio global (CONRADO, 1987) pogo s
acio (PRATES, 1984), Atividades de Comunicq.-
o em Lingua Portuguest (SARGENTIM,19gq)
Portugudés: palavras ¢ idéias (N lC}OL A & IN.
FANTE, 1991 ¢ 1995), 4 palavra é suq: Lingua
portuguesa ( LUFT & CORREA, 1996). Eleitos
os livros paradi gmiticos pgra esl'e est~udo em parti-
cular, procedemos entdoa .mvesu gacdo das formas
assumidas pelo livro didética no decorrer deste pe-

riodo de cerca de vinte anos.

As questdes que pautaram a anéllise dos li-
vros do perfodo delimitado foram organizados em
torno de topicos: os tipos de textos usados; as pro-
postas de interpretagdo dos textos; a relagdo entre
0s textos e o ensino do idioma vernaculo. A rela-
¢Ao entre as atividades dos livros-texto € af catej
gorias de andlise antes mencionadas também foi
articulada. Ver em que medida as propostas peda-
gbgicas sugeriam formas de conhecimento
reprodutivo, criativo e/ou emancipador foi uma das
estratégias de analise.

Os géneros textuais

Antes de fazer as consideragGes especificas
sobre os livros relacionados, apresentaremos um
panorama dos géneros que comparecem no con-
junto de livros didaticos identificados em nossa pes-
quisa; panorama eclético composto de poemas, con-
tos, cronicas, fragmentos de romance e livros in-
fantis, fabulas, cangdes, histérias em quadrinhos,
charges, tiras (cartoons), textos de propaganda, en-
saios filos6ficos e cientificos. ha também recorte s
de antigo jornal, revistas cientificas, cartas, verbe-
tes de diciondrios e redagdes de autoria de estu-
dantes.

Géneros mais freqiientes nos livros didaticos,
0 conto € a cronica aparecem nos anos 70 com
uma frequéncia de 21,53% na 5* série e 40,9% na
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8°. Na década de 1980, esge indice &
nos livros de 5" série 22,76 cecde 16,63,

b 3 o nos li\rms de g
década de 1990, jé & possive| encontrar 26786;\38
nos livros de 5% e 19,13 nog Jjyyyg de §° N,esse/:

niimeros estdo incluidos apenas o textos integryj
fragmentos sao computados numa ¢lagge em ?d)l&
rado, tendo em vistaa sua incidéncig, Adianl:l .
rar a presena dﬁz textos de fibuly o de lileralumli)::.
fantil, lenda e mitos. na década e | 970,hd 11, l°/-
de fabulas nos livros estudados da 5 série. Nos’an :
80, as fabulas ocorrem em 9,38% dos livros de(;‘s‘
¢ 3,45% nos livros de 8*, nos anos 90, esse niime
roéde 5,56%na 5" e 0,72% na g série. Ao lon c;
dos anos, percebe-se que houve uma diminuicgo
de preferéncia pela fabula, Pois comegam a con-
correr com elas historias infantis, quadrinhos ¢
charges.

Chz.ama aaten¢do a grande incidéncia de tex-
tos ensaisticos cientificos ou de caréter filos6fico, ético
na décadade 80, para s alunos de séri 15,1795
Crescem consideravelmente, também, os exertos de
textos jornalisticos, cientificos, ensaisticos e de pro-
paganda, quena dacada de 1990 somam 4,17% dos
livros de 5% € 10,47% dos de 82, na medida em que
textos jornalisticos,cientificos, ensaisticos e de pro-
paganda véo ocupando espago no livro didatico,
sobra menos lugar para a tradicional presenca dos
textos consagradamente tido como literarios,
ficcionais, poéticos e dramticos. A linguagem colo-
quial chega, e para ficar, enquanto os textos literérios
escolhidos so geralmente contemporaneos, infantis,
ou de mais facil assimila¢o, como os de conto ou
cronica.

O periodo que contou com a menor quanti-
dade de textos poéticos foi o dos anos 80 (apenas
12,5% na 5% € 17,93% na 8 série). na década de
1990, a proporgdo de textos poéticos em livros de
5%série € de 25% e nos de 8* é de 18,41%. perce-
be-se um retorno da poesia nos anos 90.
Semelhantemente, a cangfo vem ocupando espago
crescente nos livros didaticos, o que parece indicar
um reconhecimento da cultura popular e a influén-
cia que a musica tem no piiblico adolescente.

Chama também a atengdo a quantldad'e de
. “fragmentos” que aparecem nos livros didaticos,
quase formando um novo “género”. Trechos dero-

Mances, contos e poemas sio pingados ¢ coloca-
dqs no livro didatico, muitas vezes, sem o devido
Critério, outras vezes sem a necesséria
contextualizagdo, sem as referéncias bibliogréficas,
que poderiam remeter os alunos as obras originais.
Subllf'nhc-sc que hé uma tendéncia, nesse aspecto
Positiva, nos livios-texto recentes em apresentar da-
dos bibliogrificos sobre os textos selecionados.

Nos livros de 5° série, em geral, ha mais frag-
mentos que nos de 8", Nos livros da década de
1970 analisados, havia 34,03% de fragmentos nos
de 5" série e13,63% nos de 8", Na década de 1980,
o indice foi o mais alto de todos, 54,69% de frag-
mentos de livros de 5 ¢ 28,28% nos de 8*, Nos
anos 90, a porcentagem foi de 22,92% para os li-
vros de 5" série e de 15,16% para os de 8", Esses
nimeros parecem mostrar que a maior parte dos
textos presentes nos livros didéticos séo compos-
tos de fragmentos, e no de textos integrais. Isso
parece dificultar ainda mais o propdsito de se con-
seguir trabalhar o texto num nivel emancipador, vis-
to que o texto original é destacado do seu contexto
€ apresentado de modo abrupto ao aluno, sem a
devida acomodago. O fragmento & sempre um
corte, muitas vezes infeliz e mal feito.2O uso dele as
vezes € inevitavel, mais precidsa ser cuidadoso,
criterioso e bem articulado.

Os textos de historia em quadrinhos, charges
e tiras (cartoons) aparecem timidamente nos anos
1970:6,25% na 5° série € 9,09% na 8° série, depois
caem para 4,69% na 8" nos anos 1990. O que indi-
caum intenso crescimento, que vem no contexto da
influéncia damidia (TV, revistas) nos tempos pre-
sentes e de uma visdo mais tolerante e abrangente
em relagdo ao conceito de cultura e produgad textu-
al, permitindo a inclusao de géneros mais populares.

Fenémeno que surge nos anos de 1970 e que
se afirma como uma tendéncia nos anos seguintes é
orecurso da ilustragdo nos livros didaticos. Ele surge
com o desenvolvimento da tecnologia que permite
a criagdo, 0 uso, € entdo o abuso, da editora¢do
grafica. E isso que permite a maior insergZo de tex-
tos de historiaas em quadrinhos, cartoons, € charges,
bem como cartazes de propaganda, fotos tiradas
derevistas e telejornais. Quase todos os textos sdo
acompanhados de ilustrag@o farta e colorida. per-
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cebe-se também uma evolugdo na qualidade da
imagem.

Uma constatagiio que fazemos no estudo do
livro didatico nos anos 70, 80 e 90 ¢ a repeti¢io do
formato da unidade do livro didatico: a padroniza-
¢d0 de suas partes e seqiiéncias constitui assim um
género a parte. Osman Lins j havia notado uma
certarepetigdo no livro didatico, que ele entende
como falta de originalidade, dizendo que “os auto-
res se parecem entre si de modo inquictante na ati-
tude para com o texto literdrio” (1976. p.16). Pa-
rece que, em parte, isso se deve aos rigores da re-
alidade mercadoldgica, que tende a criar modelos
bem sucedidos que siio exaustivamente repetidos
confirmados. Evidentemente, alguns livros tentam fugir
ao padrio geral, mas isso apenas vem a confirmar a
existéncia de um formato padrio, que consiste
13,63% nos de 8". geralmente em: texto principal da
unidade, andlise do texto, estudos lingiiisticos e gra-
maticais, um segundo texto para leitura, atividades
de entendimento e produgo textual; isso tudo de um
modo bastante previsivel e convencionalizado.

Apéds essa visdo panoradmica sobre os géne-
ros textuais usados pelos livros didéticos, gostaria-
mos de tecer consideragdes sobre mais especificas
sobre o0s livros que antes especicadamente delimi-
tamos. a primeira vista salta aos olhos que a crénioca
sem diivida € o género literario que mais neles se
apresenta. H4 uma permanéncia do uso da cronica
no livro d’dético, provavelmente devido ao seu
poder de envolver o leitor numa atividade
descontraida, seja com humor ou lirismo. Esta é uma
caracteristica que ja notara lins (1976), quando es-
tudou as dodifica¢bes dos livros-texto em face dos
antigos compéndios de gramatica e literatura da
década de 60, expediente que visaria a oferecer “o
que ha de mais fécil e digestivo em matéria de tex-
to” para os educandos (p.148). lembrava que o
recurso de textos acessiveis nem sempre produzi-
am a competéncia necessaria para o leitor desafiar
textos mais exigentes e complexos.

E sobre essa “digestibilidade” que gostaria-
mos de considerar a freqiiéncia cada vez maior de
géneros ndo propriamente literarios: as hist6rias em
quadrinhos, os cartoons e propagandas. olhando
os livros de 8° série em questdo, ha um texto de

nda em Sargentim, hd duas histériag ¢,
m Nicola & Infante hé cinco, 1,
Sargentim, mais seis em Lufj g,
Nicola & Infante,

propaga
quadrinhos, mas e
nhum cartoon em
Correa (1994) 23 em

pensamos poder ' ser dz.l}losla essa
sobrevalorizagio do figurativo, qu€) qainundao
nosso dia-a-dia, nos livros-texto. A defesa dos re.
cursos ilustrativos pode fundamentar-se ng
posicionamento critico que o aluno deve assumir
diante de textos apelativos do 111undq dapublicida.
de que nos rodeiam, jaque 1?ela ani'l]lS(’: ele poder
conter os mecanismos falaciosos, arquitetados so-
bre esteriGtipos e valores que presu-mem uma cons-
ciéncia retificada. Tudo bem: a critica estrulura.lista
j&nos ensinou a ver todos 0s textos como um siste-
ma de valores que a apreciagio pode desconstruir,
Contudo, o que foi dito por Lins (1 976) acerca da
“Disneylandia pedagégica” nos livros-texto nos pa-
rece ser ainda signifivcativo. O que vemos nas edi-
¢Ges mais recentes observadas, nﬁ_o ¢ tanto um
empenho em desconstruir a ideologia dq texto de
propaganda, do que apelar ao colorido para
chamarchamar o interese do educando. muitas ve-
zes uma ilustragio de uma meia pagina € usada para
exemplificar um uso de uma conjugagdo adversativa
(NICOLA & INFANTE, 1995, p.159). Sera que
esses recursos possibilitam uma compreensao criti-
ca do que ¢é fetiche da mercadoria ou repdem a
mesma veneragao crédula sobre ela?

A necessidade de criar um produto
consumivel e dentro de uma roupagem supostamen-
te atualizada e dentro dos padrdes de “qualidade”
grafica e pedagdgica forga o uso interno da
editoragdo grafica. Jodo bastita de Aratijo oliveira,
Sonia Dantas pinto Guimaries e Helena mariab.
Bomeény comentam, em seu livro A politica do livro
didatico, de 1984, a inger~encia das leis de merca-
do e sua influéncia nos rumos da hostéria do livro
didético no Brasil. “O ‘mercado’ criado em torno
do livro didético faz dele importante mercadoria
econ0mica, cujos custos muito influem na possibili-

- dade de acesso, a ele, de expressivo contingente

dapopulagdo escolarizada”, atestam ele (OLIVEI-

- RAetall,p.11).

Com relago as histérias em quadrinhos e aos
cartoons, deve-se mencionar que eles sio, namai-
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or parte, finalmente escolhidos e possuem caréter

. humorado einteligente. Szo tiras de Angeli, Quino,

Femando Gonsales, entre outros, que integram os
Iios-exto? Todavia, a pergunta que deve ser posta
€ ade que, ja adolescentes, a énfase em textos de
apelo visual como modo de atrair o aluno garante
formagdo de habitos de leitura. E de leitura
inquiridora, pois muitas vezes a stiras apenas sio
langadas para fazer comentérios sobre usos gra-
maticais (LUFT & CORREA, 1994, p.48). Ja Luis
Camargo considera ainclusio das histdrias em qua-
drinhos fendmeno positivo e chama a atengio,, na
produgo de livros de portugués de 5* sérei, para a
“incorporago das histdrias em quadrinhos como
estilo de ilustragiio e até mesmo como objeto de
conhecimento. houve tempo em que os quadrinhos
eram considerados leitura perniciosa ou, no minj-
mo, ndo aconselhavel” (CAMARGO, p. 103'). Ele
até argumenta que “{a] ‘leitura de imagem’ funcio-
na como um aquecimento para a leitura dos textos,
na maior parte literdrios, de autores brasileiros.”

(p.109)

Sem menosprezar o ponto de vista de
Camargo sobre as histérias em quadrinhos e sua
validade pedagdgica, contudo o que se evidencia
nas edigdes mais recentes é um apelo intenso as
figuras e a cor, por vezes, gerando, pelo exagero,
polui¢do visual. Caso frqiiente, parece-nos, em
Nicola & Infante, ja que existem paginas em que
om texto escrito € raro,comparado a profusdo de
ilustragdes. Ora, esse pacto com a forca da ima-
gem, j& tao presente no universo de nossa socieda-
de moderna, contribui para o desenvolvimento de
habitos de leitura? Num mundo como o nosso em
que os apelos visuais sdo tio insistentes, seri que o
livro-texto, organizado feito um desfile carnavales-
co, ndo € mais elemento que pde em segundo plano
o exercicio da leitura tradicional, desvencilhada de
ilustragdes e amparada somente no poder
engendrador da imaginacZio do leitor?

Nas entrevistas, os professores assinalavam
que no decorrer de sua carreira observaram mu-
dangas no livro didético. Contudo, do ponto de vista
dos textos, o que se pdde observar foram mengdes
aalgumas colegdes que apresentavam uma selegdo
que privilegiaria a atividade critica do leitor, insti-
gando-o a pensar a sua relagdo com o mundo. E o

caso de Prates e Conrado que apresentam tex1os
de cardter ensaistico ou dissertativo. Devido a pro-
ximidade de publicagfio destas obras, creio que as
razdes para essa preocupagdio em relagdo ao cor?-
teido dos textos devem ser procuradas no ambi-
ente sociohistorico vivido pela escola em meados
da década de 80, tanto nos aspectos de renovagado
pedagdgica, quanto no ambiente politico. Em rela-
¢do a este, todo um processo de transigdo da dita-
dura militar para o regime democrético estava se

operando. Veja-se que os livros-texto em questdo

sfio ainda pouco posteriores a0 movimento das

Diretas Ja, o qual promoveu o debate sobre a ques-

tdo da representatividade democratica na socieda-

de brasileira. Paralelamente, as teorias pedagogi-

cas baseadas no marxismo ganhavam espago nas

academias, defendendo um tipo de educag@o que

privilegiasse o desenvolvimento do espirito critico

do educando. Situar este nas tensdes que constitu-

iam a histéria que ele estava vivendo enquanto ele-

mento social tornava-se um objetivo dessa linha

pedagdgica que, por sua vez, se refletiu diferente-

mente nos livros-texto de Prates e Conrado.

As atividades de interpretacio

No que se refere as propostas de interpreta-
¢4o trazidas, os livros-texto, excetuando o que acon-
teceu em Prates e Conrado, que depois comenta-
remos, a énfase ¢ menos na formagio de um leitor
articulador de signficados que num reprodutor das
informagdes textuais. Brandao e Micheletti refleti-
ram sobre essa propensio limitadora na investiga-
¢do dos textos nas escolas, principalmente com os
literarios. Dentre os textos, as autoras destacam o
texto literario como o mais aberto e lacunar, por-
tanto aquele que mais envolveria a participagio
dialégica do leitor. Contudo, tal caracteristica do
texto literdrio ndo é explorada pelas escolas, cuja
linguagem “volta-se, equivocadamente, apenas para
apraticidade, por isso encara a iteratura como algo
suspeito, frivolo. Ler histérias, no 1° grau, se reduz
aadestrar-se na decodificagdo do c6digo, a perce-
ber seqiiéncias, agdes, espagos, em suma, a extrair
do texto apenas elementos de sua camada superfi-
cial, informativa” (CHIAPPINI, 1998, p. 25). Tal
concepgdo de leitura levaria a perda da sensibilida-
de e criatividade envolvidas no discurso artistico.
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~ Entreoslivros que delimitamos paraainves-
ugacﬁo, 0s de Sargentim, de Luft & Correa e de
Nicola & Infante, de modo geral, mais condicionam
aum conhecimento reprodutivo que ao conheci-
mento criativo e emancipador, nao revelando gran-
des mudangas, apesar da énfase que sempre pre-
gam aimportancia da leitura critica, Veja-se o caso
de Sargentim.

A andlisedo texto inicial do livo de Sargentim
para 5" série, “Encontro na lanchonete”, ¢ composta
basicamente de uma série de perguntas e respos-
tas, todas elas de cunho objetivo e formal, isto ¢,
atingindo apenas a superficie do texto, perguntas
que fazem o aluno ir em direglio a0 texto em busca
de informagdes bésicas como: quando? como? em
que lugar? que expressiio? (1977, p. 7). Isso con-
firma o que Marcuschi (1996) bem comentou, em
seu artigo “Exercicios de compreensiio ou copiagdo
nos manuais de ensino da lingua?”, que “{a] maioria
absoluta dos exercicios de compreensdo dos ma-
nuais escolares resume-se a perguntas e respostas.
Raramente sio sugeridas atividades de reflexio, Em
geral sdo perguntas padronizadas e repetitivas, de
exercicio para exercicio, feitas na mesma seqiién-
cia do texto. Quase sempre se restringem as co-
nhecidas indagagdes objetivas; O qué? Quem?
Quando? Onde? Qual? Como? Para qué? ou
entdo contém ordens do tipo: copie, ligue, retire,
complete, cite, transcreva, escreva, identifique,
reescreva, assinale... partes do texto. As vezes,
sa0 questdes meramente formais. Raramente apre-
sentam algum desafio ou estimulam a reflexdo cri-
tica sobre o texto” (p. 64). Constatamos que ne-
nhuma pergunta exige o uso das faculdades
cognitivas mais complexas.

Porém, o livro de Sargentim tem um belo
exemplo de abordagem emancipadora, ndo em ter-
mos diretamente sociopoliticos, mas num nivel
fenomenolégico, quando faz a crianga pensar a sua
relagdo com o mundo. A unidade 7 traz na abertura
um poema de Cecilia Meireles, € como texto se-
cundario um poema de um menino de 12 anos cha-
mado Victor Barroca Moreira. O poema é uma carta
do menino a sua professora, nessa carta 0 menino
fala de sua tristeza pela perda da sua amiga. Nas
atividades de leitura e entendimento, ha questdes
objetivas, mas também perguntas que exigem en-

tendimento como, por exemplo: “Ni!o podt.:rei mais
fazer poemas/ este € 0 altimo da minha vida’, Py
que o poeta afirma isso?” (3 106-7). Em seguida,
nas atividades de redagiio, Sargentim usaum outrg
poema de aluno (Indcio dfx Silva Cruz, 10 anos)
para propor questdes a0 leitor sobrfa a sua relagdo
com o mundo. “O que lhe sugere: Dia de chyy,9 A

noite? Pissaros nos fios elétricos? Umy flor? Uny

mendigo na calgada? Um cachorrinhg? g mar?” (p,

107-8). Essas questdes podem levar o ajypo aben,

gar sobre sua vida, seu Iuggr No mundo e seys gep,.

timentos em relagio & realidade que o cerca,

Considerando agora a década de 80, como
ja mencionamos antes 0s livps de }’ratas e Conrado
apresentam um cuidado muito maior na explorago
dos textos de seus livros. Diante dessa constatag?o,
& interessante discutir sobre os modos como _ca.da
um perseguiu, em busca do ideal de e_lutonomlf1 in-
telectual, a construgéo de um conhecimento critico

por parte dos alunos.
L)

Comecemos pelo anélise do tipo de conhe-
cimento proposto por Conrado. Dirigido a alunos
de 8 série, na faixa etaria dos catorze anos, uma
preocupagio com o entendimento reflexivo dos tex-
tos ¢ saliente. Prova disso é uma das se¢des de
exploragdo do texto designada “Leia e reflita”. Ela
segue duas se¢des que se propdem, uma, fazer uma
analise das partes constituintes do enredo ou do
desenvolvimento argumentativo, e depois outra cha-
mada “Vivéncia”, aproximar os contetidos do mun-
do do educando, de modo que o seu “processo
reflexivo” possa ser explorado (p. 13). Como ilus-
tragdo dessa metodologia, vejamos as atividades
da unidade de abertura do livro sobre um fragmen-
to delivro, Exigéncias cristds de uma ordem po-
litica, da Diocese de Sao Mateus, intitulado “Os
varios tipos de sociedade”. Nesse fragmento, pro-
pde-se uma descrigdo histérica das sociedades, da
forma tribal & democratica, passando pela
monarquica e a feudal; em seguida, discute-se o
papel de denuincia que aIgreja deve assumir diante
de desmando politicos, em prol dos direitos do
povo. Na segdo “Vivéncia”, depois da exploragdo
das significa¢des textuais realizadas na se¢fio de
andlise, as questdes focam aspectos de
contextualizag@o do educando em relagio a Igreja:
“Vocé tem nog4o da importancia da Igreja na vida
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do povo? O que vocé achaque a Igreja pode fazer
para ajudara populac_ég? Vocé jarecorreu a Igreja
para pmbl®8§ mateniais ou espirituais? O que vocé
acha da participagao dela?” (p. 13)

Ha algumas consideragdes que devem ser
feitas quanto a compreensio do que seja o
posicionamento critico aque o autor do livro dese-
jaria conduzir o educando. Retome-se que ¢ ao
professor que 0 autor indica a possibilidade de “ex-
plorar bastante o processo reflexivo do educando”
na se¢do vivéncia. O problema é que, no intuito de
se enfatizar a importancia da critica, o livro Visdo
Global —que ¢ um paradigma de uma época, ndo
esquegamos — muitas vezes pode comprometer o
seu desenvolvimento, j& que ele manipula o aluno
para a assimilagdo de uma determinada critica ide-
oldgica. E néo estamos nos referindo somente a
presenca ostensiva de textos ligados a setores
politizados da Igreja (s&o cinco nas dezesseis uni-
dades do livro), cujo contetido poderia transmitir
aos alunos uma critica ideolégica que emsi mesma
¢ umaideologia. No livro didético desse periodo,
héa um perigo de que a critica néo seja elaborada
pela reflexdo do aluno, mas dada como uma papa
mastigada a ele, ja pronta.

Por exemplo, as perguntas acima transcritas
s3o antes seguidas de um texto que ja posiciona a
discussdo de modo tendencioso: ““A Igrejando tem
partido politico algum. O seu partido é o povo. Ela
apenas defende o direito de cada um, para elanéo
ha regime melhor ou pior. Tudo est4 bem desde que
o povo seja atendido e respeitado” (p. 13). Ora,
essa forma que se repete antes de cada
questionamento proposto ao aluno ao longo do li-
vro jando lhe preestabelece, de algum modo, 0s
caminhos a seguir, além de incorrer no erro de pro-
jetaruma imagem neutra sobre a Igreja? Enfim, a
proposta se pretende emancipadora, mas as ativi-
dades apresentadas s3o extremamente coercitivas,
pois conduzem o aluno para uma determinada con-
clusdo, inibindo a criagdo de outras leituras.

Exemplo mais emblemético desse recurso a
atividades que visariam a um conhecimento criati-
vo-emancipador, mas que podem — dependendo
- sempre da atuagdo do professor, sublinhe-se —in-
correr em um conhecimento reprodutivo, € uma

proposta de redagiio dada no final da unidade que
explora textos envolvendo a manipulagiio da pro-
paganda no mundo moderno: “Faga um didlogo
entre dois rapazes. Assunto: programa ou filme que
mostre a manipulagio do ser humano. Caracterfsti-
cas dos rapazes: o rapaz ctitico deve dar uma ori-
entagdo de vida ao que é altamente influenciado.
Conclusio: a critério do aluno”, Ora, depois de to-
dos os caminhos escolhidos, a conclusiio a critério
do aluno serd uma vitéria argumentativa ou umare-
produgiio de posigdes daquilo que ele ja sabe o
livro e o professor esperam dele? O processo re-
flexivo que leva & emancipagiio deve fazer com que
o educando tome a si na sua relagdo com o real
como uma interagfio sujeita a diversas determina-
¢des historicas cuja compreensio pode permitir seu
posicionamento participativo e autonomo no mun-
do. E o0 aluno, em tiltima instincia, que deve perce-
ber em si e por si o universo histérico de contradi-
¢Ges em que estd inserido. O livro e o professor
sdo ferramentas essenciais nesse processo, mas nao
podem ser uma receita de pensamento critico por-
que isso é o proprio timulo da reflexéo no sentido
libertador que pedagogicamente esta deve ser com-
preendida.

Com 0 mesmo empenho em promover are-
flexdo sobre os textos, encontramos o livro de Prates
(1984). Mas, apesar de alguns deslizes,* do tipo
que verificamos ser uma constante em Visdo Glo-
bal, nfio vamos encontrar o mesmo “paternalismo
critico” antes enfocado. Depois de duas segdes des-
tinadas ao estudo do vocabulério e a uma compre-
ensio estrutural do texto, a se¢do “A sua interpre-
tagio critica do texto” oferece perguntas com o in-
tuito de estimular, nfo a reprodugdo das informa-
¢Oes textuais, mas a critica do educando. Paraisto,
sua principal qualidade é vincular a interpretagdo
ao contexto do aluno. As perguntas finais das ativi-
dades propostas sempre buscam trazer a discus-
sdo do texto para a realidade do aluno, permitindo
estabelecer um conhecimento néo so criativo, mas
também emancipador.

No seu livro para 5* série, o primeiro texto,
por exemplo, é de autoria de Dirceu Quintaninha e
intitula-se “Pé de guerra”, acompanhando das refe-
ridas referéncias bibliograficas (PRATES, 1984, p.
8-9). O estudo interpretativo do texto inclui ques-
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toes que exigem faculdades mais complexas da
mente humana. Ha questdes que buscam encontrar
aidéia central da narrativa, a identificagfio de cau-
sas e conseqiiéncias das cenas, ordenagio dos even-
tos, reflex@o sobre a mensagem central, além de
questdes mais superficiais, enfocando aspectos tex-
tuais e estruturais (p. 10-11). Num nivel mais pro-
fundo, vem a parte intitulada “A sua interpretagiio
critica do texto”, em que 0 autor enumera questdes
que valorizam a opini&io propria do aluno, bem como
sua consciéncia da realidade em que vive. Debate-
se, por exemplo, a questidio da guerra como uma
forma de violéncia e outros tipos de violéncia no
cotidiano. Além disso, ha questdes que focalizam
aspectos como: agressividade e calma, paz e ndo-
violéncia, ira e amargura.

Os textos e o ensino de gramatica

Entre os professores entrevistados é muito
presente amudanga no ensino de linguas, que a partir
da década de 90 tornou-se a concepgio
hegemonica nos meios académicos: o aprendizado
das normas que regem o sistema da lingua cultando
deve ser ensinado fora o seu contexto de uso. O
objetivo do ensino da Lingua Portuguesa era
oportunizar o desenvolvimento da cidadania pelo
uso articulado do idioma em situagdes sociais. Por-
tanto, é num texto e nfio na abstragdo de situagoes
artificiais —em que o aluno aprende em exercicios
isolados de uma experiéncia mais concreta—que o
ensino da norma culta e das potencialidades inte-
lectuais e artisticas da lingua pode ser alcangado.

Todavia, os mesmos professores referem-se
a uma deficiéncia cada vez maior por parte dos
educandos, de compreenderem os aspectos
metalingiiisticos do idioma. Uma espécie de queixa
quanto ao alcance pedagoégico das propostas
contextualizadoras do ensino da Lingua Portuguesa
parece se perceber tacitamente nos comentarios le-
vantados.

Analisando os exercicios de gramatica pro-
postas e suarelagdo com o texto, porém, 0 que se
percebe é a auséncia de qualquer vinculo maior entre
um e outro. Predominantemente, o que sevé € ain-
da um tratamento insular do texto e da gramatica.
Quando muito, frases ou palavras do texto sdo dele

retiradas para que se estude algum tépico da lin-
gua, seja sintaxe das oragdes, acentuacdo grafica
ou ortografia. Quanto a este tltimo, os exercicios
propostos, mesmo pelas edigdes mais recentes, ain-
da guardam o formato de vinte anos atrds, do tipo:
“complete as palavras com j ou g”. Muito pouco de
inventividade e, principalmente, de articulagdes en-

tre 0 ensino da lingua numa perspectiva mais viva,

proxima da realidade de uso, se vé ao longo do

perfodo que estamos abordando.

Uma distingdo seria Prates (1984) e as suas
sugestdes de redagéo que antes vem acompanha-
das de observagdes sobre o uso estilistico e ex-
pressivo que alguns expedientes usados pelos tex-
tos usados na unidade realizam. O educando, as-
sim, pode compreender numa situacdo real de co-
municagdo escrita o valor da pontuagdo, do§ re-
cursos poéticos, a estrutura dos textos dissertativos
e narrativos. Contudo, esse tipo de proposta de
Prates nfio ganha, lamentavelmente, uma dimensﬁ.o
bem articulada e completa: o predominio neste li-
vro-texto ainda é de exercicios que seguem o pa
ra o padriio tradicional.

Conclusoes

Ao longo do periodo estudado, ndo perce-
bemos mudangas significativas no que serefere a
renovagao pedagdgica no ensino de Lingua Portu-
guesa nas 5° e 8" séries. Apesar do discurso que
vincula o aprendizado do idioma ao seu uso efeti-
V0, 0s tpicos gramaticais sdo enfocados sem rela-
¢do com os textos da unidade. Quanto a estes, de
modo geral, as atividades propostas exploram acen-
tuadamente os elementos superficiais, sem motivar
o aluno a uma interpretacao dos significados mais
latentes e das correlagdes entre texto e contexto.
Da parte da selegio dos textos oferecidos, perce-
bem-se varias mudangas. A diminuig#o da incidén-
cia de textos de autores consagrados da nossa lite-
ratura—quando estes aparecem, estdo representa-
dos pelas suas cronicas, género mais acessivel ao
leitor e, por isso, muito presente nos livros-texto.
Por influéncia dos meios de comunicag&o, obser-
va-se a inclusdo cada vez maior de histérias em
quadrinhos, cartoons, charges, textos de propa-
ganda, ricamente ilustrados, no intuito aparente de
tornar o livro ludico, humorado, atraente. Todavia,
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isso denota um recurso apelativo que, embora pos-
sareconhecer o valor da linguagem coloquial, pode
comprometer o desenvolvimento de um leitor apto
adefrontar-se com textos mais exigentes ¢ nio ilus-
trados.
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Notas Finais

! Lamentavelmente, as escolas nio tém a preocupacao com a sua memoria. Nas bibliotecas, ndo encontramos livros didati-
cos da década de 1960. Essa desconsideragio, € claro, também esta relacionada a idéia de descartabilidade que cerca o livro
didatico. no intuito de preencher minimamente essa lacuna histérica da proposta inicial de nosso estudo, gostariamos de
mencionar a analise de Lins (1977) sobre cinqiienta compéndios de Portugués utilizados no curso médio, em meados da
década de 1960. Seu objetivo era alertar professores e alunos sobre “os processos de organizagdo de antologias, 4 sua
maneira de encarar a literatura como coisa e sem nexo com o real” (p. 16). suas conclusdes apontaram que os textos que se
apresentavam nas antologias se repetem através dos tempos, alguns datados da Antologia Nacional, de Barreto ¢ Laet,
publicada em 1895; os escritores selecionados via de regra, nio sio os mais representativos da Literatura Brasileira e os
textos sdo “paginas superficiais, sem nexo com a realidade, com os problemas quotidianos do povo, ou os dilemas eternos
do homem” (p. 17); ainda alguns autores de livros didaticos inserem textos de sua propria composi¢do como exemplos de
boa escritura. Por fim: “a escolha dos fragmentos literarios para esses compéncios vem sendo presidida pelo comodismo e
a rotina, pelo desconhecimento quase total de nossas letras, pela auséncia completa de senso dos valores e por um
cabotinismo praticado impunemente, as escincaras. Os autores de gramaticas, no Brasil, estio tornando cada vez menos
conhecida, a verdadeira literatura de nosso pais” (p. 18). :

? Confirmando a presenca abundante de fragmentos nos livros didéticos, podemos citar o livro Visdo global: Portugués
consciente, de Salete Messias Conrado, publicado em 1987 (5. ed.), que ¢ constituido inteiramente de fragmentos de textos
da literatura brasileira, a maioria livros editados ha cinco anos, mais ou menos. Todos os textos trazem os dados bibliogra-
ficos completos, mas ndo h4 dados informativos sobre a vida dos autores, o contexto histérico em que os livros foram
escritos, sua importancia para o aluno.

* Excegdo feita a Nicola & Infante (1995), os quais, em muitos casos, apresentam fragmento de histérias em quadrinhos de
super-herois. E uma intengdo de aliciar adolescentes para o interesse pelo livro que move esta escolha, parece-nos.

*E o caso do fragmento de um texto de Jorge Amado, “O menino Grapitina”, o qual situa o personagem homénimo em
presenga do jogo de poquer. Depois, na segdo “Refletindo”, Prates faz consideragdes sobre a permissio estatal ao funcio-
namento de cassinos no Brasil, o que pode caracterizar também um tipo de critica de texto pré-pronta.
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