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RESUMO :

Neste artigo, destacamos os fundamentos didéticos-metodoldgicos que
embasam alividades tedrico-experimentais em torno de aparalos
tecnologicos, bem como relatamos o desenvolvimento de um curso de
extensdo norteado por estes fundamentos. Nosso intuito € o de buscar-
mos uma melhor compreensdo da dimensao pralica da relagdo Fisica-
Tecnologia-Sociedade em torno de conhecimentos da fisica contempora-
nea relacionados aos Fundamentos da Mecanica Quantica, como
exemplificado pelo paradoxo do “gato de Schrodinger" e suas aplicagdes.
Objetivamos ainda demonstrar a necessidade da reorientagao cumicular
dos cursos de formagao de professores de fisica, no sentido de vivendiar
habilidades cientificas-educacionais e formar redes de professores-pes-
quisadores que atuem colaborativamente ao desenvolverem suas préticas
esoolares de fisica.
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ABSTRACT

Inthis article we detached the theoretical-methodological foundations
that rule theoretical-experimental aclivities around thecnological
apparatuses and we told the development of an extension course
orientated by these foundations. We intent fo get a better comprehension
of the practice dimension of relationship Physics-Technology-Society
around of knowledge of the contemporary physics related o the
Foundations of Quantum Mechanics as exemplified by the paradox of
the *Schrddinger's cat” and its applications. We aim fo demonstrate the
need of the changing the significance of the courses of the teachers
formation in the sense of to development scientific-educational abilities
and to form teacher-researches nets that act cooperatively on to develop
your social education practices.
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INTRODUCAO

Hé um consenso atual na comunidade uni-
versitaria de Fisica no que se refere as dificuldades
que alunos formandos da graduago encontram para
interpretarem fen6menos fisicos. Se porum lado, a
habilidade matematica se faz cada vez mais presen-
te na especificidade crescente do curso, por outro,
o desenvolvimento de habilidades como observa-
¢do, reflexdo, distan-ciamento e formulag3o de hi-
poteses, enriquecem a compreensgo da Fisica, des-
pertando no aluno a curiosidade e a iniciativa para
construir conhecimentos e desenvolver suas pro-
prias praticas socio-educacionais de maneira criti-
caeinvestigativa. Infelizmente, em favor de um ca-
rater excessivamente matematizado e
compartimentalizado dos contetidos curriculares em
cursos de licenciatura em Fisica, estas habilidades
ndo tém sido priorizadas.

Esta contradicio é ainda mais notéria quan-
do se almeja uma formagao cientifica-tecnologica
que responda aos desafios de enfretamento do mo-

delo capitalista em prol da humanizag3o dos sujei-
tos execrados de sua condi¢do humana. No espa-
¢o escolar, torna-se fundamental a reelaboragio dos
conteudos escolares a fim de serem construidos ins-
trumentos que possibilitem a transformagio da rea-
lidade pela via da racionalidade cientifica-
tecnolégica. :

O requisito essencial desse processo
gnosioldgico ¢ o didlogo-problematizador entre os
sujeitos educativos em torno da realidade por eles
percebida com base em suas préprias visdes de
mundo. A educag?o dialdgica-problema-tizadora de
matriz freireana assume essa interacio homens-
mundo como gerador do conhecimento educacio-
nal. Entendendo que esta concepgao de educagiio
seja inerente & formag#o inicial e continuada de pro-
fessores-pesquisadores de fisica, buscamos pautar
o ensino da Fisica na analise de situagées-limites
que se apresentam codificadas aos sujeitos
educativos, a partir das quais os conhecimentos em
Fisica sao apreendidos (JOSE, 1999). Mais espe-
cificamente, procuramos desenvolver educacional-
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mente a investigagdo em tomo de objetos reais,
transformando-os em equipamentos geradores, os
quais potencializam a reelaboragio dos conteiidos
educacionais no sentido da incorporagio da rela-
¢ao dialética entre Fisica, Tecnologia e Sociedade
(FTS) no contexto da sala de aula.

Consideramos, por exemplo, que teméticas
relacionadas a conhecimentos-chaves da fisica con-
temporénea podem desencadear o processo refle-
Xivo-ativo dos alunos, pois encerram contradigdes
entre a compreensio de um fenémeno fisico, as di-
ferentes visdes de mundo, a formulagdio matemati-
cadeum problema (modelo fisico) e 0 desvelamento
de aparatos tecnoldgicos presentes na realidade e
produtores da existéncia humana. Fendmenos como
a produgio de f6tons, a interferéncia quantica, a
ndo-localidade ¢ o paradoxo do “gato de
Schrodinger” sdo modelos da fisica quantica de
extrema importancia para a compreensio qualitati-
va, a partir dos primeiros principios, da interagdo
matéria-radiago, que estio na base conceitual da
construgdo e funcionamento de aparelhos
tecnoldgicos como lampadas, lasers, dispositivos de
16gica quantica, criptografia quéntica, computado-
res quanticos, dentre outros.

Neste artigo, descrevemos uma atividade es-
colar dialégica em fisica, tematizada pelo paradoxo
do gato de Schrodinger, tomando-o como um desafio
didatico-epistemoldgico' . Tal atividade foi organiza-
da e concretizada dentro um curso de extensdo, cujo
objetivo foi o de introduzirmos esta concepgdo de tra-
balho escolar junto aos alunos do curso de graduag@o
em Fisica e avaliarmos sua potencialidade educacio-
nal. Analisando nossa praxis educacional pelo viés da
investigagcdo-agdo emancipatoria (Carr e Kemmis,
1986), esperamos contribuir para a reorientagio dos
cursos de formag3o inicial e continuada dos professo-
res de Fisica e Ciéncias Naturais e suas Tecnologias.

REFERENCIAL
TEORICO-METODOLOGICO

Atualmente, tem sido efervescente a discus-
sdo na comunidade cientifica de Ensino de Ciéncias
Naturais e suas Tecnologias em torno das
reorientagdes curriculares que estio sendo
implementadas pelo governo federal, na forma de

diretrizes curriculares para o ensino de graduagéio e
parametros curriculares nacionais. Tais documen-
tos delineiam uma formagiio mais flexibilizada em
Fisica e uma atuagio profissional bascada em com-
peténcias e habilidades que o profissional em Fisica
necessita possuira fim de ter comprometimento com
a contextualizagiio histérico-cultural, cientifico-
tecnoldgica, politico-social e econdmica da socie-
dade em que vive (MOREIRA, 2000).

Nio entrando no mérito das relagdes proble-
miticas entre governo e comunidade académica uni-
versitdria quanto aos meios ¢ fins das politicas edu-
cacionais, muitas vezes impostas por aquele a esta,
defendemos que, do ponto de vista educacional, a
mudanga na concepgao de formag@o de professores
se dé em torno da concepgdo de educagdo dialogica

problematizadora:

“E preciso (...) que o formando, desde o princi-
pio mesmo de sua experiéncia formadora, assu-
mindo-se como sujeito também da produgdo do
saber, se convenga definitivamente de que en-
sinar niio é transferir conhecimento, mas cri-
ar as possibilidades para a sua produciooua
sua construgdo. (...) E preciso deflagrar no apren-
diz uma aprendizagem crescente (...) quanto mais
criticamente se exerc¢a a capacidade de apren-
der tanto mais se constroi e desenvolve o que
venho chamando de “curiosidade
epistemologica”, sem a qual ndo alcangamos o
conhecimento cabal do objeto. ” (FREIRE,1996 -

grifos nossos).

Freire chama atengdo para a curiosidade
epistemologica, necessariamente investigativa, como
processo que envolve o distanciamento critico em
busca de conhecimentos que possibilitem a refle-
x40 e agdo dos homens sobre 0 mundo para, trans-
formando-se, transforma-lo (FREIRE, 1987). En-
quanto processo pedagdgico, a educacao dialdgica-
problematizadora freireana consiste no
desvelamento ou decodificagio das chamadas si-
tuagoes-limites, contradigdes que se apresentam
anos como codificadas, seja pelo conhecimento
fisico envolvido com relagio 4 tematica, sejapela
alienag?o diante de uma realidade ideologicamente
opacizada, frente as quais a alternativa primeira se-
ria a adaptag@o (JOSE, 1999).

A identificacfo e analise de situagoes-limi-
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fes em tomo da produgo, funcionamento e uso de
aparelhos tecnolégicos, em tormo das relagdes de
oPres§§o estabelecidas e das leis da Fisica que es-
tdo ali concretizadas, englobam o que chamamos
alfabetizagdo técnica, uma concepgio de ensino
dialdgico que explora educacionalmente a interface
Fisica-Tecnologia-Sociedade. De maneira mais for-
mal, a alfabetizagdio técnica envolve problemas con-
cretos que a realidade levanta em tomo de equipa-
mentos geradores, objetos tecnoldgicos cujo prin-
cipio de construgiio ¢ funcionamento estejam
acoplados as situagdes/fendmenos tomados como
significativos, capazes de potencializar agdes
educativas dialdgicas, vinculadas a realidade con-
creta e interagindo com ela (DE BASTOS, 1990).

A ciéncia e a tecnologia deixam de ser en-
tendidas como elementos neutros de modificagio
da natureza, ou seja, sdo conceituadas dentro de
uma relagio dialética com a evolugo da socieda-
de, pois se originam na préxis produtiva humana,
reflexiva e transformadora do homem sobre 0 mun-
do, possuem uma histdria, determinam os modos
de produg@o e consumo e sdo determinadas por
estes, humanizam (o emancipam) e desumanizam
o homem (vem completar sua alienag?o)
(VASQUEZ, 1977, VIEIRA PINTO, 1985).

A produgio constante de ciéncia e tecnologia,
sua rapida difus@o e uso pelo setor produtivo e por

uma sociedade de pardmetros consumistas, tomam- -

se motivo de preocupag@o ndo apenas pela degra-
dagio ambiental conseqiiente, mas principalmente
pela propria marginalizaggo dos trabalhadores, im-
pelidos para a categoria dos excluidos em fungo
do acirrado modelo sécio-econdmico capitalista.

Trabalhar educacionalmente neste contexto
consiste em desvelar mecanismos € relagdes
mitificados pela ideologia da minoria dominante,
buscar solu¢des para superagdo das relagdes de
opressdo pela melhoria da qualidade de vida, pos-
sibilitar o acesso de todos a bens e servigos em
areas essenciais para o desenvolvimento das
potencialidades dignas do ser humano. O que se
pretende na realidade, € alcangar uma compreen-
sdo cada vez mais coerente da relag@o entre cién-
cia e tecnologia como processos sociais, pois se
estarelagdo

“for entendida nesse contexto mais amplo, po-
dera haver uma esperanga real de que a confi-
guragio do nosso mundo futuro serd tragada
porum eficiente controle pblico, de modo que
os processos cientificos e tecnolégicos be-
neficiem verdadeiramente a humanidade.”

(BAZZO, 1998)

A Investigagdo-agdo emancipatoria no
contexto escolar propicia essa busca interativa na
construgiio do conhecimento dentro de uma dimen-
sfio prética, pois ¢ um processo epistemoldgico de
indagagdio e conhecimento que visa o entendimento
e as transformagdes das praticas educacionais indi-
viduais e coletivas decorrentes da interagfio entre
os envolvidos. Seu intuito é o de observar sistema-
ticamente as agdes e refletir criticamente sobre as
limitagdes, transformando a agdo educativa num
compromisso concreto de melhoria das praticas
sociais dos sujeitos educativos envolvidos (DE
BASTOS, 2000).

Sua sistematica educacional compreende a
espiral investigava, que consiste num ciclo for-
mado pelos momentos de planejamento (elabora-
¢do coletiva de atividade educacional), agdo (aula
propriamente dita), observagdo (registros de pro-
blemas e avangos enfrentados), reflexdo (auto-re-
flexdes) e re-planejamento, realizados
colaborativamente (DE BASTOS, 2001). A ag@o
educacional passa a ser continuamente informada
sobre o problema vivenciado com vistas a sua su-
peragdo. A organizagdo didatica-metodoldgica da
aula propriamente dita € norteada pelos trés mo-

mentos pedagogicos sistematizados por Angotti e
Delizoicov (1990):

Num primeiro momento - estudo da reali-
dade (ER), séo apresentadas questdes e/ou situa-
¢Oes para discussdo com os alunos. Sua fungio,
mais do que simples motivag#o para se introduzir
um conteudo especifico, € fazer aligagio desse con-
tetido com situagdes reais que os alunos conhecem
€ presenciam, para as quais provavelmente ndo dis-
pdem de conhecimentos sistematizados suficientes
para interpreta-las total ou corretamente.

No segundo momento - organizagdo do co-
nhecimento (OC), continuando o processo de
distanciamento, s3o desenvolvidas definigdes,
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conceitos, relagdes, sendo estes conhecimentos pro-
gramados e sistematizados de maneira que levem
ao recorte epistemoldgico do conhecimento siste-
matizado pelarelagao FTS.

No terceiro momento - aplicagdo do conhe-
cimento (AC), voltamos a problematica descrita
pelo ER, compreendendo-a ja com os olhos do
conhecimento sistematizado em sala de aula, e
defrontamo-nos com outras novas situagdes que
representardo limites nos quais aplicaremos o co-
nhecimento apreendido e que suscitariio novos pro-
cessos de codificagdo-decodificagao.

O CURSO DE EXTENSAO

Planejamos as atividades educacionais pau-
tadas na investigagao dos equipamentos gerado-
res, possibilitando a descoberta dos aspectos mais
conflitantes para os educandos em torno dos con-
teidos delimitados pela tematica, procurando iden-
tificar fendmenos ou situagdes de maior relevancia
sdcio-cultural, suas visdes de mundo (dos
educandos) e a forma como eles percebem areali-
dade concreta. Os trés momentos pedagdgicos fun-
cionaram como organizado-res da programagao,
para refletirmos de onde partimos, aonde queria-
mos chegar e qual a diregio que poderiamos dar
ao trabalho.

Essas atividades fizeram parte de um curso
de extens3o de 20 horas contendo trés oficinas pe-
dagdgicas de Fisica com carga horaria de seis ho-
ras cada (as duas restantes destinaram-se a apre-
sentacdo e ao encerramento), ao longo de cinco
semanas. O curso foi denominado de Fundamen-
tos da Mecdnica Qudntica: desvelando visoes de
mundo e descrevendo tecnologias futuras, € foi
ministrado a um grupo de 15 alunos de graduagio
em Fisica (Bacharelado e Licenciatura) da Univer-
sidade Estadual de Santa Cruz da Bahia, os quais
tinham completado apenas as disciplinas da Fisica
Classica. Nosso objetivo era o de realizar ativida-
des educacionais dialdgicas dentro da tematica dos
Fundamentos de Mecanica Quéntica e proporcio-
nar a0 educando instrumentos de confecg?io e an4-
lise de situages-limites descritivas da relagio
dialética Fisica-Tecnologia-Sociedade.

O fato de ndo terem estudado ainda a disci-
plina de Estrutura da Matéria foi bastante op9nu-
no, pois pudemos trabalhar como s€ nunca tives-
sem tomado contato com a visdo de mundo cienti-
fica sobre fendmenos do cotidiano, como a produ-
¢do de luz numa ldmpada incandescente. Logo na
problematizagdio inicial ou estudo da realidade, ja
identificamos a dificuldade de se expressarem
contracenando o modelo ondu-latério classico da
radiaglio e o modelo atémico de Bohr (que jé co-
nheciam do ensino fundamental e da disciplina de

Quimica Geral).

O paradoxo do gato de Schrédinger como
desafio didético-epistemolégico, apesar de ndo po-
der ser formalmente classificado como tema gera-
dor na perspectiva freireana, apresentou-se como
uma boa codificagdo, porque recentemente o jor-
nal Folha de Sdo Paulo tinha publicado um longo
encarte sobre os 100 anos da Fisica Quéntica e um
outro artigo sobre a obtencdo de estados do tipo
“gato de Schrdinger” com aplicagdo em compu-
tadores quanticos (FOLHA DE SAO PAULO,

2000a e 2000b).

Para entendimento do paradoxo, outros co-
nhecimentos que proporcionam a descontinui-dade
conceitual das fisicas classica e quantica, necessita-
vam ser problematizados e apreendidos, o que foi
feito nas duas primeiras oficinas. A seguir, relatamos
brevemente estas oficinas e descrevemos com maior
detalhe a terceira oficina, que tratou mais especifica-
mente do paradoxo. No anexo, destacamos o guia
do professor da terceira oficina e um texto explicativo
do paradoxo.

Oficina 1 — Lampadas incandescentes e fluo-
rescentes: desvelando visdes de mundo

- Esta oficina confronta conhecimentos de fisi-
ca classica e quantica na descrigio do fendmeno
de produgo de luz nestas 1ampadas e discute 0
atual racionamento de energia elétrica através de
textos de jornais e da avaliagfio da relagfio custo-
beneficio na troca de lampadas incandescentes por
fluorescentes pela eficiéncia da luz produzida. Ana-
lisando e confrontando os espectros da luz produ-

36 Linguagens, €ducagéo ¢ Socledade ~ Teresina, n° 8, Jan/Jun/2002



zida pelas duas lampadas com auxilio de um cd
utilizado como rede de difragdo para verificara dis:
persao das varias cores que compdem os dois fei-
xes de luz (continuo no caso da lampada
incandescente e discreto na fluorescente), tivemos
a oportunidade de introduzir conceitos basicos da
teoria quantica, como a estrutura atémica da maté-
ria, o féton, d&tomo de Bohr, quantizagdo e espec-
tros de energia, processo de emissdo-absorgdio de
luz pela matéria, e outros.

Oficina 2 — Desvelando o armazenamento e a
leitura de informagdes num cd-player.

A partir da comparago entre as vantagens e
desvantagens de um cd e um disco de vinil, da lejtu-
radigital e analdgica, e da diferenciagdo entre luz
laser € luz branca (comum), dialogamos criticamente
sobre arevolugdo que este mecanismo de produ-
¢d0 e transmissdo de informagdes tem causado a
sociedade.

Ao desvelarmos o armazenamento e a leitura
de informagdes num cd-player, enfatizamos a evo-
lugdo das teorias corpuscular e ondulatdria da luz,
e destacamos a dualidade onda-particula, eviden-
ciando o fendmeno de interferéncia nos ridges
(montanhinhas) do cd e o fendmeno corpuscular
da absor¢@o da luz laser pelo fotodiodo ap6s fazer
aleitura dos cddigos. Finalmente, demonstramos a
viabilidade de utilizarmos o cd como uma rede de
difracsio, medindo experimentalmente o comprimen-
to de onda da luz laser de uma ponteira-laser, e
salientamos os aspectos da evolugdo da tecnologia
que possibilitou a ampliagdo da quantidade de in-
formagdes armazenadas.

Oficina 3 —Desvelando o paradoxo do gato de
Schrodinger e suas aplicagoes.

Nesta oficina, apresentamos uma abordagem
mais complexa, pois problematizamos aos alunos
as contradi¢des geradas na interpretagdo da Me-
canica Quantica a nivel macroscdpico, como a
superposi¢do de dois estados cléssicos distintos
descrita na experiéncia imaginaria do paradoxo do
“Gato de Schrodinger”.

A falta de um equipamento gerador propria-

P

mente dito foi substituida pela leitura €
problematizagdio de artigos de divulgagdo cientifica
que versavam sobre a teoria quintica publicaqos
pelo jomal Folha de Sdo Paulo (FOLHA DE SAO
PAULO, 2000a e 2000b). Estes artigos ressaltam
aimportincia do conhecimento contemporaneo em
Fisica como elemento de cultura e valor de todo
ser humano, porém, sdo escritos de uma forma co-
dificada mesmo para alunos iniciantes dos cursos
de Fisica, levando a reafirmagfo metafisica da Fisi-
ca como legado compreensivel apenas pelos pro-
prios fisicos.

Essencialmente, buscamos interpretar os de-
safios presentes nos artigos, como a dualidade onda-
particula, o principio de incerteza, a divisibilidade
do atomo, a superposigdo quéntica de estados clas-
sicos, e as particulas gémeas telepaticas. A anélise
discursiva do paradoxo em termos da teoria da
medida e da influéncia do meio ambiente causada
pela decoeréncia permitiu abordagens mais sutis dos
Fundamentos da Mecanica Quéntica e de aplica-
¢des tecnoldgicas subseqiientes, como a criptografia
quéntica e acomputagio quantica, sendo enfatizadas
suas vantagens e limita¢oes.

As diversas interpretagdes da- Mecanica
Quantica e as possiveis solugdes do paradoxo fo-
ram problematizadas como um problema em aber-
to, buscando abrir caminho para a compreensio
da teoria quantica numa dimens3o mais qualitativa,
interpretativa, mesmo quando a formulagio mate-
mética se fez necessaria.

AVALIANDO O PROCESSO

Nao nos detemos a responder estritamente
as questdes do guia, que serviram apenas como
direcionamento da atividade, pois nossa preocupa-
¢d0 era de suscitar e sustentar o didlogo-
probleatizador e as interpretagdes que os alunos ti-
nham acerca das situagées-limites. Durante o de-
senvolvimento das oficinas, ocorreram interagdes
entre os alunos através de grupos para a analise de
situagdes praticas, desencadeando reflexdes em
torno do tema proposto e oportunizando a troca de
informagdes adicionais entre os mesmos.

Ap0s cada oficina, realizdvamos anotagdes
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arespeito do curso através de um diario de bordo,
onde relatdvamos algumas observagdes e comen-
tarios, o que se apresentou de importante para nds,
€ questionamos os alunos quanto ao tema do estu-
do e a abordagem didatica. Esses registros compu-
seram a memoria geradora das nossas auto-refle-
xdes e replanejamentos educacionais. Os alunos
destacaram favoravelmente a importincia de
enfatizanmos as atividades experimentais como for-
ma introduzir os conhecimentos tedricos descreven-
do fendmenos que passam quase desapercebidos
no cotidiano, tornando as aulas mais dinimicas e
interessantes.

A manipulagdo dos equipamentos geradores
provocou a interatividade dos alunos e a exposigdo
de argumentos e opinides diante das situagaes co-
dificadas, o que se configurou numa abordagem
dialogica darelagio Fisica, Tecnologia e Socie-
dade, contemplando fatos atuais e facilitando a com-
preensdo conceitual de conhecimentos-chaves da
fisica contemporanea.

Notamos um certo desenvolvimento do es-
pirito investigativo por parte dos alunos e uma
receptividade muito boa, até mesmo quando se
defrontaram com as equagdes quanticas, discuti-
das qualitativamente, as quais ja ndo eram mais
aterrorizantes e sim esclarecedoras da origem do
paradoxo. Porém, ndo podemos afirmar que pas-
saram a ter uma melhor percepgio daquilo que os
cercam, tornando-se mais observadores e criticos.
Provavelmente passaram a viver a consciéncia dos
seus mundos e suas interagdes, fato que observa-
mos pela abordagem critica que houve em torno do
racionamento de energia elétrica, por exemplo.

Infelizmente, ndo foi possivel mediante o curso
de extens@o garantir a mudanga na concep¢ado de
formag@o de professores, quando nos reportamos
a questdes como: seria possivel trabalhar com esta
abordagem didética-metodoldgica numa disciplina
do curso de Fisica? Para muitos alunos, mesmo
salientando os pontos positivos da educaco
dialdgica-problematizadora, o contetido do ensino
tradicional seria prejudicado quanto a sua exten-
sdo, pois o tempo destinado a atividades como es-
tas ndo possibilitaria que a ementa curricular fosse
cumprida. Acreditamos que questdes como estas

devam ser tensionadas ao longo de toda a forma-
¢dio escolar inicial do docente, principalmente den-
tro das disciplinas curriculares, a fim de diminuir ou
mesmo erradicar essa visio naturalista da ciénciae
de seu ensino.

O ponto mais critico no curso, nanossa ava-
liagdo, foi o pouco tempo dedicado no curso para
as produgdes escritas dos alunos, a fim de que fi-
zessem sinteses das atividades, respondessem as
questdes e dissertassem sobre as situagdes codifi-
cadas. No replanejamento dessas atividades e de
outras, estes questionamentos devem ser levados
em conta, conforme a propria espiral investigava
preconiza, acrescentando o planejamento de situa-
¢es-limites do proprio processo educacional como
arelagiio conhecimento-conteudo exposta acima.

Convém ressaltar que a evasio foi bastante
reduzida (eram dezoito alunos matriculados, fican-
do quinze no final) e, dentro dos limites do curso,
os objetivos foram cumpridos. Outros desdobra-
mentos do curso tornaram-se evidentes, como uma
discussdo mais pormenorizada das diferentes inter-
pretagdes da Mecanica Quéntica, do paradoxo das
Desigualdades de Bell e dos arquétipos experimen-
tais realizados atualmente dentro da Optica Quantica,
ficando essa abordagem para um momento poste-
rior, contando com novos ciclos da espiral
investigativa.

CONCLUSOES

Diante do exposto, podemos concluir que a
discussdo em torno das visdes de mundo utilizando
equipamentos geradores, tanto classica com
quantica, com o intuito de apreender criticamente a
realidade vivida em torno da ciéncia e da tecnologia,
torna-se essencial num processo escolar- .
investigativo que contemple a ruptura com o caré-
ter fragmentado e matematizado do ensino tradici-
onal de Fisica, no sentido da reorganizagdo dos

contetidos educacionais.

* Assim, a abordagem didética-metodologica
adotada desde a preparagio do curso até sua ava-
liagdo nos parece bastante adequada para o ensino
da Fisica, problematizando a compress@o de co-
nhecimentos contemporéneos e resgatando o viver
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dos alunos. O caréter educacional dialdgico-
problematizador das oficinas pedagégicas possi-
bilitou analises investigativas em multiplas dimen-
soes darelagdo Fisica, Tecnologia e Sociedade
(FTS), contribuindo para a formagio cientifica-
educacional critica do aluno.

Cabe perguntar ainda se niio vale a pena
apresentarmos uma disciplina semestral que faga re-
almente o salto proposto, ja que somos cientes das
dificuldades que temos em romper com a fragmen-
tagdo doutrindria e livresca dos curriculos atuais.
Pelo desenrolar do curso, o conhecimento educa-
cional aqui descrito, se tomado como ponto de par-
tida, tem potencial para alavancar tanto uma
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