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RESUMO

O presente artigo pretende analisar a formacao exigida dos professores especializados para o trabalho
com estudantes com deficiéncia no municipio de Juiz de Fora. Buscando estabelecer a relacéo entre a
inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia e a sua emancipagdo social, estuda-se a influéncia da
capacitacdo docente nesse processo. Por meio de pesquisa empirica qualitativa documental, é feita a
analise de editais de contratacdo de professores para atuacdo com educacao inclusiva do Municipio de
Juiz de Fora. Analisando aspectos da educacdo inclusiva e do carater universal da educacdo, com 0
apoio do marco teorico da educacéo libertadora de Paulo Freire, os resultados alcancados apontam
para a simbiotica ligacdo entre a capacitacdo docente, a emancipacéo e a incluséo escolar das pessoas
com deficiéncia. Demonstram também a insuficiéncia da capacitacdo de professores contratados para
atuacdo em educacéo inclusiva na rede municipal em Juiz de Fora.

Palavras-Chave: emancipacao; inclusdo de pessoas com deficiéncia; direito a educacdo; capacitacao
docente.

SOCIAL EMANCIPATION OF PEOPLE WITH DISABILITIES AND TEACHER
TRAINING FOR INCLUSIVE EDUCATION IN THE MUNICIPALITY OF JUIZ DE

FORA-MG

ABSTRACT

This article aims to analyze the training required of teachers to work with students with disabilities in
Juiz de Fora city. Seeking to establish the relation between the school inclusion of people with
disabilities and their social emancipation, the influence of teacher training in this process is studied.
Through qualitative empirical documentary research, the analysis of public notices for hiring teachers
to work with inclusive education in the city of Juiz de Fora is made. Analyzing aspects of inclusive
education and the universal character of education, with the support of Paulo Freire's theoretical
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framework of liberating education, the results achieved point to the symbiotic link between teacher
training, emancipation and school inclusion of people with disabilities. They also demonstrate the
insufficient training of teachers hired to work in inclusive education in Juiz de Fora.

Keywords: emancipation; inclusion of people with disabilities; right to education; teacher training.

EMANCIPACION SOCIAL DE PERSONAS CON DISCAPACIDAD Y FORMACION
DE PROFESORES PARA LA EDUCACION INCLUSIVA EN EL MUNICIPIO DE
JUIZ DE FORA-MG

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar la capacitacion requerida de maestros especializados para
trabajar con estudiantes con discapacidades en la ciudad de Juiz de Fora. Buscando establecer la
relacion entre la inclusion escolar de las personas con discapacidad y su emancipacion social, se
estudia la influencia de la formacion docente en este proceso. A través de la investigacion documental
empirica cualitativa, se realiza el andlisis de avisos publicos para la contratacion de maestros para
trabajar con educacién inclusiva en la ciudad de Juiz de Fora. Analizando aspectos de la educacién
inclusiva y el caracter universal de la educacion, con el apoyo del marco tedrico de educacién
liberadora de Paulo Freire, los resultados alcanzados apuntan al vinculo entre la formacién docente, la
emancipacion y la inclusion escolar de las personas con discapacidad. También demuestran la
insuficiente capacitacion de los maestros contratados para trabajar en educacion inclusiva en Juiz de
Fora.

Palabras clave: emancipacion; inclusion de personas con discapacidad; derecho a la educacion;
formacion docente.

INTRODUCAO

Atualmente, a discussdo sobre a incluséo das pessoas com deficiéncia em salas de aula
regulares tem ocupado importante espaco nos debates sobre a pratica escolar e sobre 0s
meétodos de ensino. Ndo sé por isso, mas também pela garantia constitucional da educagéo de
qualidade para todos, € necessario pensar sobre o aprendizado de pessoas com diferentes
necessidades educacionais na medida em que o direito a educagdo deve ser plenamente
garantido para essas pessoas. A pratica escolar inclusiva, nesse cenério, é considerada
essencial para que esses individuos se vejam como pertencentes a sociedade, por meio de sua
emancipacao, que permite a eles o reconhecimento de sua capacidade social, laborativa e
intelectual.

Diante disso, o0 objetivo geral da discussdo promovida por este trabalho ¢é a anélise da
exigéncia de capacitacdo dos professores da rede municipal de Juiz de Fora-MG que atuam
junto aos alunos com deficiéncia. Especificamente no que diz respeito a inclusdo, a hipotese
aqui levantada € de que a formacéo especializada, para o trabalho com esses estudantes, é

essencial para que a aprendizagem desses individuos garanta sua inclusdo e consequente
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emancipacdo social. No entanto, parte-se também da hipo6tese de que, em Juiz de Fora, a
capacitacao dos professores ndo € requisito exigido nos editais de contratacéo.

Pretende-se, com a analise desses documentos, confirmar ou ndo a exigéncia da
capacitacdo de docentes nos editais de contratacdo dos anos de 2015 a 2018, e por meio de
revisdo bibliogréafica, definir a relevancia dessa capacitacdo para o processo educacional das
pessoas com deficiéncia. Assim, por meio de metodologia que consiste em utilizar os fatos
conhecidos, por meio das informac6es disponibilizadas nos editais, para aprender sobre fatos
desconhecidos, busca-se realizar uma pesquisa empirica, tal como pensada por Epstein e King
(2013), na modalidade qualitativa do tipo documental, a partir de inferéncias.

A escolha de tal objeto de pesquisa justifica-se pela premente necessidade de se
discutir a inclusdo das pessoas com deficiéncia em escolas regulares, como uma superacdo da
exclusdo de tais individuos em instituicbes médicas ou especiais. Nos Ultimos anos,
principalmente desde a promulgacéo da Constituicdo Federal Brasileira, em 1988, observa-se
0 surgimento de marcos normativos que priorizam a integracdo de pessoas com deficiéncia
em classes regulares. Surge, assim, a necessidade de se entender a forma como esse
fendmeno, aliado a analise da formacdo docente especializada, contribui para a efetiva
emancipacao desses individuos e para a real materializacéo do direito a educacao.

A relacdo entre a autonomia dos individuos, de seu processo de emancipacdo e da
educacdo libertadora foi estudada por Paulo Freire. Ao longo da maior parte de sua vida, 0
professor e autor de diversas obras emblematicas sobre o tema se dedicou a exposicdo de
métodos de ensino até hoje considerados ndo convencionais e revolucionarios.

Ao definir a participagdo do educando na construgdo do método educacional como
imprescindivel para a libertacdo dos oprimidos (por poderes politicos, sociais e econdmicos),
seus estudos sobre a educagao libertadora, em oposicdo a “educagdo bancaria”, sdo usados
como marco tedrico para a pesquisa que culminou no desenvolvimento do presente trabalho.

A bibliografia utilizada, em destaque o marco tedrico, foi escolhida em razéo da sua
relevancia no meio académico, evidenciada pelas citagfes constantes em diversos trabalhos.

Baseando-se nos estudos de Freire sobre a necessidade de libertagdo da classe
oprimida para que seja alcancada a educacdo emancipatoria e libertadora e por meio da
metodologia apontada, a presente discussdo é necessaria para se entender certos aspectos da
educacdo inclusiva. Com base nessas diretrizes, pretende-se responder ao seguinte
guestionamento: Como a auséncia ou a presenca da capacitacao especifica dos docentes que
trabalham com pessoas com deficiéncia no municipio de Juiz de Fora pode impactar na sua

real aprendizagem e na sua emancipacao social?

156
Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 26 | n. 48 | Mai./Ago. | 2021

de Pos-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 2526-8449

Revista




Teresina, Ano 26, n. 48, mai./ago. 2021.
ISSN 2526-8449 (Eletrdnico)

O desenvolvimento deste trabalho foi dividido em trés secdes. Na primeira, pretende-
se evidenciar o carater universal do direito a educacdo, discutindo como este pode ser
concretizado pelo ideal da educacéao inclusiva. Na segunda, é propriamente estudada a relacédo
simbiotica entre emancipacdo social, educacéo libertadora e capacitacdo docente, a luz dos
estudos realizados por Freire. Por fim, na terceira secdo, passa-se a analise do conteido dos
editais, para verificar se se confirma a hipétese levantada para solucionar o problema de

pesquisa.

A EDUCACAO INCLUSIVA COMO MATERIALIZACAO DO DIREITO
UNIVERSAL A EDUCACAO

De acordo com a conceituacdo de Sarlet (2011, p. 347) o direito a educacdo € um
direito fundamental social. Para esse autor, um direito social, também chamado de “direito a
prestagdes” € aquele que exige do Estado uma atuagdo positiva, no sentido de emprego
derecursos, para sua efetivacdo. Assim, o direito social tem por caracteristica sua expressiva
relevancia econémica, impactando o or¢camento publico de maneira direta.

Portanto, é papel do Estado garantir a educacdo, por meio da aplicacdo de recursos
publicos, para todos os cidadaos, tal como previsto na Constituicdo Federal Brasileira (CB/88)
em seu artigo 6°. A elevada importancia dos direitos sociais também é destacada por Sarlet
(2011, p. 348-363), o qual afirma que esses direitos sdo indispensaveis para a realizagéo do
projeto emancipatorio real e concreto da vida humana.

O direito a educacdo, tal como todos os outros direitos fundamentais previstos na
Constituicdo, tem carater universal, na medida em que € exigivel por qualquer pessoa
abrangida pela protecédo da CB/88. Esse carater universal é traduzido pelo principio da
iIgualdade, previsto no artigo 5°, caput , e permeia todo o texto constitucional, sendo guia para
a materializacao de todos os outros direitos. Nesse sentido, as pessoas com deficiéncia, apesar
de concepcodes difundidas em tempos passados, sdo consideradas sujeitos plenos e devem ter a
educacao basica obrigatdria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade (artigo 208,
inciso I, CB/88) garantida em sua totalidade pelo Estado.

E importante ressaltar que, tendo a igualdade aspecto formal e material, esse Gltimo
exige que o tratamento diferenciado seja disponibilizado para aqueles que legitimamente dele
necessitam, como € o caso das pessoas com deficiéncia. Nas palavras de Mello (1993, p. 17),

[...] qualguer elemento residente nas coisas, pessoas ou situagdes, pode ser
escolhido pela lei como fator discriminatorio, donde se segue que, de regra,
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ndo é no traco de diferenciacdo escolhido que se deve buscar algum desacato
ao principio 1Isonomico.

Assim, esses individuos, ao apresentarem necessidades educacionais especificas,
exigem novas formas de abordagem da educacdo, para que sejam efetivamente integrados ao
processo educacional. Todas as adaptacfes que garantam sua inclusdo devem ser realizadas,
mesmo que essas adaptacdes ndo sejam concedidas aos outros individuos, e isso ndo fere o
principio da igualdade; pelo contréario, o concretiza. A discriminagdo, nesse caso, € totalmente
compativel com a clausula igualitaria porque h& correlacdo ldgica entre o tratamento
diferenciado e a desigualdade em si, sendo compativel com 0s principios constitucionais
(MELLO, 1993, p. 17).

A previsao constitucional expressa, tanto no artigo 6° quanto nos artigos 205 a 214,
exige que novos modelos de abordagem da educacdo sejam pensados, com o fim de
concretizar satisfatoriamente os mandamentos normativos. A educacdo inclusiva é, nesse
sentido, diante de todos os projetos ja idealizados para o ensino de pessoas com deficiéncia, a
forma mais adequada, por ser igualitéria e universal. De acordo com Souza e Marques (2015,
p. 105-106), ideias como instituicbes de caridade, de carater assistencialista, e escolas
especiais foram pensadas como maneiras de mudar significativamente o cenario historico de
exclusdo educacional, mas acabaram por revelar resultados contrarios a essa expectativa.

A educacéo inclusiva € o projeto que, da forma mais humanitéria possivel, permite que
todos os estudantes, independentemente de sua cor, classe, orientacdo sexual ou condicéo
fisica e mental tenham acesso ao ensino de qualidade, inclusive, frequentando os mesmos
espacos. Esse modelo tem sido objeto de estudo de diversos pedagogos e profissionais da area
de ensino nos ultimos anos, além de estudiosos de outras areas, e pode ser considerada a
materializacdao da educacao para todos. O conceito de educagédo inclusiva aqui adotado é

semelhante ao proposto por Pimentel e Nascimento (2016, p. 5), que a definem:

A proposta da educacdo inclusiva é fundamentada na filosofia da escola que
aceita e reconhece a diversidade, tendo seu principio pautado na busca da
educacdo de gqualidade para todos. Logo, a construcdo de uma escola
inclusiva implica em necessarias mudancas arquitetonicas, atitudinais e
pedagogicas; portanto implica na constru¢éo de uma cultura inclusiva.

Santos (2012, p. 136-137) também estuda, em sua obra, a educacdo inclusiva. Essa
autora, no entanto, vai além na conceituacdo, afirmando que

Essa educacao supoe uma escola que nao exclui alunos que ndo atendam ao
perfil idealizado institucionalmente; perpassa todos os niveis, oferecendo
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servigos, recursos e estratégias de acessibilidade ao ambiente e aos
conhecimentos escolares, deixando de ser um sistema paralelo de ensino,
com niveis e etapas préprias. Fica claro que a inclusdo rompe com o0s
paradigmas que sustentam o conservadorismo das escolas, contestando 0s
sistemas educacionais em seus fundamentos tradicionais. E questionada a
fixacdo de modelos ideais, a normalizacdo de perfis especificos de alunos e a
selecdo dos eleitos para frequentar as escolas, produzindo, com isso, a
insercdo ou a excluséo.

Considera-se, neste trabalho, a inclusdo escolar como aquela diretriz que viabiliza o
aprendizado da diversidade de pessoas, além de exigir uma transformacéo geral, por meio da
implementacdo de uma nova cultura: a inclusiva. Especialmente no caso das pessoas com
deficiéncia e das que tém quaisquer necessidades educacionais especiais, a inclusdo deve
guiar todo o processo de constru¢cdo do conhecimento, desde o momento da matricula,
passando pelo cotidiano escolar, até a saida do educando da instituicdo de ensino.

A necessidade de adaptacOes para a materializacdo da inclusdo surge de uma
sociedade que nunca pensou na diferenca. A cultura da normalidade, materializada pela
necessidade de padronizacdo em um mundo capitalista e globalizado, acaba por estigmatizar
as pessoas com deficiéncia, descrevendo seus corpos como inadequados. Segundo Silva
(2006, p. 121),

[...] o conceito de deficiéncia condiciona-se as instancias valorativas do
contexto social que o significa e esse sentido € dado ndo como uma simples
caracterizacdo classificatoria do sistema de valores de uma dada sociedade,
mas, principalmente, como uma atitude de cunho politico, que, além de
prescrever encaminhamentos para orientages praticas, causam expectativas
sociais em relacéo as pessoas com deficiéncia.

Assim, é perceptivel que a construcdo do que é deficiente (e, consequentemente, do
que € normal) passa pela definicdo de padr6es de normalidade que variam de sociedade para
sociedade e se baseiam em aspectos como a sexualidade, a beleza e a produtividade
economica (SILVA, 2006, p. 21). A diferenga, nesse sentido, é considerada como aquilo
quesepara 0s individuos em grupos, considerando-0s mais ou menos merecedores do convivio
social.

Neste trabalho, utiliza-se uma analise positiva da diferenca, considerando-a essencial
para a tolerancia e para o pertencimento real da diversidade de pessoas na sociedade. A
valorizacéo da diversidade €, além disso, essencial para uma educagdo verdadeira, que de
acordo com Freire (1987, p. 36), € emancipatéria e se opde a chamada educacdo bancéaria -
que pressupde a padronizacdo de todos os aspectos da aprendizagem.
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Farias e Lopes (2015, p. 233) alertam para os riscos de uma sociedade na qual a
cultura escolar néo seja pautada diretamente pelo debate inclusivo, ao afirmar que a opresséo
das pessoas com necessidades escolares especiais acaba sendo resultado direto dessa situacao:

Em uma sociedade na qual a escola ndo foi pensada para todos, a emergéncia
de inimeras questbes relacionadas ao acesso, permanéncia e aprendizagem
para toda a diversidade humana, traz & tona conflitos e convergéncias de
interesses, culminando na participacdo ou na subordinagdo de pessoas em
processos de desenvolvimento e formacao.

E possivel concluir, portanto, que a constru¢do de uma cultura inclusiva nas escolas
tem efeitos que vdo muito além do aprendizado do estudante, porque define sua situacao
como individuo, pertencente (ou ndo) a comunidade que o rodeia. Uma educacdo
emancipatoria impede que os individuos se subordinem a modelos de ensino que ndo foram
pensados para suas peculiaridades, levando-os ao processo de tomada de decisdo autbnoma e

construcdo do préprio destino.

A RELACAO ENTRE EMANCIPACAO E EDUCACAO INCLUSIVA A LUZ DE
PAULO FREIRE

As escolas, como toda instituicdo social, refletem a sociedade na qual estdo inseridas.
Se a sociedade é desigual e opressora, assim também serdo as instituices de ensino, nas quais
gssas caracteristicas podem ser encontradas, inclusive, guiando praticas e estimulando

atitudes. Nas palavras de Freire (1987, p. 87),

Os lares e as escolas, primarias, médias e universitarias, que ndo existem no
ar, mas no tempo e no espaco, ndao podem escapar as influéncias das
condigdes objetivas estruturais. Funcionam, em grande medida, nas
estruturas dominadoras, como agéncias formadoras de futuros “invasores”.

Essa estrutura das escolas, ligada as contingéncias histéricas e culturais, tem relacao
com a construgdo social da deficiéncia. A exclusdo historica sofrida pelas pessoas com
deficiéncia pode ser encontrada, também, nas mais diversas instituicGes de ensino. O método
de ensino utilizado, por si s6, pensado para o desenvolvimento de habilidades técnicas
especificas, ndo leva em conta as particularidades de cada individuo.

Os conteudos ndo abrangem todas as diversas aptiddes dos estudantes, que, caso ndo
se encaixe no metodo tradicional de educacéo, sdo automaticamente considerados incapazes.

No caso das pessoas com deficiéncia, essa exclusdao e ainda mais grave e acontece antes
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mesmo que seja dada a elas a oportunidade de demonstrarem seu potencial. Para Freire (1987,
p. 36)

Nas aulas verbalistas, nos métodos de avaliacdo dos “conhecimentos”, no
chamado “controle de leitura”, na distancia entre o educador e o0s educandos,
nos critérios de promocao, na indicacao bibliogréafica, em tudo, ha, sempre, a
conotacado “digestiva” e a proibicdo ao pensar verdadeiro.

Essa “educacdo bancaria”, criticada por Freire em seus diversos aspectos, € praticada
ha tempos pela maioria das instituicdes de ensino, tem como "(...) um dos (...) objetivos
fundamentais (...) dificultar, em tudo, o pensar auténtico” (FREIRE, 1987, p. 36). Nessa
concepgdo de educacdo, em que os educandos sdo meros depositos de conteldo e séo
considerados totalmente ignorantes, a escola inclusiva é uma impossibilidade, na medida em
gue a diversidade ndo se encaixa em uma educacdo cujo objetivo é exatamente padronizar ao
maximo o ensino e a aprendizagem.

Muitas vezes, 0 que ocorre, com a exigéncia de incluséo encontrada nos marcos legais,
€ a mera integracdo das pessoas com deficiéncia nos ambientes escolares. A verdadeira
inclusdo pressupde a construcdo de toda uma cultura inclusiva, com mudancas estruturais e
atitudinais, ou seja, exige modificacdes significativas, que pressupdem a articulagcdo de
recursos humanos, financeiros e emocionais.

Fagliari (2012, p. 70-71) destaca que a passagem da integracdo para a inclusdo traz
mudancas significativas na maneira de tratar os individuos ignorados no processo

educacional, a partir do momento em que

A incluséo implica uma mudanca radical nas escolas em termos de curriculo,
avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades de
sala de aula. Ela é baseada em um sistema de valores que faz com que todos
se sintam bem-vindos e celebra a diversidade que tem como base o género, a
nacionalidade, a raca, a linguagem de origem, o background social, o nivel
de aquisicéo educacional ou a deficiéncia.

Especial atencdo deve ser dada a praticas aparentemente inclusivas, mas que acabam
por gerar estigmatizacdo ainda maior para a deficiéncia. Um exemplo s&o as escolas especiais
que, com carater assistencialista, acabam isolando geografica e socialmente as pessoas com
deficiéncia, criando a iluséo de que tais individuos ndo sdo capazes de conviver em sociedade,

e devem ser excluidos dela. Critica ao assistencialismo é feita por Freire (1967, p. 56):

Opunhamo-nos a estas solucoes assistencialistas (...) contradiziam a vocagdo
natural da pessoa — a de ser sujeito e ndo objeto, e o assistencialismo faz de
guem recebe a assisténcia um objeto passivo, sem possibilidade de participar
do processo de sua propria recuperacao. (...) O grande perigo do
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assistencialismo est4d na violéncia do seu antididlogo, que, impondo ao
homem mutismo e passividade, ndo lhe oferece condicbes especiais para o
desenvolvimento ou a “abertura” de sua consciéncia que, nas democracias
auténticas, ha de ser cada vez mais critica.

E clara a atencdo dispensada por Freire a essencialidade da autonomia e do pensar
auténtico dos individuos para o processo de libertacdo possibilitado pela educagdo, que
confirma a vocacdo natural do individuo para a humanizacdo. N&o sé o reconhecimento como
sujeito, mas também a integracdo a sociedade, é possivel a partir do pensamento critico, tal
como demonstrado por Freire (1967, p. 44):. “(...) saliente-se a necessidade de uma
permanente atitude critica, inico modo pelo qual o homem realizara sua vocagdo natural de
integrar-se”.

Para o autor (FREIRE, 1987, p. 70), € somente a partir do momento em que 0S
oprimidos assumem a realizacdo da praxis como seu objetivo é que mudancas comecam a ser
moldadas. A construcdo tedrica de Paulo Freire sobre a préxis revolucionaria é aqui utilizada
no sentido de aplicacdo da inclusdo em todas as instancias da educacdo. Para esse educador
(FREIRE, 1987, p. 21), a praxis é entendida como a juncao entre reflexdo e acdo, na medida
em que verdadeiras mudancas SO podem ser observadas se ambas forem aplicadas,
obrigatoriamente, em conjunto.

Segundo Freire (1987, p. 32), a pratica educacional verdadeiramente libertadora s6
pode acontecer se os educandos se descobrirem como refazedores permanentes, sendo 0s
atores engajados de sua propria libertacdo. E claramente percebida, dessa maneira, que a mera
teorizagé@o sobre a inclusdo néo e suficiente, sendo necessaria sua efetiva aplicacdo no ambito
da pratica educacional. Ainda, € visivel a importancia que, tal como Freire (1987, p.43), é
dada a emancipacéo do individuo no processo de construcao da aprendizagem.

A superacdo da exclusdo escolar das pessoas com deficiéncia passa por uma
emancipacao social desses individuos, e exige a mobilizacdo ndo sé de todos os membros da
equipe escolar (TEZANI, 2009, p. 3), mas de toda a sociedade. A inclusdo deve ser
compreendida e internalizada por todos os agentes que participam da préatica educacional, para
que a cultura inclusiva seja construida com base em parametros como a valorizacdo da

diversidade fisica, mental, ideoldgica e étnica. Nas palavras de Freire (1992, p. 57),

E ndo se diga, com rango aristocratico e elitista, que alunos, pais de alunos,
maes de alunos, vigias, zeladores, cozinheiras, nada tém a ver com isto. Que
a guestdao dos conteudos programaticos € de pura alcada ou competéncia de
especialistas que se formaram para o desenvolvimento desta tarefa. Este
discurso é irmao gémeo de um outro — o que proclama que analfabeto ndo
sabe votar.

162
Lin ens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 26 | n. 48 | Mai./Ago. | 2021

de Pos-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 2526-8449

Revista




Teresina, Ano 26, n. 48, mai./ago. 2021.
ISSN 2526-8449 (Eletrdnico)

Além da participacdo ativa de todos esses sujeitos, a valorizagcdo da autonomia do
individuo é essencial para esse processo inclusivo, como ja destacado. Os educandos que,
junto com o educador, superam as amarras da educagdo bancéria, tornam-se investigadores
criticos da prépria realidade, o que os faz questionar sua posicdo como individuos, que,
pertencentes a uma comunidade, devem ter seus direitos, inclusive o direito & educacao,
garantidos de forma igualitaria e integral. A educacdo libertadora e critica exige uma

transformacédo também dos educadores, ja que, de acordo com Freire (1987, p. 39)

[...] [com a educacdo libertadora] o educador ja ndo é o que apenas educa,
mas o0 que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao
ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo
em que crescem juntos € em que os “argumentos de autoridade” ja nao
valem. (...) 0s homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.

A libertacdo possibilitada pela educacdo emancipatéria, portanto, depende em grande
parte da atuacdo do educador, que, assim como o educando, se liberta para o verdadeiro
ensino com a possibilidade de a educacdo funcionar como pratica de liberdade. Para a
incluséo e a consequente libertagdo das pessoas com deficiéncia, os profissionais de ensino
tém papel fundamental. A formacdo e a capacitacdo especificas na area da educacdo para 0s
estudantes com necessidades educacionais especiais exercem, nesse sentido, a funcao
primordial de garantir que a cultura inclusiva seja difundida no ambiente escolar e que a
libertacdo desses individuos seja efetivada.

A situacdo atual da carreira pedagdgica no Brasil ndo reflete, no entanto, essa
Indispensavel formacdo. Tavares, Santos e Freitas (2016, p. 529), ao investigarem a formagao
em educacdo inclusiva de professores da rede publica que atuam com criangas com

deficiéncia, em escolas regulares do ensino fundamental, salientam que:

[...] a auséncia de formacdo especializada para todos os educadores que
trabalham com esse publico constitui um sério problema na implantacdo das
politicas de educagéo inclusiva. [...] os cursos de formagdo docente tém
enfatizado aspectos teoricos, distantes da pratica pedagogica, ndo preparando
os profissionais para lidar com a diversidade dos educandos.

A essencialidade da capacitagao para a real aprendizagem das pessoas com deficiéncia

e das pessoas com quaisquer necessidades educacionais especiais também é destacada por
Ferreira e Lopes (2016, p. 445), em estudo realizado com professoras de duas escolas publicas
de uma cidade do interior mineiro:

Esta nocdo de despreparo tem sido constante em trabalhos que discutem a
inclusdo (GLAT, BLANCO, 2007; ANJOS, ANDRADE, PEREIRA, 2009;
MACHADO, 2009; PLAISANCE, 2009). A professora ao expressar sua
demanda por suporte pedagogico vai ao encontro de um dos principios
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bésicos da educacédo inclusiva: a formacdo dos professores e 0 suporte para
os desafios impostos por um sistema educativo inclusivo, como esclarece
Dorziat (2013, p. 990) ‘nesse novo modelo os educadores sdo [...] instados a
rever seus conceitos, mas sem desconsiderar a presenca e a importancia de
especialistas que passam a integrar 0s servicos de suporte educacional’.

Em revisdo de literatura sobre a capacitacdo, Silveira, Enumo e Rosa (2012, p. 700)
destacam que a falta de preparo ¢ responsavel por, dentre outras coisas, “colocar o docente no
papel de professor-cuidador, levando-o, mesmo sem preparo, a sobrecarga de trabalho,
seguida de sobrecarga fisica e mental”. As mesmas autoras (2012, p. 702-703) apontam que a
formacéo de professores é responsavel por diversos processos essenciais, como a melhora do
processo de interagdo com os alunos e a diminuigéo das taxas de fracasso e evaséo escolar.

Esse papel indispensavel da capacitacdo € comprovado, na pratica, por Benitez e
Domeniconi (2014, p. 371), que, com o objetivo de analisar os efeitos da formacao especifica,
operacionalizaram e avaliaram uma capacitagdo destinada aos professores da sala de aula
regular e da educacao especial, em uma escola com estudantes com deficiéncia. Os resultados
apontados pelos professores em seus relatos sobre a experiéncia demonstram impactos em
diversas esferas do ensino.

Apos a capacitacdo, os professores analisados pela pesquisa apontaram que houve
melhora na producdo de textos dos alunos com deficiéncia e na criacdo de condi¢cbes de
ensino de leitura para eles, além da percepcdo de que algumas praticas simples, mas
direcionadas para esse publico, poderiam ter efeitos importantes em sua aprendizagem
(BENITEZ; DOMENICONI, 2014, p. 383).

O relato do professor da educagdo especial demonstrou que a capacitacdo tambem
contribuiu para o desenvolvimento de estratégias colaborativas (BENITEZ; DOMENICONI,
2014, p. 383). Por fim, os pais dos estudantes com deficiéncia cujos professores foram
submetidos a formacao, que antes acreditavam que a escola poderia contribuir apenas para o
desenvolvimento das habilidades sociais desses alunos, afirmaram que, com a capacitagéo,
passaram a acreditar que seus filhos desenvolveriam, também, competéncias intelectuais
(BENITEZ; DOMENICONI, 2014, p. 384).

A anadlise de trabalhos como os citados, portanto, permite que a capacitagdo dos
professores seja referenciada como essencial para a realizagdo da educacdo inclusiva que
permita ampla participacdo popular. A cultura inclusiva exige diversas transformacdes, e a
presenca de especialistas em educacdo inclusiva é uma das mais imprescindiveis. Se ndo ha a

atuacao desses profissionais em salas de aula regulares, mediando e compartilhando com o
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professor regente a vivéncia educacional, a aprendizagem das pessoas com deficiéncia é

prejudicada, e o proposito da educacdo inclusiva democratica é perdido.

ANALISE DA CAPACITACAO PARA EDUCACAO INCLUSIVA DE
PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL NA CIDADE DE JUIZ DE FORA-MG.

O educador progressista, que, junto ao educando, constréi a educacéo libertadora, ndo
pode desvincular sua préatica da realidade dos estudantes, devendo adaptar seu discurso e
atitudes a compreensdo de mundo dos sujeitos do processo educacional (FREIRE, 1992, p.
14). A educagdo emancipatéria s6 acontece quando o educando compreende o método de
ensino, porque adaptado a sua realidade. A capacitacdo de professores para a educacgdo
inclusiva € necessaria, dessa forma, para que a abordagem da educacdo especializada nao seja
deixada de lado, confirmando o carater emancipatdrio e libertador de uma educacdo que
permita a ampla participacéo das pessoas com deficiéncia.

A partir de metodologia que consiste em pesquisa empirica qualitativa caracterizada
pela analise de documentos oficiais sobre a contratacdo de professores para atuacdo na rede
municipal da cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais, pretende-se averiguar a exigéncia de
capacitacao especifica para o ensino em classes regulares com a matricula de estudantes com
deficiéncia. Apoiando-se na construcao tedrica de Epstein e King (2013, p. 11), uma pesquisa
empirica ¢ aquela “(...) baseada em observa¢des do mundo — em outras palavras, dados, o que
€ apenas um termo para designar fatos sobre o mundo.”

Assim, baseando-se em analise de editais de contratacio de professores,
disponibilizados no site da Prefeitura de Juiz de Fora, este trabalho tem como objetivo tracar
inferéncias sobre a realidade, ou seja, “utilizar os fatos que conhecemos para aprender sobre
os fatos que desconhecemos” (EPSTEIN; KING, 2013, p. 36). Nesse caso, a hipdtese de que,
no municipio de Juiz de Fora, a atuacdo dos professores com alunos com deficiéncia ndo
acontece pautada por uma formacéo anterior que facilite o processo educacional sera testada a
partir da observacao de dados contidos nos documentos indicados.

A escolha da analise de editais de contratacdo de professores se deu em razdo da
necessidade de se aferir a exigéncia de capacitacdo para a atuagdo com estudantes com
deficiéncia no municipio de Juiz de Fora. De acordo com relatério da Secretaria de Educacao
do Municipio (JUIZ DE FORA, 2018), houve um forte aumento no nimero de matriculas das

pessoas com deficiéncia na rede municipal. Em 2007, apenas 2 (duas) turmas, em todo o
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municipio, contavam com professor especializado para o ensino desses estudantes, enquanto
que, em 2018, o numero registrado foi de 616 (seiscentas e dezesseis) turmas.

O acesso a esses documentos foi realizado no dia 18 de maio de 2019, por meio do
endereco virtual da Prefeitura de Juiz de Fora. Na péagina inicial, acessou-se a &rea
“Concursos” e, em seguida, “Concursos Publicos”. Nessa Ultima, nenhum documento se
referia a contratacdo de professores. Em razdo disso, acessou-se a area de “Contratagdo
Temporaria”, onde foram encontrados editais para o preenchimento de vagas de educadores.

Todos os que continham referéncia a professores foram analisados, e quatro editais
diziam respeito ao professor especifico para a atuacdo com o estudante com deficiéncia (os
termos utilizados foram “Bidocéncia”, em dois editais e “Ensino colaborativo™ , NOS outros
dois), que sdo objeto desta pesquisa.

Nesses quatro editais, para todas as vagas disponibilizadas, a classificacdo final é
definida pelo somatério de pontos, contabilizados a partir da formacdo do candidato na érea
de educacdo. O doutorado acumula 50 (cinquenta) pontos, o0 mestrado, 45 (quarenta e cinco)
pontos, o curso de especializacgdo lato sensu , 40 (quarenta) pontos e a Licenciatura Plena em
Pedagogia ou em Normal Superior, 35 (trinta e cinco) pontos. Também para todas as vagas,
sdo contabilizados 10 (dez) pontos por curso especifico, incluindo cursos relacionados a
educacdo inclusiva. Esses aspectos se mantém em todos os editais, mas algumas diferencas
em relacdo a formacdo docente em educacdo inclusiva podem ser percebidas a partir da
analise dos editais. A seguinte tabela demonstra os dados referentes a capacitacdo especifica
em todos esses editais:

Tabela 1- Capacitacdo docente

Termo utilizado para | Pontuacdo especifica para | Pontuacdo especifica para
designar o projeto de | cursos na area de educacdo | experiéncia pratica com
Edital educacdo inclusiva inclusive educacdo inclusive

Especializacéo em Educagédo Efetivo exercicio com turmas
Especial - 15 (quinze) pontos | de Ensino Colaborativo do
Bidocéncia Ensino Fundamental — 3 (trés)
pontos por ano de atuacdo até
278 (2015) 0 maximo de 15 (quinze)
pontos

Especializacdo em Educacéo Efetivo exercicio com turmas
Especial - 15 (quinze) pontos | de Ensino Colaborativo do
Bidocéncia Ensino Fundamental — 3 (trés)
pontos por ano de atuagdo até
309 (2016) 0 maximo de 15 (quinze)
pontos

' De acordo com Estef (2013, p.10), “o ensino colaborativo, também chamado bidocéncia, se caracteriza por ter
um professor especialista em educacéo especial e o professor regente da turma ou da disciplina trabalhando em
colaboracao, compartilhando o espaco da sala de aula, na escola regular, e suas responsabilidades”.
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335 (2018) Ensino colaborativo Né&o ha Né&o ha

378 (2017) Ensino colaborativo N&o ha N&o ha

Embora ndo fosse um requisito essencial para a contratacdo, nos dois primeiros editais
havia uma preocupacdo com a capacitacdo especifica para os educadores dos alunos com
deficiéncia, que, nos dois ultimos editais, € deixada de lado. A possibilidade de pontuacédo
para especializacdo em Educacdo Especial e de efetivo exercicio com turmas de Ensino
Colaborativo do Ensino Fundamental é retirada, ndo havendo substituicdo por outro
mecanismo que permita a exigéncia de formagéo e experiéncia com a educacao inclusiva.

Muito além de uma mera mudanca de termos (de “Bidocéncia” para “Ensino
Colaborativo”, que muitas vezes sdo tratados como sindnimos), as alteraces sofridas pelos
editais tém consequéncias graves na pratica educacional e na garantia de uma educagédo
realmente inclusiva, na medida em que, como anteriormente evidenciado, a capacitagéo para o
trabalho na docéncia para o publico com deficiéncia é essencial para a construcdo da
educagao libertadora. Tal como ensina Freire (1992, p. 36), “(...) mudar a linguagem faz parte
do processo de mudar o mundo. A relacdo entre linguagem-pensamento-mundo é uma relagéo
dialética, processual, contraditoria”.

Assim, a modificacdo da linguagem, apesar de sutil, demonstra uma mudanca bem
mais expressiva. Embora nos editais de nimero 278 e 309 a capacitacdo especifica ndo tenha
recebido tanta atencdo quanto a formacéo académica, ela é abordada e considerada relevante
para a atuagdo dos educadores. Os editais de nimero 335 e 378, ao ndo contemplarem essa
possibilidade, retiram dos estudantes com deficiéncia a oportunidade de serem educados por
profissionais capacitados nas areas pensadas para 0 ensino de pessoas com necessidades
educacionais especiais, podendo ocasionar consequéncias negativas em seu aprendizado, em
sua convivéncia no ambiente escolar e em sua emancipacao social.

A qualificagdo para o trabalho com estudantes com necessidades educacionais
especiais, quando ausente, portanto, implica em uma educacédo que nao busca a real incluséo e
ndo cumpre seu papel emancipatorio. A necessidade de capacitacdo para o educador engloba
diversos aspectos, ndo so ligados ao método de ensino, mas também relacionados ao papel do

professor e da propria educacdo. Padilha e Oliveira (2016, p. 319) destacam o seguinte:

Ressaltamos o papel crucial do conhecimento cientifico na formacdo do
professor, o qual Ihe permite nao somente a apreensdo dos conteldos
curriculares, a compreensao das especificidades dos alunos e o dominio de
metodos de ensino, como também a habilidade no uso de instrumentos de
analise e compreensao da realidade social, do lugar e do papel da educacédo
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na sociedade capitalista e de si proprio como um profissional da educagao
nesse contexto, responsavel pela educacdo de todos os alunos.

Essa concepcdo da formacdo técnica é vinculada a teorizagdo construida por Paulo
Freire, que denuncia a essencialidade do papel do professor na defesa de uma educacdo
emancipatéria e que permita aos educandos o reconhecimento de seu papel na sociedade. Ao
reconhecer as peculiaridades dos estudantes, por meio da capacitacdo, o professor pode
auxilia-los em sua busca pelas possibilidades de inclusdo social, identificando os obstaculos e
0s caminhos para vencé-los (FREIRE, 1992, p. 6). Os educadores progressistas, para Freire
(1992, p. 21), devem reconhecer o papel ocupado pela educacdo, que, longe de ser mero
instrumento para o conhecimento técnico, € necessaria para a identificacdo da “ (...) relacdo
entre a clareza politica na leitura do mundo e os niveis de engajamento no processo de
mobilizacdo e de organizacdo para a luta, para a defesa dos direitos, para a reivindicagao da
justica”.

Em seu trabalho de construcdo do ensino, o educador progressista deve levar em conta
essa funcdo indispensavel da educacdo, ja que os contetudos em si e a forma como eles sdo
passados para os educandos tém relacéo direta com as lutas acima referidas (FREIRE, 1992,
p. 21). Esse trabalho de construcdo da emancipacao ndo deve, contudo, se resumir a atuacao
do professor de apoio, ou bidocente, mas deve se expandir, também, ao professor regente, que
construindo junto com aquele o ensino, deve levar em conta todas essas questdes.

A articulagdo entre esses dois profissionais sO traz beneficios para o processo de
incluséo; e criada uma responsabilidade coletiva pelo aluno com deficiéncia, que passa a
contar com uma rede de apoio para sua educacdo (TAVARES; SANTOS; FREITAS, 2016, p.
534). Como afirmado por Neres e Franco (2016, p. 226), “[...] o trabalho do professor regente
tem-se constituido em um desafio que vai além da sua formacéo, de forma a aprimorar suas
praticas e estabelecer articulagdo com outros profissionais da educagao especial”.

A auséncia do trabalho conjunto desses dois profissionais contribui, Segundo Ferreira
e Lopes (2016, p. 446), “para a permanéncia do imaginario de dificuldades nas concepg¢des
docentes sobre a educacéo e sobre os processos relacionais com criangas que apresentam
necessidades educativas especiais”.

Por tudo isso, é possivel afirmar que a rede municipal de ensino de Juiz de Fora, ao
receber professores ndo capacitados para a educacao especial, como pdde ser observado pelo
tratamento dos dados, perde muito em questdo de formacao de individuos com deficiéncia.

Ao néo receberem o ensino de qualidade promovido pelo professor especialista, em

colaboragéo com o professor regente interessado no debate sobre a inclusdo, as pessoas com
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deficiéncia matriculadas na rede municipal se veem diante de uma situacdo que pode afetar
sua aprendizagem académica, sua integracdo a comunidade e suas oportunidades profissionais
futuras, se nao tém a oportunidade de desenvolver habilidades exigidas pelo mercado de
trabalho.

A mudanca de mentalidade dos educadores é essencial para a superacdo dessas
dificuldades, ja que trabalham diariamente na educacao dessas pessoas. Para Freire (1992, p.
60), o educador progressista ndo pode assumir outra postura sendo aquela que assuma a
importancia da democratizacdo da programacao dos conteidos e de seu ensino, que implica
na democratizacdo da sociedade. A emersdo popular no processo educacional sé pode ser
alcancada pela verdadeira participacdo do educando, por meio da experiéncia do debate e da
analise de problemas (FREIRE, 1967, p. 93). Conclui-se com as palavras de Freire (1967,
p.97), que, apesar de escritas em 1967, sdo mais atuais que nunca:

A superacdo da inexperiéncia democratica por uma nova experiéncia: a da
participacdo, estd a espera, ela que se iniciara, da superacdo também do
clima de irracionalidade que vive hoje o Brasil, agravado pela situacdo
internacional.

A educagdo, pensada para a inclusao de todos no processo educacional, “(...) € um ato
de amor, por isso, um ato de coragem. N&o pode temer o debate. A anélise da realidade. N&o
pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa” (FREIRE, 1967, p. 97). A
possibilidade de uma escola que realmente seja espaco para todos existe, mas exige a

comunhéo de esforgos de diversos setores da sociedade e de todos 0s agentes educacionais.
CONCLUSAO

Este trabalho abordou a efetivacdo do direito a educacdo por meio da educagdo
inclusiva, na medida em que esse modelo exige que as instituicdes de ensino se adaptem para
receber de forma adequada as pessoas com deficiéncia, concretizando seu carater universal. A
deficiéncia, assim como a propria normalidade, passou a ser reconhecida como uma
construcéo cultural. Esse entendimento foi elementar para que estratégias de incluséo voltadas
para esse publico fossem formuladas, ja que, somente dessa maneira é que a culpa pela
deficiéncia foi transferida do individuo para a sociedade, fazendo com que o Estado se
responsabilizasse por reverter o fendbmeno abrangente da exclusao.

Apesar disso, restou comprovado que a maioria das instituicdes de ensino, estando

localizadas no tempo e no espaco historicos, ainda nao absorveram todas as préaticas
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inclusivas necessarias, ndo estando preparadas para o acolhimento integral de todos os
estudantes. A préatica de uma educacdo que ndo considera as caracteristicas do educando,
padronizando os métodos, ainda €, portanto, uma realidade no pais. E necessaria a construcao
da cultura inclusiva escolar por meio da mudanca de curriculo, de pensamento, de atitudes e
de conteudos nas escolas, para que disseminem a educacdo libertadora e inclusiva.

Os resultados deste estudo apontaram, ainda, para a intrinseca relacdo entre a
capacitacdo docente especializada e a emancipacdo social das pessoas com deficiéncia,
confirmando o carater libertador da educacdo inclusiva, como aquela feita para todos os
estudantes. No caso da cidade de Juiz de Fora, confirmou-se parcialmente a hip6tese de que
tal formacgdo ndo era exigida para os profissionais especializados, ja que, dos quatro editais
analisados, dois traziam a possibilidade de a formacdo especifica ser contada para a
classificacdo dos candidatos. Mesmo nos editais que traziam essa possibilidade, é importante
destacar, no entanto, que a relevancia atribuida a formagdo ndo é suficiente, j& que é mera
possibilidade, e ndo exigéncia.

A partir de andlise da literatura académica relacionada, pOde-se constatar que a
auséncia da capacitacdo para o trabalho docente no &mbito da educacéo inclusive compromete
nao so a aprendizagem das pessoas com deficiéncia, mas também sua convivéncia social e
suas oportunidades de insercdo no mercado de trabalho. A importancia dessa formacgéo, como
foi demonstrado, esta ligada primordialmente as exigéncias do Sistema educativo inclusivo,
gue exige a mudanca de mentalidade de todos os atores envolvidos no processo educacional e
de toda a sociedade. O educador progressista, pautado pela capacitacdo especializada, é capaz
de permitir uma educacao emancipatoria, que valorize a autonomia e as potencialidades das
pessoas com deficiéncia. Assim, € possivel a construcdo de um processo educacional

Inclusivo, que valorize a diversidade humana em todos 0s seus aspectos.
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