EDUCACAO E SABERES: A LEGITIMACAO DE
VERDADES E SUJEITOS

RESUMO

O texto constitui-se numa revisédo bibliografica e objetiva refletir o por-
qué, a despeito da critica que a educagdo vem construindo, mesmo os
chamados “professores criticos” ndo conseguem, de forma geral, cons-
truir de fato o conhecimento com seus alunos e romper com o
“messianismo” de levar a verdade a eles. Percorrendo uma parte da
trajetoria da educagdo européia, estabelece relagdes entre a gradual
legitimagéo de determinados saberes e sujeitos com o contexto social
da época. Conclui com questdes colocadas ja no inicio: se quisermos
romper com a diferenciagdo entre os saberes necessitamos romper
com o olhar hierarquico com que nos direcionamos aqueles que ndo
participam de nosso saber legitimado. Este seria o principal ponto para
se conseguir construir o conhecimento com os alunos (em contexto
escolar ou fora dele), assim como valorizar o saber que possuem.

Palavras-chave: Educacao, saberes legitimados, relagdes desiguais.

Janine Moreira (Doutora em Educagao)
Professora da UNESC - SC

ABSTRACT

The text constitutes on a bibliography review and its goal is to think
about why the “critical teachers”, as a general form, do not achieve to
build the knowledge with their students and to rupture with the
“messianic” to conduct the truth to them. Going through a part of the
European education trajectory, it stablishes the relation between the
gradual legitimation of some knowledge and subjects with the social
context of the epoch. It concludes with questions put in the beginning if
we want to rupture with the differentiation between the knowledge we
need to rupture with the herarchical that direct us to those do not
participate in our legitimated knowledge with the students as well as to
valorize the knowledge that they have.

Keywords: Education, legitimated knowledge, unequal relation.

Provocag0es iniciais...

Foucault (2000; 2002)* ja nos dizia que uma
escola difere pouco de um hospital, de um asilo, de
uma fabrica, e todos se parecem com uma prisdo. Ivan
llich (1982)?, defendendo uma sociedade sem esco-
las, mostra a necessidade de se superar a
institucionalizacdo das vidas em sociedade, que mutila
0 homem ao associar a permissao a criatividade e a
criacdo com aquilo que as instituicdes ditam que é
possivel. As pessoas se tornaram dependentes das
estruturas diretivas da vida em sociedade, da
permissividade institucional, que ditao que é e o que
nao € legitimo: “o0 medicar-se por si proprio é conside-
rado irrespon-sabilidade; o aprender por si proprio é
olhado com desconfianga; a organizagdo comunitaria,
quando ndo é financiada por aqueles que estdo no
poder, é tida como forma de agressao ou subversao.
A confianga no tratamento institucional torna suspeita
toda e qualquer realizagdo independente”.®
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Seguindo os vieses institucionais, chegamos a
postura autoritaria e burocratica do professor em aula,
com sua postura de “foco do conhecimento” e de-
tentor do saber, tornando-se problema corrente na
educacdo critica. Mas esta critica referente a educa-
¢ao parece ndo ser suficiente para proporcionar mu-
dancas em seu interior. N6s mesmos, educadores
comprometidos com a construgdo de uma socieda-
de igualitaria, justa, participativa, ndo o0 conseguimos
em nossa pratica com os alunos. “Construir o conhe-
cimento” com eles é uma utopia dificil de se transfor-
mar em realidade. E surge a pergunta: por qué?

\oltemos a atengdo para nossa construgao en-
quanto professores, ao longo de nossa trajetoria pro-
fissional e pessoal. Considerando-se 0s oito anos do
ensino fundamental, os trés anos do ensino médio,
uma média de quatro anos do ensino de terceiro grau,
somam-se quinze anos de escolaridade. Se conside-
rarmos mais uma média de dois anos para 0 mestrado
e trés para o doutorado (diminuicéo de anos advinda

! FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir— nascimento da prisdo. 22. ed. Petrépolis (RJ): Vozes, 2000.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 17. ed. Rio de Janeiro: Graal, 2002.
2 |LLICH, Ivan. Sociedade sem escolas. 6. ed. Petrépolis (RJ): Vozes, 1982.

% lllich, op.it., p. 23.
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da politica neoliberal que chegou a educacdo), che-
gamos a vinte anos de estudos. Vinte anos de
inculcagéo de que o progresso da nagdo e da huma-
nidade esta de méaos dadas com a ciéncia e com a
educacéo.

Para 0s pensamentos mais conservadores, este
valor da educagdo comumente aborda a compreen-
sdo do mérito proprio por haver chegado aonde se
chegou, através de sacrificios, rentncias de lazer e
descanso, trazendo a idéia de que os outros, que ndo
chegaram a este “topo”, preferiram uma vida facil, e
assim ndo vao progredir. Méritos proprios
hierarquizando o olhar até o outro que ndo é do meio
académico. Os pensamentos mais criticos, por outro
lado, reconhecem sua condicao de privilegiados em
poder chegar aonde chegaram em uma sociedade de-
sigual, onde néo todos conseguem estudar, e sentem
um compromisso ético e politico em devolver a socie-
dade o que aprenderam na conjuntura da excluséo da
maioria, e pelo preco da “ignorancia” das classes po-
pulares, impossibilitadas de “ascender a educacéo”. E
é necessario ver: qual é o conteido de continuidade
destes argumentos, que perpetua as desigualdades, in-
clusive no chamado “grupo critico™?

Neste vinte anos de formacéo a pessoa néo
apenas aprendeu habilidades profissionais e cien-
tificas. Aprendeu também, e basicamente, que se-
ria um técnico, um professor, um mestre, um dou-
tor. Seria um detentor do saber a ser transmiti-
do para os outros. Estes “outros” comumente
sdo aqueles que vieram depois dele, mais jovens
(explicacdo segundo a escala evolutiva cronol6-
gica), ou entdo aqueles que se esforgaram por
aprender para melhorar de vida: se demonstra-
ram interesse foram adiante, se foram displicen-
tes ndo o conseguiram (explicacdo segundo a
meritocracia). Mas a principal licdo que este pro-
fessor aprendeu no decorrer de seus anos de pre-
paracdo é que ele ndo é como os outros. A apre-
ensao do saber académico o coloca em condicéo
diferenciada para com a maioria, com 0s que néo
chegaram ainda a este nivel, quer por sua idade,
quer por falta de oportunidade, quer por falta de
interesse. O olhar a si mesmo tendo o outro como
diferente e hierarquizar esta diferenca € o que
aprendeu este professor (ou qualquer profissional
que recebeu uma educacao formal), ndo apenas na
escola, também na familia e na sociedade em geral.

“Levar a verdade” é uma atitude totalmente re-
conhecida por nossa sociedade. E, exatamente por
isto, seu agente também a reconhece como legitima
de sua funcéo, ou mesmo de sua tarefa. Assim que o
“professor critico” - ao contrario do “professor tradi-
cional” - pode diferenciar-se por, em suas aulas, fazer
acriticaa estratificacdo social, & concentracéo de ri-
queza, a falta de participacéo politica da populagéo,
enfim, a exclusdo. Porém, é mais dificil que ele criti-
que outra “exclusdo”, presente na propria sociedade
que o legitima: a organizag&o social que permite que
todas estas coisas aconte¢cam, concretizada na es-
trutura hierarquica que “exclui” aquele que “ndo sabe”.
Sé existe a hierarquia do conhecimento porque a so-
ciedade esta organizada hierarquicamente. O
“messianismo da ciéncia” caminha junto a esta
hierarquia. E exatamente esta estrutura que € ne-
cessario criticar, a estrutura que da espaco de le-
gitimidade ao professor e a todos os “conhecedo-
res”. Por isto, a verdadeira critica a organizacao
social volta-se as relacdes estabelecidas, aos “olha-
res” e a “construcdo do outro”, buscando novas
relacGes na instituicdo de ensino em especifico e
na relacdo educativa em geral. A relacdo é a cha-
ve para a possibilidade de outra organizacéo
institucional. Se ela ndo muda, permaneceréo as si-
milaridades entre as chamadas posturas tradicional
e critica. E a desconstrugéo da sociedade discipli-
nar, a desconstrucao dos valores que “normalizam”
as pessoas em uma organizacao social.

Na revolugdo da raz&o, o lluminismo trouxe a
construgéo de novas subjetividades. O conhecimen-
to racional, exato, verificavel se tornou o protétipo
do progresso da sociedade. A ciéncia passou a cum-
prir o papel de porta do progresso, este entendido
ComMo 0 acesso a tecnologia, que faria elevar o nivel
de vida da populagéo. O trabalho se tornou a condi-
¢ao de aplicagdo do desenvolvimento da ciéncia e
de seus descobrimentos. Junto com ele, “o culto ao
trabalho” do protestantismo, sendo que a formacao
da subjetividade também contribui para formar a es-
trutura, no caso, o capitalismo*.

A educacao passa a cumprir seu papel nanova
ordem, formar uns para ocupar os degraus mais al-
tos da sociedade mediante “conhecimentos elevados,
e outros para médo-de-obra “ndo qualificada” para
0S servicos “mais baixos”, apenas munidos de co-
nhecimentos “praticos”. Ainstrucdo em geral e a ci-

* WEBER, Max. A ética protestante e o espirito do capitalismo. 7. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 1992.
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éncia em especifico passa a ser a salvacdo do sub-
desenvolvimento.

Mas que contradi¢do vivemos, pois sabemos
que os filhos dos trabalhadores séo os primeiros
que saem da escola — sdo expulsos dela por suces-
sivas reprovacoes que Ihes dizem que s&o inaptos
para 0 mundo letrado, inaptos para a ciéncia, sao
de outra categoria, melhor “nédo forcar a nature-
za”. Quando se sabe que a escola ndo esta feita
para os filhos dos trabalhadores, e sim para os fi-
Ihos da classe média e alta, ja que nem a lingua-
gem nela usada é entendida pelas criangas pobres,
talvez por ndo conseguirem entender este “nivel
mais alto” de falar... A despeito de tudo isto, ain-
da se continua a venerar a escola e a educagéo
como a salvacdo da civilizagao e a encarar 0 anal-
fabetismo como sinénimo de ignorancia. Que 16-
gicafaz com que, a despeito desta conjuntura, ain-
da continuemos a considerar do mesmo lado as
ciéncias, as letras, a educacdo, a escola, o saber, a
cultura... e do lado oposto a ignorancia, a ndo es-
colaridade, o analfabetismo, a falta de cultura, o
n&o saber... COMO se estas tivessem que se curvar
aquelas, como se houvesse uma linha que as divi-
disse formando uma sociedade com dois tipos de
pessoas: as cultas e as ignorantes. O que é cultu-
ra? O que € ignorancia? Se antropologicamente
compreendemos que todos tém cultura e todos
ignoram coisas, 0 uso pejorativo destes termos sé
pode estar sendo usado para configurar uma rela-
¢do de dominacdo legitimada.

O analfabetismo é uma violéncia? Segura-
mente que em um pais onde ha pessoas que mor-
rem de fome a falta de acesso a alfabetizacdo é
uma violéncia. Mas também é violéncia conside-
rar os analfabetos menos cidaddos que os letra-
dos. No Brasil, somente em 1988, na Gltima cons-
tituicdo federal, foi dado o direito de voto (o voto
facultativo) aos analfabetos; para os letrados o voto
é um dever (voto obrigatério). O problema ndo é
o analfabetismo em si. O problema é a forma
discriminat6ria com que se trata aos analfabetos em
uma cultura letrada. Ainda temos indigenas em nosso
territorio (que “insistem” em resistir a extin¢do) que
nao sabem nosso idioma escrito, assim como nds ndo
sabemos seu idioma oral. O problema nédo esta em
que eles ndo saibam o portugués, o problema esta

em nos considerarmos a eles inferiores por ndao o
saberem, ainda que também ndo saibamos o deles.
Mas em nossa sociedade hierarquizada, existem uns
“saberes” mais dignos que outros. E a organizacio
social baseada nos valores racionais iluministas.

A apropriagao dos saberes pela educacéo trouxe
esta sutil construgdo subjetiva de que uns séo porta-
dores do saber legitimo, e por isto, sdo mais dignos e
possuem uma qualidade superior. Sdo individuos de
outra categoria. Na construgéo de saberes-poderes
retirados do homem comum, e que nos envolve a to-
dos em uma sociedade disciplinar, a educagao é viti-
ma e cumplice da construcéo social. E nds — profes-
sores, técnicos, mestres, doutores —vitimas e cumpli-
ces da construcao social e singular de cada um.

A apropriacao dos saberes pela educacio

Vamos trilhar alguns trechos do caminho traga-
do pela educacédo - como exemplo vamos tomar a
Europa Ocidental e, mais especificamente a Franga -
para refletirmos a respeito desta legitimacgéo/
deslegitimacdo de saberes, fazendo um paralelo com
0 contexto social em vigor. O inicio desta histdria é
anterior ao Brasil colonizado, mas também se percor-
reu um caminho semelhante por aqui. Nosso convite
que o leitor reflita sobre as semelhancas deste trecho
da histdria com o que encontramos em nosso pais.

Segundo André Petitat®, as primeiras escolas
separadas de casa, primordios das que conhecemos,
datam do século XIV, em cidades de Flandes e Italia,
precisamente o0s paises que estavam desenvolvendoa
atividade comercial, preponderante nos séculos XV e
XVI, Anteriormente a esta época, a educagdo medie-
val se dava a partir das corporaces de oficio, onde o
mestre artesdo recebia jovens aprendizes, que entra-
vam em sua familia, ja que o trabalho era praticado em
casa, ndo existindo separacéo entre local de trabalho
e de moradia.

Nas primeiras escolas elementares do século
X1V, entdo separadas do ambiente doméstico — pri-
vadas e municipais — se ensinavam conhecimentos
Uteis a0 comeércio e outros ramos de atividades. Nes-
tas escolas, pessoas de distintas posi¢oes sociais se
mesclavam; o ensino era administrado em sala Gnica,
sem separagdo de séries nem graus de desenvolvi-

SPETITAT, André. Producéo da escola/produgao da sociedade — anélise sécio-histdrica de alguns momentos decisivos da evolugao escolar no ocidente. Porto

Alegre: Artes Médicas, 1994.
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mento; ndo existia a reprovacao, avaliagdes sistema-
ticas, eliminacdes por falta de desempenho, nem con-
cessoes de titulos (apenas a licenca quando se esta-
va apto para exercer a profissao); ndo tinham o tem-
po de capacitacdo regulamentado, nem contetdos
programaticos progressivos. Os alunos aprendiam a
seu ritmo, todos juntos, permanecendo na escola o
tempo necessario.

Assim também funcionavam as universidades
neste periodo. Ascendiam a elas uma minoria per-
tencente a nobreza e também uma minoria perten-
cente a pobreza, a maioria era formada pelos filhos
dos patricios, artesdos e comerciantes em ascensao,
assim como os filhos de médicos, juristas e profes-
sores®. Sendo poucos 0s nobres, se destacavam em
sua honra por suas vistosas roupas e eram conside-
rados o prototipo do “estado ideal” a ser alcangado
por todos. Aidéia era que a virtude dos estudos po-
deria colocar ao alcance dos ndo-nobres a condicéo
de vida da nobreza.

A cultura oral é uma caracteristica importante
do ensino medieval. As aulas escolares eram funda-
mentalmente orais, com um minimo de apoio biblio-
grafico. Estava de acordo com a cultura popular, tam-
bém de tradicdo oral. O letrado, nesta época, era
excecdo. Atransmissdo oral era a transmisséo vivida:
“A civilizacéo oral se perpetua sobre um fundo de
memoria coletiva, reativada periodicamente por oca-
sido de eventos, festividades, mudancas de estaces,
colheitas. A palavra acompanha, formula novamente,
repete a interpretacao, volta a dizer as palavras cer-
tas, as cances, 0s provérbios...””

Por uma crescente necessidade do comercio,
que se desenvolve aceleradamente, 0 comerciante
precisa dominar nogdes de manejo de diferentes mo-
edas, vendas a distancia, utilizacdo sistematica da
escrita. Aescola deve contemplar esta formacéo, inau-
gurando a cultura escrita, suplantando a oral. A cul-
tura livresca, do texto, passa a dominar a cultura do
vivido. Como diz Petitat (1994), o texto elaborado
despreza a palavra tradicional. Neste mesmo movi-
mento aparece a dominacao das elites urbanas em
expansao:

A partir deste momento, veremos formar-se a opo-
sicdo entre trabalhadores manuais e intelectuais,
a qual reveste outra oposicéo, esta de classe, e
existente entre a elite urbana alfabetizada e “cul-
ta” e o artesdo médio, o diarista e o andarilho. A
posse da capacidade de escrever e ler da acesso
a todo tipo de obras e de conhecimentos afasta-
dos da vida imediata — o quinhdo da maioria — e
garante um prestigio simbolico a seu proprieta-
rio. Lentamente, o uso da escrita levara a desva-
lorizacdo dos “analfabetos”. Os depositarios €
0s praticantes da tradi¢do oral estdo em vias de
se tornarem “ignorantes”.®

A identificacdo do “analfabeto” e “iletrado”
como “ignorante” comega timidamente no século
XVI, ganhando espa¢co mais tarde, com a
suplantacdo definitiva da tradi¢do oral; entdo sera
significativo o desconhecimento do alfabeto, tor-
nando-se “ignorancia”. Isto se deu primeiro na ci-
dade do que no campo. Foi no século XVIII, com
0 desenvolvimento da “razdo iluminista” que a
nocao de “progresso” se separou da tradicao, cri-
ando-se o desprezo ao “analfabeto”, que agora nao
seré so “ignorante”, mas também “selvagem”. O
progresso endossa o desprezo a cultura do vivido,
e exalta a simbolizacdo da escrita. Como ressalta
Petitat, “sem alfabeto, sem as luzes da cultura es-
crita, 0S camponeses e 0s operarios sao uma espé-
cie de selvagens”.?

Assim, vemos a nogdo de progresso tomar
corpo:

O discurso acerca dos progressos da civiliza-
¢do encontra também aplicacdo na Franga,
através de uma oposicdo constante entre o
mundo antigo e o novo: entre a ignorancia
supersticiosa e a razdo, entre a provincia iso-
lada e a circulacdo de idéias e de mercadorias,
entre as ruelas malsds e as avenidas
ensolaradas, entre sujeira/microbios e higie-
ne, entre dialetos regionais e a lingua france-
sa unitéria, entre a cidade escura e propicia ao
crime e a cidade iluminada, entre os naufragi-
os de outrora e os faréis de hoje, entre a mo-
déstia do trabalho artesanal e os grandiosos
sucessos cientificos e tecnolégicos. Razéo,

6 Segundo Petitat, apesar de que nas salas de aula das universidades medievais existisse mistura de classes sociais, havia uma separagdo dos alunos segundo o
avanco nos estudos. O primeiro nivel de estudos avangados era as Artes. Depois se poderia escolher entre o Direito, a Medicina e a Teologia. Em geral, as pessoas de
classe mais baixa que conseguiam seguir os estudos optavam pela Teologia, ficando as duas outras profissdes como redutos dos mais abastados.

" Petitat, op.cit., p. 68.
8 Petitat, ibidin, p. 68.
% Petital, ibidin, p. 153.
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progresso, luzes, Republica e Estado encon-
tram-se identificados [...] Aescola é o veiculo
por exceléncia do progresso e das luzes, 0
escolar assiduo e respeitoso se porta como
um pequeno cidaddo que trabalha para a gran-
deza da patria.”®

A partir dai, do Renascimento até as vésperas
da Revoluc&o Industrial, se assiste ao desenvolvimen-
to dos colégios como os temos hoje: com a divisao
por séries — de acordo com a capacidade e com a
idade de cada um —e 0 ensino avangando progressi-
vamente. Também se assiste a divisdo do diaem ho-
ras, e a principal caracteristica do colégio: a disciplina.
A crianca medieval passa, de um ser indiferenciado do
adulto, que freqiientava os mesmos espagos que ele, a
ser vista como um ser diferenciado, a ser moldado,
retirado da influéncia perniciosa da vida adulta. Se-
gundo Petitat (1994), a pedagogia moderna se baseia
na divisdo entre o mundo dos adultos e o mundo das
criancas e adolescentes, e 0s metodos pedagogicos
se constituem mediante o controle e a divisao espago-
temporal. Tem inicio a nogéo de “ganho e perda de
tempo”: 0 bomaluno é aquele que assimila o contetido
programado no tempo de sua série, advindo, entdo, a
divisdo entre alunos “brilhantes” e preguigosos”, e 0S
conseqUientes prémios e censuras.

A sociedade disciplinar esta nascendo. Parte
desta época o recolhimento dos pobres, mendigos e
vagabundos das ruas. O primeiro Hospital Geral data
de 1656, em Paris, e ndo € um hospital como conhe-
cemos hoje, mas sim um lugar para recolher a estes
“marginais ociosos”. Foucault (1997)* cita uma parte
do édito real que criava o Hospital Geral, que se atri-
buia a tarefa de impedir “a mendicéancia e a ociosida-
de, bem como as fontes de todas as desordens”. S&o
casas de trabalhos forcados que substituem os
leprosarios medievais e que irdo originar, mais tar-
de, os hospicios. Mariano Fernandez Enguita®? as-
sinala que estes setores encarcerados da popula-
¢do sdo a antecipacao da grande massa que seria
despojada de seus meios de vida na Revolucdo In-

10 Petitat, ibidin, p. 159.

dustrial. N&o se pode deixar de estabelecer rela-
cOes entre estas que ndo sédo coincidéncias na for-
maem que a “Idade da Razao” comeca a produzir
e atratar seus “diferentes™®.

Se 0s “marginais adultos” séo internados em
hospitais gerais ou workhouses, as criangas o0rfas
ou filhos dos pobres —ameagadores da ordem pu-
blica e do desperdicio para a nacao de seus bragos
inativos — séo internados em orfanatos. A internagao
respondia a prevencéo de futuros criminosos, que
poderiam se formar se fossem deixados a sua pro-
pria sorte. Fernandez Enguita destaca que o0 mo-
mento de maior internamento e disciplinamento das
criancgas se deu no século XVIII, paralelo ao de-
senvolvimento das manufaturas, que tornou estas
criancas cobicadas pelos industriais, por dois moti-
vos: “diretamente, como méo de obra barata, e in-
diretamente, como futura mao de obra necessitada
de disciplina”.** O autor coloca que o essencial ja
n&o era colocar os vagabundos e seus filhos em um
trabalho Gtil para se manterem, mas sim educa-los
na disciplina e nos habitos necessarios para traba-
Iharem posteriormente.

Se no periodo medieval os pobres eram pro-
tegidos por Deus e até considerados uma graga, por
permitirem aos ricos terem a sensacao da salvagéo
por praticarem caridade, na l6gica racional, que vai
culminar com o lluminismo, os pobres passam a ser
uma desgraca divina, culminando com g visgo pro-

testante da salvacéo pelo trabalho e ao ndo desper-
dicio de tempo e dinheiro. Aacumulac&o de dinheiro
passa a ser sinal de salvacdo da alma. Portanto, é
necessario poupar, o que significa ndo desperdicar
dinheiro em “coisas supérfluas”, ndo ostentar um es-
tilo de vida, e ndo desperdicar o tempo em prazeres
iImproprios e excessivos ou em descansos desneces-
sarios. Distracao e repouso devem estar na medida
apenas do restabelecimento do trabalho. O relégio
reproduz um “tempo mecénico”, como diz Petitat. O
desenvolvimento econdmico e aimportéancia do di-
nheiro trouxeram esta nocao, e com ela, a atitude

1t FOUCAULT, Michel. Histdria da Loucura - na Idade Classica. 5. ed. Sdo Paulo:Perspectiva, 1997, p. 64.

2 FERNANDEZ ENGUITA, Mariano. A face oculta da escola— educagio e trabalho no capitalismo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

3 Fernandez Enguita, op.cit., p. 42, destaca que os “pobres e vagabundos” — o pesadelo dos séculos XV ao X1X em uma sociedade que necessita de forma crescente
da regularidade e estabilidade dos habitos de trabalho — eram os camponeses e artesdos expulsos de seus meios de producdo, ja que preferiam viver de favores de
seus parentes e conhecidos ou de caridade publica, a trabalhar como assalariados nas emergentes fabricas. Podemos dizer que estes seus valores estavam inseridos

nas “des-razdes” frente a “raz40” que comegava a imperar.

 Fernandez Enguita, ibidin, p. 109.
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pedagdgica de avaliacdo pela rentabilidade e eficién-
cia, inaugurando a competicdo. E a ideologia do
trabalho, a que se assiste até hoje.® Se “tempo é
trabalho”, a luta sera contra o 6cio, como diz Petitat.
Nesta logica, 0s mendigos, 0s pobres, as pessoas
sem trabalho ndo eram mais vistas como necessitan-
do de ajuda, agora séo pessoas a serem “corrigidas”.
E a correcdo se faz pelo trabalho, que restabeleceria
agrandeza aalma.

Em uma época em que as ciéncias se desen-
volvem consideravelmente depois da (mal) chama-
da “ldade das Trevas”, o conhecimento cientifico,
letrado, técnico, é considerado a base para o pro-
gresso. As escolas se transformam em lugares onde
as criangas necessitam ir para sairem da influéncia
danosa das ruas, para formarem seus espiritos, ja
que a familias ndo o conseguem. O tempo da esco-
la € 0 tempo da educacao, mais que da instrugéo.
Tao importante — ou mais — que os conteudos ensi-
nados, sdo os ritmos, os horérios, o culto ao traba-
Iho: adisciplina.

Com a preocupacao pela educacao das ca-
madas pobres, as paroquias, sociedades religiosas e
de caridade comegam com as escolas elementares
de caridade na Franga, no século XVI1I. O objetivo
eramoralizar as criangas pobres, tird-las dos perigos
das ruas, cultivar-lhes o amor ao trabalho e o des-
prezo ao 6c¢io — o perigo nimero um da desordem —

e dar-lhes conhecimentos apropriados 20 seu desti-
no de trabalhadores. Este “medo ao populacho”,

como designa Petitat, surgia em relacdo a uma série
de levantes populares contra a fome e a pendria, tan-
to no campo como na cidade. A pobreza se torna
sindnimo de perigo e desordem e por isto é necessa-
rio enquadra-laem uma ordem e disciplina, cultivan-
do o trabalho. A*indoléncia” € o pior dos vicios em
um pobre, agora visto como perigoso, 0cioso, vaga-
bundo. A “cura” da “enfermidade” da pobreza é o
trabalho.

As escolas elementares de caridade, ao lado
dos colégios, formam o dualismo escolar. Petitat cita

0 Cardeal Richelieu (1582-1642), ao defender que
aos pobres se deveria ensinar somente 0 necessario:

Assim como um corpo que tivesse olhos por
toda parte seria monstruoso, da mesma forma
0 seria um Estado em que todos fossem sabi-
0s. Ai se veria também pouca obediéncia, en-
quanto que o orgulho e a presuncao seriam
comuns; o comércio das letras baniria total-
mente o das mercadorias que cobre os Esta-
dos de riqueza; ele arruinaria a agricultura, ver-
dadeira mae que amamenta 0s povos; em pou-
co tempo tornaria deserta a sementeira onde
nascem os soldados que se criam melhor na
rudeza da ignorancia do que na polidez da

ciéncia[...].*®

Mas se os ensinamentos da moral cristd —de
resignacao na pobreza —eram suficientes para a sub-
missdo passiva do trabalhador, ndo o eram para a exi-
géncia que o emergente trabalho industrial passara a
ter, de submisséo ativa, de aceitar trabalhar para o
outro nas condicOes impostas. Para tal, era necessario
ndo so as condicdes de expropriacao de sua forca de
trabalho como valor de troca, como destaca Fernandez
Enguita, mas também de sue valor de uso, ou seja,
que ele quisesse submeter-se. Para isto, seria neces-
sario model&-lo em sua formagao. Amelhor instituicdo
para esta formacao era a escola, que ndo necessaria-
mente fora criada para isto, mas estava ali e se poderia
tirar proveito dela.”’

Seria o carater disciplinador da escola, com
seus horarios, tarefas, “habitos de laboriosidade”, en-
fim, sua estrutura hierarquica, para formar habitos,
comportamentos, tragos de carater condizentes ao
trabalho obreiro industrial, como aponta Fernandez
Enguita. Ndo era mais a instrucgao o principal, mas a
modulag&o do comportamento. E estimulado o tra-
balho alienado (falta de controle do estudante sobre
seu processo de aprendizagem); a meritocracia das
notas como estimulo ao trabalho — a seu resultado
apenas, ndo a seu processo —; a fragmentacao do
trabalho escolar cultivando a competicdo, em sua clas-

% Uma reflexdo historica sobre o tema estd em CARMO, Paulo Sérgio. A ideologia do trabalho. 9 ed. Sdo Paulo: Moderna, 1997.

1 Richelieu apud Petitat, op.cit., p. 120. A obra de Richelieu consultada por Petitat é Testamento Politico. Paris: André, 1947.

7 Fernandez Enguita, 1989, op.cit., pag. 161, mostra formas de autoridade distintas entre o chefe da familia — paternalista - e do empresério sobre os operarios —
burocratica. Para a formacao de aceitagdo do campesinato das relagdes de dependéncia pessoal e de servigos matuos frente ao senhor feudal, poderia ser adequada
e suficiente a socializacdo operada na familia, mas ndo o seria para a adaptagéo a organizacdo impessoal e regulamenta na empresa moderna. A obra do autor segue
com uma ampla discusséo sobre a produgéo, os “ritos” da escola, os valores que formardo os futuros trabalhadores, diferenciados em seus lugares na produgéo.
Podemos destacar como exemplo a formagéo de valores de heteronomia, em que 0s alunos ndo se apropriam de seu processo de aprendizagem, se aprende a estar
constantemente preparado para ser medido, classificado, rotulado, a aceitar a avaliagdo do outro (o professor) e até a deseja-la. (pag, 203-204).
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sificacdo pelas notas, individualizando o conhecimen-
to, fazendo-o “propriedade privada”; a valorizagdo
do lado intelectual e ndo do emocional. A hierarquia
escolar preparava a futuramao de obra trabalhadora
— e também os patrdes, com os mesmo valores, to-
davia em outro polo da relacdo — para a hierarquia
fabril. Fernandez Enguita observa a dualidade da for-
macao disciplinar na escola entre futuros operéarios e
patrdes. Os operarios eram formados na “disciplina
externa” —submissdo as normas e autoridades —e 0s
patroes na “disciplina interna” —atitude de iniciativa e
internalizag&o das normas.

Ferndndez Enguita destaca que na
estratificacdo produzida na escola, seguindo a
estratificacdo social dos alunos — esta a classifica-
¢do hierarquica dos saberes, onde as criangas
aprendem cedo que existem saberes mais nobres
que outros, configurando a divisdo entre os teori-
Ccos e 0s praticos. A concretude desta hierarquia
se faz de vérias maneiras: seu peso na avaliagdo
global, seu lugar no horario das aulas, o professo-
rado que o ministra. Esta hierarquia €, sequndo o
autor, uma avaliacdo e um ditame sobre a cultura
a que pertence 0s proprios alunos, mais proximos
ou longe destes distintos saberes.

Petitat conclui que mesmo os defensores da
técnica para todos ndo viam que 0s conhecimen-
tos técnicos racionais e cientificos levariam ao
oposto de suas intencdes:

[...] os conhecimentos incorporados as ma-
quinas-ferramentas irdo minar o arteséo que
combina com sucesso o0 dominio manual e o
conhecimento intelectual [...] Em lugar da co-
laboracg&o na igualdade entre “artes liberais”
(a esfera culta, tecnoldgica e cientifica) e “ar-
tes mecénicas” desejada, dirigimo-nos rumo
a um deslocamento na oposicao hierarquica
entre manuais e intelectuais.*®

Petitat recorda que as tentativas de estabele-
cer relagdes entre as duas esferas se chocam com
0s preconceitos decorrentes da divisdo entre tra-
balho intelectual (valorizado) e manual (difamado
e desprezado). Observa-se, pois, que andando
correlatamente a esta divisao de saberes, esta a
diviséo de classes sociais.

Na Franca, esta separac¢éo continua com acria-

18 Petitat, 1994, op.cit., p. 137.

¢ao dos cursos de secundaria com preparacao para
a faculdade e seu distanciamento do ensino profissi-
onal técnico sencundario. Isto mantém a separacao
da clientela entre os dois cursos, afirmando a
dualidade da escola e adominacéo do trabalho inte-
lectual (aos abonados, a universidade) sobre o tra-
balho artesanal (aos pobres, os oficios mecanicos).
E a universidade, lugar médximo da ciéncia, fica
elitizada, e o conhecimento cientifico também. Como
aponta Petitat, a “verdadeira” ciéncia ndo pode re-
baixar-se ao nivel dos conhecimentos exigidos pelo
comercio e a industria. Novamente a hierarquizacao
dos saberes, com aquilo que é “o pratico de todos
os dias” rebaixado como menos nobre em relagéo
ao abstrato da “ciéncia culta”. Como diz o autor, a
supremacia do espirito sobre o trabalho manual.

A partir da segunda metade do século XVIII
inicia-se na Franca a estatizacdo do ensino primario,
antes, deixado para a Igreja. Na economia e na po-
litica liberal, a Revolucéo Industrial no regime do
laisser-faire, a formacdo do Estado-Nagéo fazem
com que o Estado chame para si 0 compromisso de
formar o cidad&o para a nova ordem. Diminui o po-
der da Igreja na educagdo. A ela cabe o ensino das
leis divinas, mas a moral cabe ao Estado. E a moral
serd aquela que ensina que 0 bem maior é a liberda-
de. Qual liberdade? Liberdade de propriedade. To-
dos tém igual liberdade de possuir os bens materi-
ais, ainda que a posse seja distinta por motivos de
desigualdades pessoais. A ordem natural das coisas
é o direito que todos tém ao acesso a propriedade.
Mas esta igualdade de direitos se alia, como diz Petitat,
a desigualdade de fato, no que diz respeito a proprie-
dade, justificada pela desigualdade das faculdades in-
dividuais. E a ordem natural que torna os individuos
desiguais. Cabe a educacdo publica inculcar as bases
da ordem natural, pois somente um individuo esclare-
cido pode compreender a justica do direito da propri-
edade como uma nova ordem social.

Como bem aponta Petitat, a ignorancia é vista
como a ignorancia da ordem natural, considerada
como a pior fonte de instabilidade. Esta ordem natu-
ral € a ordem encontrada na sociedade, a leitura que
dela se faz. Assim, o autor coloca que a funcéo da
escola é convencer que esta ordem calcada na pro-
priedade, liberdade e seguranca torna a todos iguais,
mas também deve fazer entender que esta igualdade
SO ndo é possivel na ordem da natureza e na ordem
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social porque se é naturalmente desigual.

Assim como ha defensores da educacéo publi-
ca para se garantir a ordem social, também ha defen-
sores dela para corrigir os efeitos nocivos dos exces-
sos do laisser-faire, que torna os trabalhadores “es-
tUpidos e ignorantes” ao repetirem em sua vida inteira
um “namero limitado de operagdes simples”, portan-
to, limitado para servir auma “sociedade civilizada e
com inddstria avangada”, como diz o proprio Adam
Smith (1723-1790), citado por Petitat® .

Mas como aponta o autor, a intencao das clas-
ses dirigentes de formar uma coaliz&o nacional, do-
minando a rebeldia do povo, se lhes escapa das maos
comadisseminagdo da cultura escrita: “o ‘populacho’
agora chama-se classe operaria ou povo trabalha-
dor; sabe ler e escrever, possui suas organizagoes
politicas e sindicais, adquire uma consciéncia coleti-
va propria que se alimenta das lutas cotidianas; cons-
troi uma coeréncia ideoldgica através dos jornais, de
panfletos, brochuras, comunicados”.?

A historia € mais descontinua do que os proje-
tos unificadores querem supor, e em meio as conti-
nuidades, sempre vamos encontrar as pontas das
descontinuidades...

Reflexdes finais...

Retornando as questdes iniciais deste texto,
encontramo-nos diante das reflexdes de porqué, a
despeito de toda a critica que a educacéo vem cons-
truindo, ainda esta longe da realidade a construcao
efetiva do conhecimento com os alunos (sejaemuma
educacéo formal ou informal), a ruptura de relacoes
de poder que ensejam um certo messianismo de se
“levar a verdade” aos despossuidos dela. Provoca-
vamos entao o leitor com a reflexdo de que esta cons-
trucdo efetiva e esta ruptura ndo se poderiam dar se
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