SOBRE A FORMACAO E A PRATICA PEDAGOGICA: O SABER, O
SABER-SER E O SABER-FAZER NO EXERCICIO PROFISSIONAL

RESUMO

Este estudo objetiva discutir os saberes da experiéncia docente,
partindo do pressuposto de que a pratica profissional do(a)
professor(a) constitui-se um espago privilegiado de construcéo e de
reconstrucdo de saberes. Representa, pois, considerar o(a)
professor(a) como profissional que adquire e produz saberes no
cotidiano de suas a¢des, no confronto com dilemas e conflitos que
permeiam seu agir pedagogico. Trata-se de um estudo empirico, de
natureza qualitativa, caracterizando-se como investigacéo de cunho
analitico. Constatamos que os(as) professores(as) experientes
produzem saberes originais relativos ao seu oficio, tendo, nesse
processo, como elemento vital a pratica critico-reflexiva. Assim,
perspectivamos que os processos formativos busquem a articulacio
entre teorias especializadas e praticas cotidianas das escolas,
ressignificando o saber, o saber-ser e 0 saber-fazer do(a) professor(a).
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ABSTRACT

This study aims at debating the knowledges of teaching experience,
setting out from the presupposition that the professional exercise of the
teacher constitutes itself a privileged area of construction and
reconstruction of knowledges. It represents, then, to consider the teacher
as a professional that acquires and produces knowledges on their daily
actions, in confronting to dilemmas and conflicts that permeate their
pedagogical act. This is an empirical study, of qualitative nature,
characterizing itself as an investigation of analytic stamp. We verified
that the experienced teachers produce original knowledges related to
their occupation, keeping, in this process, the critical-reflexive act as
an essential element. Thus, we have the perspective that the formative
processes search the articulation between the specialized theories and
the daily act at schools, giving new meanings the learning, the learning
on being and the learning on doing of the teacher.

Key words: Teaching knowledges — teaching background — pedagogic
act.

Notas introdutoérias:

As discussdes sobre formacgdo docente,
realizadas nas ultimas décadas, tém revelado
a necessidade de se analisar a complexidade
da tarefa de ensinar. Tais discussdes apontam,
inclusive, a necessidade de que 0s processos
formativos ultrapassem a preocupagao com a
dimensao instrumental da profissdo docente,
para consolidar um paradigma que
perspective a formacdo como processo de
ressignificacdo da cultura profissional, valori-
zando praticas docentes participativas, refle-
xivas e, sobretudo, criticas. Nesse ambito, va-
rias questdes parecem pertinentes no encami-
nhamento de estudos sobre 0s processos
formativos de professores(as). Podemos inda-
gar, por exemplo: Que formacdo docente tem
se delineado no cenério educacional brasilei-
ro? Em que medida essa formacao responde
as exigéncias e aos desafios da profissdo numa
sociedade complexa e contraditoria?

A sociedade contemporanea, seu pro-
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cesso de globalizagéo, o avango tecnoldgico e
comunicacional ttm demarcado novas exigén-
cias em relacdo a escola e a formacéo docen-
te. No que concerne, especificamente, a for-
macao de professores(as) observamos sérias
criticas ao modelo formativo fundamentado,
predominantemente, na racionalidade técni-
ca, bem como verificamos o delineamento de
novos pilares para a qualificacdo do(a)
professor(a), alicercados na concepcao de que
a préatica docente constitui-se uma pratica so-
cial. Essa concepc¢éao postula que o papel pro-
fissional do(a) professor(a) transcende ao
status de técnico, responsavel pela transmis-
sdo de conhecimentos. De fato, fica evidente
a necessidade de se rever a fung¢éao e o papel
do(a) professor(a), bem como é importante
formar o(a) professor(a) para que ele(ela) se
transforme num(a) observador(a) e
pesquisador(a) do seu préprio trabalho, sen-
sivel a especificidade e complexidade da pra-
tica pedagdgica.

O paradigma da racionalidade técnica
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pressupbe a necessidade de dotar os(as)
professores(as) de instrumental técnico a ser
aplicado na pratica. Trata-se de uma perspec-
tiva de formagao deterministica, acritica, situ-
ando o(a) professor(a) como técnico que dis-
semina conhecimentos. No contexto atual, os
debates sobre formacédo docente indicam a
configuracdo de um novo paradigma de for-
macéao, deslocando o foco de anélise da di-
mensao técnica (fazer) para a discussdo dos
saberes e praticas docentes, explicitando o
sentido das experiéncias nas aprendizagens
profissionais.

O presente texto apresenta uma discus-
sdo acerca da formacao docente na perspec-
tiva de situar a experiéncia profissional como
fonte de aprendizagens que consolidam e sub-
sidiam o trabalho pedagdgico, contribuindo
para a identificacdo do(a) professor com a
profisséo.

Os(as) professores(as) seus saberes e
sua formacao:

Discutir a formacéo de professores(a)
implica revisar a compreensao de pratica pe-
dagadgica. Significa refletir sobre a necessida-
de de articulagdo entre teoria e pratica, com-
preendendo a trajetoria profissional,
vivenciada no contexto da sala de aula, como
possibilitadora de aprendizagens sobre a pro-
fissdo. Representa entender que a experiéncia
docente configura-se como importante ele-
mento no processo de desenvolvimento pes-
soal e profissional do(a) professor(a). No en-
tanto, a esse respeito, Guarnieri (2000) alerta
gue esses pressupostos ndo sdo suficientes
para se evitar a unilateralidade e os
reducionismos sempre presentes quando se
trata a questdo da formacao do professor, ora
dando-se excessivo peso ao conhecimento
tedrico-académico, ora as questdes postas pela
pratica pedagdgica.

Delineia-se, assim, um novo paradigma
de formacao docente, baseado no pressupos-
to de que a qualificacdo docente deve articu-
lar teoria e pratica, valorizando a atitude criti-
co-reflexiva como elemento vital num fazer
pedagdgico situado enquanto pratica social.

Compreende-se, pois, a formagdo como um
continuum, ou seja, COmo UM Processo que
se constroi e se reconstroi na trajetdria profis-
sional, representando, nesse caso, um proces-
so de construcdo de identidade pessoal e pro-
fissional.

Sem duvida, a formacdo de
professores(as) representa um grande desafio
no contexto atual. Por essa razéo, os estudos
sobre formacdo docente tém avancado e
apontam novas questdes para investigacao,
sugerindo, inclusive, que 0s processos
formativos devem incorporar o dialogo com
as praticas docentes desenvolvidas nas esco-
las. Assim, atualmente as pesquisas sobre for-
macao docente estdo marcadas por enfoques
que privilegiam a pratica docente e os sabe-
res dos professores(as), despontando na lite-
ratura estudos que valorizam os saberes da
experiéncia, apresentando como novo
paradigma formativo a perspectiva reflexiva.

Nunes (2001, p. 30), ao discutir sobre
saberes os docentes e a formacao de profes-
sores, reconhece que pensar num modelo de
professor implica considerar a contextualiza¢cao
dos saberes docentes e observar as condi¢des
histéricas e sociais de exercicio profissional, ten-
do em vista que:

Dessa forma, resgata a importancia de se
considerar o professor em sua propria for-
mac&o, num processo de auto-formacéao, de
reelaboracédo dos saberes iniciais em con-
fronto com a prética vivenciada. Assim seus
saberes véo se constituindo a partir de uma
reflexdo na e sobre a pratica. Essa tendén-
cia reflexiva vem-se apresentando como um
novo paradigma na formacdo de professo-
res, sedimentando uma politica de desen-
volvimento pessoal e profissional dos pro-
fessores e das instituicBes escolares.

No contexto das discussdes acerca des-
sa tematica devemos ressaltar diferentes con-
tribuicdes tanto em nivel internacional, quan-
to nacional. Na literatura internacional vamos
destacar os pensamentos de Gauthier (1998);
Tardif (2000); Imberndén (2000); Névoa
(1995) e Garcia (1987). Na producéo nacio-
nal evocaremos as reflexbes de Pimenta
(1999); Fiorentini (1998); Therrien (2002);
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Santos (2002) e Caldeira (1995).

Gauthier em suas reflexdes sobre os co-
nhecimentos proprios ao ensino enfatiza que
é essencial a revelacdo e a validacédo dos sa-
beres da experiéncia docente a fim de que
esses saberes ndo permanegam circunscritos
as praticas individuais dos(as) professores(as).
Essa percepcao revela que os saberes da ex-
periéncia docente precisam ser socializados,
pois, por seu carater individual e privado, po-
derdo ter pouca utilidade nos processos de
formagéo docente. Neste caso, 0 autor acima
referido ressalta que os resultados das pesqui-
sas, sobre praticas e saberes docente, “pode-
riam criar um saber a mais para o reservato-
rio de conhecimentos a partir do qual os pro-
fessores alimentam sua préatica” (1998, p.188).

A analise de Tardif (2000 p. 119), no
gue concerne a essa questdo, baseia-se no
pressuposto de que a pratica docente nao se
resume a um espaco de aplicacdo de saberes,
mas compreende gque essa pratica €, também,
um palco de producéo de saberes relativos ao
oficio profissional. Compreende que 0s(as)
professores(as) sdo sujeitos do conhecimen-
to, detentores de um saber especifico relativo
ao seu fazer pedagdgico. Assim, propde que:

O trabalho dos professores de profissdo seja
considerado como um espago pratico e es-
pecifico de produgdo, de transformagéo e
de mobilizacdo de saberes e, portanto, de
teorias, de conhecimentos e de saber-fazer
especificos ao oficio de professor.

O conhecimento profissional esta rela-
cionado a especificidade da profissdo docen-
te. Esse conhecimento é de natureza
polivalente, dindmico, construido e
reconstruido de forma permanente no percur-
so profissional dos(as) professores(as), na re-
lacdo teoria/pratica. Considerar, pois, 0 conhe-
cimento profissional docente reconhecendo
sua especificidade, torna-se vital no processo
de profissionalizacdo docente. Neste entorno,
Imbernén (2000, p. 30) afirma: “Existe, é cla-
ro, um conhecimento pedagogico especializa-
do unido a acédo e, portanto, € um conheci-
mento pratico, que é o que diferencia e esta-
belece a profisséo e que precisa de um pro-

cesso concreto de profissionalizagéo”.

Contribuindo com as reflexdes nessa
area, Novoa (1995, p. 17) analisa as relacfes
do(a) professor(a) com o saber, explicitando
a importancia de se “conceder um estatuto
ao saber emergente da experiéncia pedago-
gica dos professores”. Explica, ainda, que cada
professor(a) constroi maneiras préprias de ser
e de ensinar, intercruzando o pessoal e 0 pro-
fissional. Nessa concepc¢éao, o processo de for-
macao de professores(as) precisa se efetivar a
partir da articulacéo de diferentes saberes (pré-
profissionais, da formacéo, da experiéncia, por
exemplo).

Garcia (1987) corrobora as analises fei-
tas nesta discussao e ressalta que o conheci-
mento pratico dos(as) professores(as) decorre
do desenvolvimento profissional docente. A
partir desse conhecimento o(a) professor(a)
fundamenta e organiza suas maneiras de ser
e de estar na profissao, baseado, inclusive, em
suas crencas e concepcoes. Ressalta, contu-
do, que o conhecimento préatico toma a agdo
como referéncia — € ligado ao como fazer —
mas fundamenta-se, de modo geral, no pen-
samento do(a) professor(a) acerca do homem,
do mundo, do ensino e da educagao, expres-
sando a racionalidade do fazer pedagaogico.

Os saberes docentes avultam como sa-
beres produzidos no cotidiano da sala de aula,
no dia-a-dia da trajetéria profissional. Resul-
tam, segundo essa analise, das reflexdes criti-
cas sobre a pratica, das trocas entre pares, bem
como dos estudos realizados a partir das pro-
ducdes teorico-cientificas na area. Neste sen-
tido, entendemos ser necessaria a
ressignifificacdo dos saberes da formagéo (na
perspectiva de articular saberes especializados,
situacdes concretas de ensino, pratica reflexi-
va e saberes da experiéncia), explicitando que
a pratica deve ser tomada como referéncia na
formacé&o docente, considerando as situagoes
gue essa pratica encerra para além da dimen-
sdo instrumental. E, neste &mbito, Pimenta
(21999, p. 30) postula:

A formacao passa sempre pela mobilizacio
de varios tipos de saberes: saberes de uma
prética reflexiva, saberes de uma teoria espe-
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cializada, saberes de uma militancia pedago-
gica. O que coloca os elementos para produ-
zir a profissdo docente, dotando-a de sabe-
res especificos que ndo séo Unicos, no senti-
do de que ndo compdem um corpo acabado
de conhecimentos, pois os problemas da préa-
tica profissional docente ndo sdo meramente
instrumentais, mas comportam situagdes pro-
blematicas que requerem decisdes num ter-
reno de grande complexidade, incerteza, sin-
gularidade e de conflito de valores.

Focalizando os estudos de Fiorentini et
al (1998, p. 319) percebemos uma contribui-
cao significativa no tocante as referéncias so-
bre as relacGes teoria/pratica, situando a pra-
tica pedagogica como instancia de
problematizacdo e de retraducéo dos saberes
da formagdo docente. Segundo o autor, ha a
perspectiva, no contexto atual, de valorizacao
dos saberes docentes nos processos de forma-
cado do(a) professor(a), assim como ha uma
tendéncia de percepcdo do(a) professor(a)
como produtor(a) de saberes articulados a
natureza de sua acdo. O trabalho docente é
compreendido como fonte de saberes origi-
nais e ndo apenas como espaco de transmis-
sdo de conhecimentos, pois:

O saber do professor, portanto, ndo reside
em saber aplicar o conhecimento tedrico ou
cientifico, mas sim, saber negé-lo, isto €, ndo
aplicar pura e simplesmente este conheci-
mento, mas transforméa-lo em saber comple-
X0 e articulado ao contexto em que ele é

trabalhado/produzido.

O(a) professor(a), portanto, esta situa-
do como sujeito que (re)constréi sua acao pro-
fissional, desenvolvendo, na vivéncia do coti-
diano da sala de aula, conhecimentos relati-
vos a seu oficio, aprendendo a fazer-se
professor(a) na militdncia docente, vivendo,
pois, os conflitos e desafios postos pelo fazer
pedagdgico. Os(as) professores(as) sdo pro-
fissionais que organizam, no cotidiano de seu
trabalho, diferentes agbes para responder as
complexas demandas da prética pedagdgica.
As situacOes complexas que marcam o traba-
Iho docente, entretanto, requerem do(a) do-
cente um conjunto de interpretagdes, de anali-
ses, de esquemas de pensamento e de agdes

gue permitem o enfrentamento dos problemas
e das incertezas inerentes a acao profissional.

As situacdes acima referidas, por se ca-
racterizarem contextos de indeterminagdes da
pratica, implicam na desconstrucdo da pro-
blematica do fazer docente, encaminhando
o(a) profissional de ensino para uma reflexdo
critica e criativa e, conseqlientemente, para a
construcdo de novas formas pessoais de co-
nhecer, de ser, de saber e de fazer. A esse res-
peito, Guarnieri destaca:

Tais conhecimentos, desenvolvidos a partir
do exercicio profissional, permitem ao pro-
fessor avaliar a prépria pratica e detectar nas
condi¢Bes em que seu trabalho acontece, 0s
problemas, as dificuldades que limitam sua
atuacdo e exigem dele a tomada de deci-
sBes, desde aquelas de natureza pragméti-
ca, até as que envolvem aspectos morais
(GUARNIERI, 2000 p. 10).

A acdo docente, com base nessa Vvisao,
demanda a articulagdo/mobilizacdo de uma
diversidade de saberes, contextualizados.
Nesse sentido, vale lembrar que o contexto
da aula envolve ndo somente o trabalho com
0s contetdos de ensino, mas envolve rela-
coes interpessoais; implica na construgao de
habilidades para gestdo da sala de aula, as-
sim como requer a mobilizagio de diferentes
saberes diante das situa¢des que surgem na
sala de aula e que ndo sdo pré-determina-
das, exigindo que o(a) professor(a) busque
saidas para os problemas e conflitos que
permeiam o ato de ensinar.

Uma vertente importante nas discussdes
sobre préticas e saberes docentes relaciona-
se as discussdes acerca da atitude reflexiva na
e sobre a pratica. A reflexao possibilita ao(a)
professor(a) compreenséo e analise racional
de sua acdo docente na perspectiva de me-
Ihor sistematiza-la e operacionaliza-la. Permi-
te, ainda, que o(a) docente desenvolva, a par-
tir de uma postura critica e da percepgao da
natureza da acdo pedagogica, saberes relati-
vos ao seu oficio, considerando que sua prati-
ca, por seu carater situado, historico e social,
extrapola a mera aplicacdo de técnicas e de
transmissdo de conteudos.
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No enfoque de Therrien (2000), o tra-
balho docente na perspectiva de um trabalho
reflexivo, demanda conceber o fazer pedago-
gico como fundamentado numa
racionalidade, manifesta nas acbes, decisbes
e julgamentos do(a) professor(a) nas diferen-
tes situacOes do cotidiano da sala de aula. Ao
referir-se ao agir pedagdgico pondera:

Portanto, procurar compreender a
racionalidade do fazer pedagdgico na sala de
aula significa buscar desvelar as “certezas”
gue déo suporte as decisdes do professor. Sig-
nifica, igualmente, explorar o universo
epistemoldgico que fundamenta o agir peda-
gdgico, ou seja, identificar e caracterizar o0s
elementos fundantes de uma razdo eminen-
temente pratica que estrutura o fazer. Signifi-
ca, finalmente, revelar ao préprio docente as
bases de agdo, pondo em evidéncia dimen-
sBes relacionadas a sua formacao para o ma-
gistério (THERRIEN, 2000, p. 78).

A formacéo de um profissional reflexi-
VO exige, pois, a superacdo de modelo
formativo fundamentado nos principios da
racionalidade técnica, uma vez que essa pers-
pectiva esta centrada na dimenséo instrumen-
tal da acdo docente e ndo se constitui como
possibilitadora de posturas reflexivas diante
das diferentes situacdes que emergem na sala
de aula e que colocam o(a) professor(a) em
contextos de conflitos e de questionamentos
no curso do desenvolvimento das praticas
profissionais.

Dessa forma, a préatica do(a) professor(a)
requer a reflexdo na e sobre a prética e de-
manda a mobilizacdo de saberes heterogéne-
os, levando em conta a singularidade do fa-
zer pedagogico, permeado por instabilidades
e conflitos de diferentes naturezas. Esse fazer
pedagdgico revela que a formacdo docente
reclama pela articulacdo entre os diferentes
saberes da formacdo e os diferentes saberes
das praticas. Nesse aspecto, consideramos
importante a andlise de Fiorentine (1998) ao
afirmar que:

Entendemos que o referencial da pratica,
além de fundamental para a significacao dos

conhecimentos tedricos, contribui para mos-
trar que os conhecimentos em ac¢éo sdo im-
pregnados de elementos sociais, ético-poli-
ticos, culturais, afetivos e emocionais
(FIORENTINI, 1998, p. 319).

Um outro aspecto a ser considerado no
trabalho docente relaciona-se ao seu carater
heterogéneo e complexo, exigindo que o(a)
professor(a) possua habilidades de reflexdo
critica sobre ele, percebendo sua natureza di-
namica, suas possibilidades e suas limitagdes.
A realidade do processo de ensinar/aprender
requer, certamente, que o(a) professor(a) seja
capaz de pensar criticamente sua interven-
cdo pedagdgica a fim de que possa, de for-
ma competente, encontrar respostas criativas
para os problemas e conflitos inerentes ao
fazer pedagdgico.

Concluimos, entéo, que a pratica desa-
fia o(a) professor(a) na articulagdo e na cons-
trucdo de saberes para responder as situa-
¢coes concretas da sala de aula, instando-o a
transformar o conhecimento cientifico em
saber articulado as reais necessidades da pra-
tica pedagdgica vivenciada na escola. Nesta
concepcdao, o(a) professor(a) produz, no exer-
cicio da profissdo, os saberes necessarios a
sua acao, reelaborando e reconstruindo sua
intervencao pedagdgica, numa atitude criti-
co-reflexiva, produzindo modos de ser e de
agir essenciais no desenvolvimento de suas
acoes docentes.

E necessario, pois, considerar que o sa-
ber docente ou conhecimento profissional diz
respeito ao saber-fazer (entendendo que o fa-
zer esta permeado por diferentes variaveis: so-
ciais, econdmicas, afetivas, culturais, éticas,
dentre outras.) e que sua construcado resulta
da articulagdo entre diferentes saberes (da for-
macao e os saberes mobilizados na pratica pe-
dagdgica). Sob esse ponto de vista, o saber
docente, por um lado, nédo resulta apenas da
utilizagdo de conhecimentos tedricos, mas es-
ses conhecimentos sdo (re)construidos nos
movimentos da acdo docente. Por outro lado,
devemos lembrar que esse saber dos(as)
professores(as) ndo é um saber feito s6 de pra-
ticas, mas envolve a dindmica e dialética rela-
cao teoria/prética (Pimenta, 1999).
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Devemos reforgar que os saberes da for-
macao sdo importantes, entretanto, por si so,
nao sao suficientes para dar conta das
idiossincrasias e da complexidade do traba-
Iho docente. Os saberes da formagao nao séo
0s Unicos a serem mobilizados na pratica es-
colar, pois no desenvolvimento dessa pratica
o(a) professor(a) toma decisbes, organiza/re-
organiza suas acgoes e age, fundamentando-
se (de modo consciente ou inconsciente) por
pressupostos conceituais (crengas, concep-
¢des) que definem seu fazer-se professor(a), o
seu jeito de ser e de agir na sala de aula.

As reflexdes sistematizadas nesse texto
apontam para um consenso entre os diferen-
tes autores referenciados nas discussdes so-
bre os(as) professores(as), seus saberes e sua
formac&o. E, pois, consensual a idéia de que
os(as) professores(as) vao se modificando na
trajetdria profissional, a partir da prética refle-
xiva. E consensual, ainda, a percepcao de que
os(as) professores(as) experientes produzem
saberes originais relativos a profissdo. Esses
saberes, nas abordagens feitas, sdo importan-
tes na prética pedagdgica por possibilitarem a
construcdo da identidade profissional e por
permitirem a integracdo do(a) docente no
ambiente de trabalho.

Considerando essas reflexdes, nosso es-
tudo desenvolveu-se com o objetivo de anali-
sar os saberes que emergem da pratica docen-
te, alfabetizadora. Entendemos que essa prati-
ca é fonte de saberes especificos sobre o oficio
docente, possibilitando que o (a) professor(a)
envolvido(a) nesse processo construa/produza,
de forma racional e critico-reflexiva, um conhe-
cimento profissional peculiar ao seu fazer pe-
dagdgico no enfrentamento dos diferentes di-
lemas que permeiam esse fazer.

Assim, buscamos investigar, através de
pesquisa empirica, os saberes docentes da pra-
tica alfabetizadora, analisando como esses sa-
beres sdo construidos e como subsidiam o tra-
balho pedagdgico. Nesta diregdo, no proces-
so de recolha dos dados, empregamos proce-
dimentos que envolvem a utiliza¢éo de entre-
vistas, de observac®es e elaboracao de diari-
0s da pratica. Esses procedimentos permitem
a captacgdo dos fatos investigados, numa re-

lacéo estreita com a realidade escolar, nos
possibilitando uma leitura objetiva da prati-
ca docente.

O estudo teve como locus uma escola
da rede publica de ensino (atendendo crian-
cas de 12 a 42 séries do ensino fundamental).
No contexto da escola, foram interlocutoras
desta pesquisa professoras alfabetizadoras,
considerando como critério para envolvimento
na pesquisa o fato de estarem vivenciando o
cotidiano das classes de alfabetizacdo, bem
como a disponibilidade para participacdo no
estudo uma vez que a elaboracdo de diarios
da préatica demanda tempo e trabalho.

Notas conclusivas

Gostariamos de enfatizar que nosso in-
teresse em pesquisar acerca dos saberes do-
centes da pratica alfabetizadora decorre, de
um lado, em razdo de entendermos haver
necessidade de definicdo de politicas compe-
tentes e sérias para formacao profissional do-
cente. De outro lado, resulta de percebemos a
relevancia de estudos sobre saberes requisita-
dos na pratica escolar, requerendo que estes
estudos envolvam os(as) professores(as), co-
letivamente, dando-lhes vez e voz, na refle-
xdo critica acerca de seu oficio e das condi-
¢cdes em que ele se processa. Desse modo,
postulamos, conforme propde Caldeira (1995,

p. 8), que:

A prética docente é, portanto, resultado de
um processo de construgao histérica. Nesse
processo, alguns elementos dessa pratica per-
manecem, isto é, apresentam continuidade
histdrica, enquanto outros se transformam.
Na pratica docente nem tudo é reproducao.

E certo, enfim, que se manifesta a ne-
cessidade de pensarmos a formacédo docente
como um desafio possivel. Trata-se de pensar
o(a) professor(a) como sujeito de um fazer,
de um pensar, e de um saber. Trata-se, tam-
bém, de entender como eixo principal na for-
macao docente a articulacdo teoria/pratica, re-
conhecendo que os(as) professores(as) apri-
moram suas praticas através das experiéncias
cotidianas. Pressupomos que:
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A construcdo de professores criticos e refle-
xivos, de intelectuais engajados e capacita-
dos para a construcdo da cidadania na sala
de aula é um desafio emergente e impres-
cindivel em qualquer tentativa consequiien-
te de transformacéo da escola. Favorecer,

incentivar, estudar e/ou provocar as condi-
¢cOes para que este desenvolvimento ocor-
ra, capacitando os professores para enfren-
tar estes desafios, é tarefa que a universi-
dade nédo pode (mais) se furtar (DIAS-DA-

SILVA, 1998 p.42).

REFERENCIAS

AZZ|, Sandra. Trabalho docente: autonomia didatica e construgdo do saber pedagdgico. In:
PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sao Paulo:
Cortez, 1999.

CALDEIRA, A apropriacdo e a construgdo do saber docente e a pratica cotidiana. Cadernos
de Pesquisa n°. 95, Sédo Paulo, p. 5-12, nov. 1995.

DIAS-DA-SILVA, M. H. G. E O professor e seu desenvolvimento profissional: superando a
concepcao do algoz incompetente. Cadernos CEDES,. 44, abr. 1998.

FIORENTINI, Dario et al. Saberes docentes: um desafio para académicos. In: GERALDI, Corinta
Maria Grisolia et al (Orgs). Cartografias do trabalho docente: professo(a)-Pesquisador(a).
Campinas, SP: Mercado de Letras: Associacao de Leitura do Brasil- ALB, 1998.

GARCIA, Regina L. A formacgéo da professora alfabetizadora: reflex8es sobre a prética.
S0 Paulo: Cortez, 1998.

GARCIA, Carlos M. El pensamiento del professor. Barcelona: Ediciones CEAC, S.A, 1987.

GAUTHIER, C. et al. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o
saber docente. ljui: UNIJUI, 1998.

GUARNIERI, Regina (org.). Aprendendo a ensinar: o caminho nada suave da
docéncia.Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

IMBERNON, Francisco. Formacao docente profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza. Sao Paulo: Cortez, 2000.

NOVOA, A. Profissdo professor. 2. ed. Porto: Porto Editora, 1995.
(Coord.). Os professores e sua formacao. Lisboa: Dom Quixote/llE, 1992.

NUNES, Célia Maria Fernandes. Saberes docentes e formagao de professores: um breve pano-
rama da pesquisa brasileira. Educacdo & Sociedade, 74, Campinas: Cedes, 2001.

PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. Sao Paulo:
Cortez, 1999.

RIOS, Teresinha. A Etica e competéncia. S4o Paulo: Cortez, 1993.

SANTOS, Luciola Licinio Paixdo. Formacédo de professores e saberes docentes. In: NETO,
Alexandre Shigunov; MACIEL, Lizete Shizue Bomura (Orgs.). Reflexdes sobre a formacéo
de professores. Campinas, SP: Papirus, 2002.

SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores: elementos para uma epistemologia da
pratica profissional dos professores e suas consequéncias em relacdo a formacgado para 0 magis-

Linguagens, Educacao e Sociedade — Teresina, n. 12, jan./jun. 2005 51




tério. Revista Brasileira de Educacdao. jan./fev./mar./abr. n. 13, 2000.
. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

THERRIEN, Jacques; THERRIEN, Angela. A racionalidade préatica dos saberes da gestdo
pedagogica da sala de aula. In: CANDAU, Vera Maria (Org.). Cultura, linguagem e subjeti-
vidade no ensinar e aprender. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

. O saber do trabalho docente e a formacgao do professor. In: NETO, Alexandre
Shigunov; MACIEL, Lizete Shizue Bomura (Orgs.). Reflexdes sobre a formacéo de profes-
sores. Campinas, SP: Papirus, 2002.

52 Linguagens, Educacéo e Sociedade — Teresina, n. 12, jan./jun. 2005




