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Resumo

O artigo traz um panorama da educacao inclusiva no Municipio de Teresina (Pl), além dos impactos das novas politicas
publicas em educagao especial e inclusiva, elencando uma série de questionamentos a respeito deste novo para-
digma em educacéo, suas interfaces com as agdes politicas, assim como a exposicéo e reflexdo acerca do cenario
no qual se apresenta a educacgéao inclusiva teresinense. As politicas publicas em educagao, embasadas em forgas
repassadas para o estado através de um jogo de poder, refletem na sociedade e, consequentemente, na educacao.
Ressalta-se, entéo, que este artigo traz uma pesquisa qualitativa, na qual se analisou documentos oficiais, leis, politi-
cas, objetivando conhecer quais os impactos das novas leis e politicas publicas em educagao especial e inclusiva no
contexto educacional teresinense, avaliando quais modificagdes e adaptagdes que foram e serao feitas neste sistema
de ensino no que concerne a educagao para todos. Assim, os sujeitos desta pesquisa corresponderam a gestora do
municipio, a coordenadora pedagdgica da escola pesquisada e uma professora. Como instrumento para coleta de
dados foi utilizada a entrevista semi-estruturada com os participantes e observagado nao-participante. A base deste
estudo sao os elementos encontrados nas narrativas dos entrevistados. Os resultados demonstraram que a inclusédo
requer inicialmente a implantagdo de politicas de atendimento a crianga com necessidades educativas especiais,
para, a partir dai serem efetivadas mudancas, tais como alteragdes curriculares, avaliativas e metodoldgicas, como
também mudangas na estrutura pedagogica em sala de aula.
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INCLUSIVE EDUCATION IN THE CITY OF TERESINA: THE IMPACTS OF PUBLIC
POLICY

Abstract

The article provides an overview of inclusive education in the city of Teresina, Piaui state, and the impacts of public
policies on special and inclusive education, listing a series of issues regarding this new paradigm in education, their
interfaces with the political actions, and the exhibition of and reflection upon the scenario in which the inclusive edu-
cation of Teresina shows. The educational public policies are based upon forces which are passed on to the State
through a power game reflecting upon the whole society and, consequently, on education. Thus, this article offers a
qualitative research, which examined official documents, laws, policies, in order to know the impacts of new laws and
public policies on special education and inclusive education in the context of Teresina, assessing what changes and
adjustments were and will be carried out in this education system regarding education for all. Thus, the subjects of
this study were the city educational manager, the school’s educational coordinator and a teacher investigated. As a
tool for data collection a semi-structured interview was used with the participants and a non-participant observation.
The basis of this study is the elements found in the narratives of the interviewees. The results showed that inclusion
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requires first the establishment of policies for the caring of children with special educational needs, in order to, thence,
changes to take effect, such as curriculum, evaluative and methods changes, and also structural teaching changes in
the classroom.

Key words: Inclusive Education. Special Needs Education. Public Policy.

Introdugao

O respectivo artigo traz o panorama da educacao inclusiva no Municipio de Teresina (PI),
além dos impactos das novas politicas publicas em educagéao especial e inclusiva, evidenciando
uma série de questionamentos a respeito deste novo paradigma em educagao, suas interfaces
com as agdes politicas, assim como a exposi¢ao e reflexdo acerca do cenario no qual se apre-
senta a educacao inclusiva teresinense.

A proposta de realizagao deste artigo foi motivada pela necessidade de aprimorar meus
conhecimentos na area da educacgao, mais especificamente em educacao especial e inclusiva.

Deste modo, por educacéao inclusiva entendem-se as praticas que fortalecem a luta por
uma educagao que cumpra o seu carater publico, universal e de qualidade para todos, tendo
como referéncia aqueles que tenham sido excluidos do sistema de ensino.

Assim, o movimento mundial da inclusdo no contexto educacional surge com o objetivo de
dar acesso aos que anteriormente foram marginalizados por conta de sua condic¢ao, seja elafisica,
mental, sensorial, criando oportunidades de participarem se formar cidada do sistema de ensino,
assegurando, desta maneira, direitos e deveres que fazem parte intrinsecamente da vivéncia
em sociedade. A inclusao escolar deu oportunidade para estes, que antes eram marginalizados,
esquecidos dentro de uma sociedade que, durante toda a sua existéncia foi segregadora. Neste
sentido, a inclusdo surge como uma quebra dos paradigmas nos quais se baseou a escola tradi-
cional, que historicamente segregou, sendo esta quebra uma proposta desafiante para todos que
compdem 0s grupos sociais.

Minetto (2008, p. 09) aponta que:

Ainclusao é um fato ja ocorrido [...]. Hoje, estamos aprendendo a entender, a mudar,
a pensar diferente, a ousar fazer diferente. A profissdo de professor sofreu modifi-
cagoes como todas as outras. Todos que optaram por ela devem estar disponiveis
para enfrentar as inovagdes e se capacitar para atender as exigéncias da atuali-
dade.

Segundo Mantoan (2002, p. 1):

a inclusédo é uma inovagao, cujo sentido tem sido muito distorcido € um movimento
muito polemizado pelos mais diferentes segmentos educacionais e sociais. No en-
tanto, inserir alunos com déficits de toda ordem, permanentes ou temporarios, mais
graves ou menos severos no ensino regular nada mais € do que garantir o direito de
todos a educacao.

Ressalta-se, entdo, que este artigo traz em sua estrutura uma pesquisa qualitativa, no
qual se baseiam na analise de documentos oficiais, leis, politicas, resolugdes, tendo como obje-
tivo primordial entender quais os impactos das novas leis e politicas publicas de educacao espe-
cial e educacao inclusiva no contexto educacional do municipio de Teresina, analisando quais as
modificagcdes e adaptagdes que foram e que serao feitas neste sistema de ensino no que con-
cerne a educagao para todos, evidenciando o seu carater social, de suporte/apoio, além de seus
servicos a partir de diferentes necessidades especiais.
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Entende-se, portanto, como politicas publicas o resultado da dindmica do jogo de forgas
que se estabelecem num ambito das relagdes de poder, relagdes essas constituidas pelos grupos
econdmicos e politicos, classes sociais e demais organizagdes da sociedade. (BONETI, Apud
BUCCIO & BUCCIO, 2008 p.21)

Com base nessa definicao, percebe-se que as politicas publicas estdo embasadas em
forgas que séo repassadas para o estado através de um jogo de poder refletindo em toda socie-
dade e, consequentemente, na educacao.

Baseando-se nesta perspectiva, o artigo traz em seu bojo questionamentos que se ref-
erem a como estdo sendo implementadas as politicas publicas em educagao especial e inclusiva
no municipio de Teresina a partir das leis e reformas criadas com o fim de atender esta nova forma
de se conceber o ensino e, ainda, como os alunos com necessidades educativas especiais es-
tdo sendo atendidos, como as escolas estao se preparando para recebé-los e atendé-los, enfim,
como se esta efetivamente realizando a educacao inclusiva em Teresina (PI).

No decorrer deste trabalho, serdo delineadas as politicas implementadas desde as pri-
meiras LDB’s, ressaltando-se a evolucao destas politicas dentro do contexto brasileiro, buscando
descrever as atuais medidas realizadas no municipio de Teresina, bem como trazer reflexdes
acerca de seus avangos ou retrocessos.

Para uma analise dos problemas em questao propde-se descrevé-los, entender sua natu-
reza e fatores constituintes, ou predizer sua ocorréncia, fazendo uso de métodos caracteristicos
de qualquer dos paradigmas ou enfoques de investigagao conhecida no desenvolvimento através
de um levantamento documental de todas as modificacbes e adaptagdes das leis e politicas
considerando especialmente, a atual LDB, evidenciando-os no contexto da educacao especial
e inclusiva, verificando suas mudangas em relagao ao longo do tempo, avaliando a efetividade
destas mudancas identificadas, contemplando a inclusdo/educacao inclusiva, diante da realidade
do municipio de Teresina (PI).

No desenvolvimento dos questionamentos da pesquisa documental, buscou-se conhecer
a existéncia de escolas inclusivas, em Teresina, com os parametros atuais das politicas publicas.
Caso contrario, apresentar os aspectos considerados necessarios para que uma escola se torne
inclusiva, bem como observar sua organizagao a fim de atender a todos os alunos, os recursos
apropriados, servigos especializados, organizagdo da comunidade, por fim, todos os avangos
legais.

Conclui-se apontando para o fato de se considerar a necessidade de implementacéo
das respectivas politicas publicas, tendo em vista a melhoria da qualidade do ensino, pois, como
se sabe, é por meio da inclusédo escolar que se podera modificar a atual e cristalizada estrutura
social, sendo estas politicas os meios legais de se conseguir realizar a verdadeira educagao que
privilegia a todos independente de suas condi¢gbes de saude, sociais, educacionais, possibilitan-
do, desta forma, o desenvolvimento de meios sociais mais insivos.

Fundamentagao Teérica

De acordo com a politica nacional de educagao especial na perspectiva da educagao
inclusiva (2008, p. 3),

[...] o movimento mundial pela inclusdo € uma agao politica, social, pedagdgica, des-
encadeada em defesa dos direitos de todos os alunos de estarem juntos, aprenden-
do e participando sem nenhum tipo de discriminagéo. A educacgao inclusiva constitui
um paradigma educacional fundamentado na concepgéao de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca, como valores indissociavel. (BRASIL, 2008 P.3)

76 Linguagens, Educacao e Sociedade - Teresina, Ano 14, n. 20, jan/jun, 2009



Assegurar a todos a igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na escola,
sem qualquer tipo de discriminacdo, € um principio que esta em nossa constituicdo desde 1988,
mas que ainda nao se tornou realidade para milhares de criancas e adolescentes que apresentam
necessidades educativas especiais, vinculadas ou nao a deficiéncia.

Historicamente, a educacéo inclusiva chegou ao Brasil com o compromisso de oferta de
“‘Educacao para Todos”, assinado em Jomtien, na Tailandia (UNESCO, 1990), durante o primeiro
ano do governo Collor (1990-1992). Anos turbulentos pelas importantes questdes econémicas
decorrentes do confisco das poupancas do povo, veio o impeachment do Presidente da Repu-
blica, levando o vice a presidéncia e o Brasil a extinguir o érgéao responsavel pela educagao es-
pecial.

Dez anos depois, o INEP-Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas educacionais (BRAS-
IL, 2000) fez o balango da implementagao dos compromissos de Jomtien. Neste contexto, € pos-
sivel perceber o universo das politicas publicas implementadas: “Programa de Garantia de renda
minima, educacgao de qualidade para todos”, “Programa acorda Brasil”, dentre outros. E, a partir,
destes programas questiona-se: e os alunos com necessidades educativas especiais? Por que
nao foram incluidos nessas politicas? Sabe-se, no entanto, que o Brasil nao foi o Unico pais a nao
incluir os alunos com necessidades educativas especiais nas politicas de “Educacéao para todos”.
Assim, o banco mundial, através da ONU, reuniu delegados de noventa e dois governos e vinte
e cinco organizagdes internacionais em assembléia em Salamanca, Espanha, em 1994. Nesse
evento foi reafirmado o compromisso de educacao para todos, como é citado no documento da
UNESCO: “[...] reconhecendo a necessidade e urgéncias do providenciamento de educacgao para
as criangas, jovens, e adultos com necessidades educativas especiais dentro do sistema regular
de ensino” (UNESCO, 1994, p. 9).

Assim, reendossa a estrutura de agdo em educacgao especial como meio para se atingir
a educacao inclusiva. O novo compromisso foi firmado por meio da “Declaragdo de Salamanca
sobre principios, politicas e pratica em educacéao especial”. (UNESCO, 1994).

Desde entao, o Brasil vem se organizando para cumprir esse importante acordo inter-
nacional, e, mais do que isso, para garantir os direitos de cidadaos historicamente excluidos. A
declaracao de Salamanca € um marco na definicdo dos alunos que tém direito a escolarizacéo de
qualidade como qualquer cidadao. E sobre a educacéao inclusiva aponta que:

[...] toda crianca tem o direito fundamental a educacéo e deve ter a oportunidade
de conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem; toda crianga tem cara-
cteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe sédo
préprias; os sistemas de educagcdo devem ser planejados e os programas educa-
tivos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades; as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem
ter acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar através de uma
pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades; as
escolas regulares, seguindo esta orientagéo inclusiva, constituem os meios capazes
para combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e solidari-
as, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagao para todos; além
disso, proporcionam uma educacgéo adequada a maioria das criangas e promovem
a eficiéncia, numa ¢6tima relagdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo.
(UNESCO, 1994, p.1).

Isso significa que a escola deve receber alunos “independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (UNESCO, 1994, p.17). Nesse
contexto, a expressédo necessidades educativas especiais “refere-se a todas as criangas e jov-
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ens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem”
(UNESCO, 1994, p.18).

1 — Panorama das Politicas em Educacgao Especial e Inclusiva

A educacao é um fator essencial para a socializacido do individuo e seu desenvolvimento
fisico, cognitivo, social; entretanto, tornando-o o individuo um ser potencializador do seu meio,
seja ele “normal” ou “diferente”. Ser diferente na educacéao € ser “especial”, € precisar de cuidados
e assisténcia aqueles que apresentam deficiéncia intelectual, fisica, motora, surdez, dificuldades
acentuadas de aprendizagem, disturbios e outras necessidades educativas especiais.

Portanto, a histéria da educagao especial vem se delineando segregadora desde an-
tiguidade quando as pessoas com necessidades especiais eram excluidas da sociedade. Os
individuos com tais necessidades eram considerados como degenerag¢ao da raga humana e, as-
sim, fechados em asilos, celas, hospitais, por conta dos transtornos que causavam para os seus
respectivos meio sociais. Esta situagcao permaneceu com o advento do cristianismo: continuavam
segregados da populagado, recebendo servigos de moradia e alimentagdo. Naquela época os
deficientes eram considerados pecadores e nasciam deficientes como forma de se redimir dos
pecados dos antepassados, sendo tratados por meio de torturas e exclusées (BUCCIO; BUCCIO,
2008, p. 22).

Segundo a mesma autora citada, no final da Idade Média e inicio da Moderna, com o
Renascimento, propbs-se a valorizagdo do ser humano. O deficiente recebeu atendimento es-
pecializado do ponto vista médico-terapéutico, havendo certo avanco no atendimento a pessoa
com deficiéncia. No Brasil, em meados do século XX, os atendimentos a estas pessoas foram
feitos em institui¢cdes, sob influéncia da perspectiva médica e assistencialista, sendo totalmente
subordinados as terapéuticas da época. A institucionalizagéo tinha como consequéncia a segre-
gacgao destes sujeitos com necessidades especiais. Somente apds a Segunda Guerra Mundial,
com o grande numero de mutilados, a sociedade passou a integra-los, surgindo, assim, politicas
de integracao que, ao final do século XX, resultaram numa nova visdo de politicas publicas sob a
otica da incluséao.

Com a Declaragao Universal dos Direitos Humanos em 1948, com a chegada do século
XX, surgiu a proposta de inclusdo, na qual era 0 momento em que as pessoas com necessidades
especiais passaram a ser considerados cidadaos com direitos e deveres e as familias das pes-
soas que apresentavam alguma deficiéncia iniciaram um debate, e organizaram-se, realizando,
entdo, as primeiras criticas sobre a segregacgéo, surgindo assim, o movimento em prol da in-
clusao. No Brasil, a educagao enquadrou-se no sistema geral de educagao com a aprovagao da
Lei n° 4.024/61, contemplando o atendimento as pessoas com necessidades especiais, quando
possivel no sistema regular de ensino (GUEBERT, 2007, p. 34).

Em meados da década de 1970, nos Estados Unidos, comegaram a surgir as primeiras
teorias sobre a inclusao, debates, redes de informacgdes sobre o assunto, com a finalidade de pro-
porcionar melhores condi¢cdes de vida aos portadores de deficiéncia, além de ter sido aprovada
em lei modificagdes curricular para garantir a aprendizagem de todos. Estudos recentes nos anos
de 1980, a década dos tratados em que consistiam sobre as primeiras declaragdes defendendo
0 processo inclusivo langando um programa de agao mundial para as pessoas deficientes (GUE-
BERT, 2007, p.34).

Segundo anovalLeide Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei 9.394, de 20.12.1996),
no capitulo V, a educacéao especial é definida como “modalidade de educacao escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para portadores de necessidades especiais” (art.58),
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sendo a oferta de educacéao especial “dever constitucional do Estado” (art. 58,§ 3°). Além disso, a
LDB prevé “curriculos, métodos e técnicas, recursos educativos e organizagao especificos” para
o atendimento adequado de Necessidades Educativas Especiais (art. 59, ) e “[...] Professores de
ensino regular capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns.” (art. 59,
[I).

Para Minetto (2008, p.20), a nova politica educacional é construida segundo o principio
da igualdade de todos perante a lei. Abrange os individuos de todas as classes, tendo como pilar
o principio da democracia social, que é igualdade de oportunidades. No entanto, sua efetivagao
implica a consideracao de situacdes especificas e historicamente determinadas pelo contexto,
como, por exemplo, o atendimento de alunos com necessidades educativas em escolas espe-
ciais. Muitos poderiam dizer que as politicas educacionais brasileiras sempre se mostraram de-
mocraticas, no entanto surgiram curriculos fechados, o que ndo permitiam adequacdes. Contudo,
observamos um grande salto na fundamentagéo da lei n. 9.394/96 e na proposta dos parametros
curriculares nacionais.

Ainda, dessa forma, encontram-se escolas que ndo predispdem de recurso apropriado
Ou uma equipe para estarem com as criangas que mais necessitam de apoio no processo de
aprendizagem. Falar de incluséo é falar de um propésito muito abrangente, uma jornada longa
que propiciara também aos professores o direito de construir e ampliar suas habilidades.

Mazzota (2003) citado por Minetto (2008 p.28) salienta-se o uso de diferentes termino-
logias como outro destaque, pois aborda uma confusao conceitual sobre integracéo e inclusao,
sendo esses termos utilizados com o mesmo significado num determinado momento, mas em
outras situagdes, em oposigao ou superagao da integragao pela inclusao.

O modelo de integracéo das pessoas que apresenta alguma necessidade especial surge
em meados dos anos 60, associada aos questionamentos acerca das praticas sociais de ex-
clusdo e segregacao. Assim, tem inicio o movimento do mainstreaming, que pode ser definido
como um canal educativo geral, cujo fluxo conduz todos os alunos, com ou sem capacidades ou
necessidades especificas. E com esse movimento que o aluno com deficiéncia intelectual passa
a ter acesso a educacao, a qual deve ser adaptada as suas necessidades. Entretanto, esse proc-
esso de integragao se traduz uma estrutura intitulada de sistema de cascatas, que se constitui em
uma forma condicional de insercdo em que vai depender do aluno, do nivel de sua capacidade,
de adaptacgdes as opgdes do sistema escolar- a sua integragéo, seja em uma sala regular, seja
em uma classe especial. (MANTOAN, apud PAN, 2008, p. 81).

De acordo com Pan (2008), o processo de incluséo, entretanto, nao é facilmente alcanga-
do apenas através da instauragdo de uma lei. Tao pouco pode ser concluido rapidamente. Exige
uma série de medidas gradativas de reformulagdo do ensino que comega pelos ja citados cur-
riculos e métodos, e vai além. O atendimento de pessoas com necessidades educativas especiais
na rede regular de ensino exige dos seus profissionais conhecimentos produzidos em diferentes
areas (psicologia, medicina, pedagogia, arquitetura etc.) para gerar um saber interdisciplinar, in-
dispensavel ao sucesso da inclusao.

A escola desmistifica o termo incluséo, pois para ela o aluno necessariamente teria que
se adaptar a escola, aos parametros concedidos, e ndo a escola se adaptar ao aluno com neces-
sidades educativas especiais. O discurso da inclusao das pessoas com necessidades especiais,
na escola, no trabalho, nos espagos sociais em geral, tem se propagado entre educadores, famil-
iares, lideres e dirigentes politicos, sendo que isso ndo quer dizer que a inser¢gao de todos nos
diversos setores da sociedade seja uma pratica corrente ou uma realidade ja dada. As politicas
publicas de atengao a este seguimento, geralmente, estao circunscritas ao tripé saude, educagao
e assisténcia social, sendo que os demais aspectos costumam ser negligenciados.
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O processo de integragéo se traduz por uma estrutura que visa favorecer o ambiente
de convivio, 0 menos restrito possivel oportunizando a pessoa portadora de neces-
sidades educacionais especiais um processo dindmico de participagao em todos os
niveis sociais, por outro lado, a pratica da INCLUSAO propde um novo modo de in-
teracao social, no qual ha uma revolugéo de valores e atitudes, que exige mudancgas
na estrutura da sociedade e da propria educagao escolar. (PAN, 2008, p.104).

Entretanto, integrar uma crianga em uma escola ndo € o mesmo que inclui-la, pois a
escola precisa se adaptar as especificidades de cada crianca e aprender com o convivio dela.
Integrar é centralizar a crianga no convivio social, reabilitando. A inclusdo é apropriar-se das suas
necessidades educativas especiais, porém, parte de outro paradigma no qual a deficiéncia ndo é
responsabilidade exclusiva de seu portador, cabendo a sociedade modificar-se para propiciar uma
insercao total de quaisquer individuos, independentemente de seus déficits ou necessidades, € a
escola que deve ser convocada a dar respostas a todas as diversidades.

A proposta de inclusdo fundamenta-se, portanto, em uma filosofia que possibilita a con-
strugdo de igualdade de condi¢des a todos no que se refere ao atendimento educacional e profis-
sional, objetivando, pois, oportunizar o acesso e permanéncia de alunos com necessidades edu-
cativas especiais no sistema educacional brasileiro. Contudo, existem varios problemas referentes
ao ensino que sao vivenciados nas escolas, como a falta de infra-estrutura para atender as neces-
sidades dos alunos, a capacitagao do corpo docente em lidar com este aluno ,independente do
seu nivel de ensino e limitacéo.

Metodologia

Para elaboragao do presente artigo realizou-se uma pesquisa de carater qualitativo, cujo
desenvolvimento se deu a partir de pesquisas de documentos oficiais, leis, portarias, reformas
gque embasam as politicas publicas em educacao especial e inclusiva.

As leis as quais se teve acesso sao as que embasam a educacgao especial e inclusiva, tais
como na LDB n. 4.024/61: educacao para os excepcionais, a LDB n. 5.692/71: "tratamento es-
pecial aos alunos com deficiéncia fisicas ou mentais” e a LDB n. 9.394/96: que “revé a educagao
especial como modalidade da educacao escolar, ensino publico a pessoas com necessidades
especiais”.

Assim, esta pesquisa de campo foi realizada em uma escola regular de Teresina na qual o
instrumento para coleta de dados, consiste em entrevista semi-estruturada, (em anexo), sendo os
sujeitos desta pesquisa a representante da Secretaria Municipal de Educacgao e Cultura (SEMEC)
do municipio de Teresina (Pl), responsavel pela Coordenag¢ao de Educagao Especial e Inclusiva,
a pedagoga de uma escola inclusiva e uma professora que atua junto a criangas com deficiéncia,
ambas no respectivo municipio.

A pesquisa teve inicio com a selegédo da escola que atendesse alunos com necessidades
educativas especiais incluidas no ensino regular, indicadas por tal coordenagdo municipal de
educacao especial e inclusiva.

Resultados e Discusséo
1 — Das condicdes de atendimento a crianga com deficiéncia

Primeiramente, ressalta-se que a escola inclusiva pesquisada apresentava ao todo 8
(oito) criangas com necessidades educativas especiais, sendo estas com diagnostico de baixo
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rendimento escolar, dificuldade na linguagem e alteragdes na fala, TDAH e dislexia.

O diagndstico de cada crianga era encaminhado a escola através da Secretaria Munici-
pal de Educacéo que dispunha de um nucleo psicopedagdgico no qual todas as criangas eram
assistidas, sendo realizadas avaliagdes pelos profissionais, dentre eles psicélogos, psicopeda-
gogos, psiquiatras, assistentes sociais e fonoaudidlogos e encaminhados para a escola a qual a
crianga estava matriculada.

A escola, desta forma, dispunha de um apoio pedagogico especifico para a crianga que
apresentasse dificuldade acentuada de aprendizagem (tais como: deficiéncia intelectual, TDAH,
dislexia e outras deficiéncias), para que pudessem ser atendidas, levando aos professores orien-
tagdes acerca da forma de intervencao pedagdgica a estas criangas, estimulando-os, principal-
mente, quanto a atencao especial e a motivacao para que trabalhassem com mais disposicéo e
afinco no acompanhamento dos alunos de sua classe. Diante disso, percebeu-se, porém, que nao
havia uma integracao efetiva desta crianga na escola, pois era ausente a elaboragdo de um plano
de aula adaptado as suas necessidades, além deste aluno permanecer muito tempo em uma sala
de apoio pedagadgico.

Sobre isto, Minetto (2008 p. 46) salienta que, o planejamento escolar, para favorecer a
inclusao satisfatoria, implica diretamente tanto para o professor, quanto para a equipe pedagdgica
e para o aluno, O professor, enquanto planeja € influenciado por suas concepgdes pessoais, val-
ores, histérias de vida, formagao entre outros. Com base nesses requisitos, pode planejar tendo
em vista o aluno e suas potencialidades, dificuldades e necessidades.

Na educacao inclusiva, o plano, a exemplo das leis, decretos e resolugdes que regulam-
entam a educagdo especial, tem como objetivo garantir o direito a educagao, que ¢é direito legal
e subjetivo, bem como regulamentar questdes relacionadas a formagéo dos professores, aces-
sibilidade, dentre outros aspectos.

2 — Politicas Publicas em Educacao Especial e Inclusiva no contexto do Municipio
de Teresina (PI)

O municipio de Teresina, junto a SEMEC (Secretaria Municipal de Educagao e Cultura),
tem oferecido condi¢des de implementacido do acompanhamento as pessoas com necessidades
educativas especiais, sistematizado nos moldes do desenvolvimento, nos programas de corregao
de fluxo, inclusive dando condi¢des eficazes aos professores, capacitando-os para ter um melhor
aproveitamento das propostas inclusivas.

O governo do estado através da SEID (Secretaria de Educagéo e Inclusdo da pessoa
com Deficiéncia) tem mantido, de forma criteriosa, em todos os lugares, principalmente nas es-
colas, a diversidade da acessibilidade, assim como também proporcionando as criangas com
necessidades educativas especiais um centro de apoio especializado CIES (Centro Integrado de
Educacao Especial), juntamente com o CEIR (Centro Integrado de Reabilitagdo), um dos maiores
centros do nordeste em reabilitacdo da criangca com deficiéncia, no que concerne aos tratamentos
especializados, proporcionando as criangas carentes a integragdo na sociedade, contribuindo
para o estabelecimento de sua dignidade e exercicio pleno da sua cidadania.

Ainda, visto por esse angulo, o municipio de Teresina é constituido por um modelo de cas-
catas, como paradigma de apoio/integracéo, garantindo o processo de permanéncia da educagao
especial: ha uma maior integragcado que necessariamente inclusdo havendo uma total segregacao
de valores e competéncias.

Entretanto, o municipio esta proporcionando mudangas na educagao especial, haja vista
que muitas escolas do Estado, como também da Prefeitura, incluem criangas com necessidades
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especiais na rede regular de ensino. Ha em torno de 100 escolas com acessibilidade e 150 salas
de aula equipadas para atendimento a pessoa com deficiéncia, ha, da mesma forma, a capaci-
tacao de professores no atendimento educacional especializado, a acessibilidade arquitetonica,
rampas, transporte coletivo eficiente, respeitando-se a Constituicdo Federal.

De acordo com a fala da coordenadora de educagéao especial da SEMEC, a escola regu-
lar do municipio atende aos alunos com necessidades especiais de forma satisfatoria, proporcio-
nando também um PPP (Projeto Politico Pedagdgico) no qual,

[...] todos os educando e mais especificamente os educando com necessidades educacionais, ne-
cessitam de acompanhamento mais individualizado para que possam melhor desenvolver-se, assim
todos estes sao tarefas de uma escola inclusiva, que precisa ter como filosofia de trabalho a valoriza-
¢ao da diversidade humana e a convicgao de que os sujeitos, apesar de suas especificidades sao ca-
pazes de desenvolver a sua autonomia”“as deficiéncias e /ou dificuldades tem suas especificidades,
que precisam ser conhecidas, de forma mais especifica, por gestores e principalmente professores
para que possam formular um plano de trabalho (individual e ao mesmo tempo coletivo) condizente
com tais necessidades e considerando suas potencialidades.

De acordo com tal coordenadora, o municipio de Teresina, através de a¢des baseadas em
parceria entre todas as secretarias municipais, além da rede estadual e entidades filantrépicas,
bem como com o Ministério da Educacgao, através da secretaria de Educacao Especial, busca
oferecer servigos, projetos, programas e agdes que visam o melhor acompanhamento dos edu-
candos com necessidades educacionais especiais. As criancas atendidas estdao compreendidas
entre a faixa etaria de 0 (zero) anos aos 18 anos.

Em Teresina, essas criangas sédo atendidas em escolas especiais da rede municipal, es-
tadual, particular, além de entidades filantrépicas. Sdo assistidas por uma equipe multiprofissional,
diagnosticadas, avaliadas e encaminhadas para tratamento em centros de educagéao especial, ja
mencionados anteriormente. A escola regular de ensino, porém, ainda nao disponibiliza o atendi-
mento individualizado. Sendo assim, o diagndstico de cada crianga € encaminhado a escola de
modo que o professor utilize-o a fim de orientar suas praticas em relagao a respectiva crianca,
facilitando o seu desenvolvimento e aprendizagem.

Igualmente, sao oferecidos cursos, por todas as redes. No caso especifico da Rede Mu-
nicipal de Ensino, a coordenadora enfatiza que:

[..] esta desenvolvendo uma politica de formagao de gestores e educadores, mas diretamente desde
de 2003, quando o Ministério da Educagao comegou a oferecer um maior incentivo para 0 processo
de incluséo escolar. Assim, foram realizado curso de Libras, Braille, Comunicagéo Alternativa, além
das parcerias com o CAS, CAP, ACEP, entre outros, visando esse fim. Nos proprios cursos de libras
sdo abordadas questdes pedagodgicas relativas a aquisigdo do portugués como segunda lingua para
os surdos. Em todos os cursos ha um investimento por parte do municipio, no qual oferecem equipa-
mentos para melhor comunicacéo, para a participagdo dos alunos com deficiéncia motora e visual.

Ao se entrevistar a pedagoga, coordenadora da escola pesquisada, registrou-se em sua
fala que ha oito criangas com baixo rendimento escolar e dificuldade na linguagem, na fala, TDAH,
dislexia e outras condutas tipicas com idades compreendidas entre 6 (seis) a 8 (oito) anos, sendo
que estas criangas ficam praticamente como ouvintes em sala de aula, havendo a segregacao, e
no contra-turno sao atendidas em uma sala de apoio pedagogico. Quando foi perguntada sobre o
sucesso da pratica inclusiva a pedagoga enfatizou que:

[...] nessa area ainda os professores néo estao totalmente capacitados, mas coloca que na escola os
alunos recebem com gratidao todas as criangas seja ela especial ou néo; e ndo ha rotulagdo nisso e
0 sucesso vem com a implementagao de novas politicas publicas.
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Sobre o plano politico-pedagdgico da escola as necessidades linguisticas diferenciadas
dos alunos sao contempladas, destacando-se o ensino de libras, as necessidades diferenciadas
de abstragao, temporalidade e de aceleragao de estudos dos alunos, a flexibilizagcao curricular,
objetivos, conteudos, metodologia e avaliagao. Acerca disto a pedagoga coloca que:

A escola procura minimizar tudo e qualquer problema das criangas com necessidades especiais
organiza palestras para as familias como orientagdo em casa e diante das tarefas escolares, ofici-
nas criativas, contemplado totalmente a inclusdo e encaminha para outros centros especializados
quando nao ha tratamento propicio dentro da escola.

Segundo Minetto (2008 p.56), a organizagao de uma escola realmente inclusiva esta
retratada no seu curriculo e na estruturagao do projeto politico-pedagogico (PPP), que deve ultra-
passar a mera elaboragéo de planos e exigéncias burocraticas. O PPP caracteriza e identifica a
escola, ou seja, € a “cara” da escola. Por isso, deve acompanhar as modificacdes da sociedade,
da historia, de seus fatos, dos acontecimentos e das legislagdes, considerando aspectos sociais,
politicos, culturais e antropolégicos que caracterizaram.

A autora destaca ainda que seja urgente e indispensavel as modificagdes em um curriculo
escolar. Em um curriculo fechado, ha como vantagem certa “comodidade” para o professor, sendo
que este se limita a aplica-lo, seguindo passo a passo as programagodes. Por sua vez um curriculo
aberto adapta-se as particularidades do ambiente e dos alunos. Todos os alunos podem se ben-
eficiar dele, pois € possivel encontrar diferentes formas de atender a diversidade de todos.

Na sala de aula, quando se perguntou sobre o plano de ensino desenvolvido pelo profes-
sor, a professora entrevistada enfatiza que:

[...] a escola disponibiliza de material pedagdgico os mais variados possiveis, jogos especificos para
as criangas com necessidades especiais individuais , separa por nivel de aprendizagem, e os alunos
que nao acompanham ¢é incluso na sala de apoio pedagdgico especifico (APE).

O plano inclusivo desta escola nao prevé adaptagdes em curriculos, organizagao da dis-
ciplina de forma a favorecer sua total inclusdo no ensino-aprendizagem, e sim, 0 que mais se vé é
uma integragao dessa crianga nas salas de aulas. A escola contempla recursos apropriados para
pessoas com necessidades especiais, rampas, banheiros modificados, s6 ndo ainda nas salas de
aulas nem o uso de aparelhos informatizados para as deficiéncias sensoriais.

As estratégias de avaliagdo sdo encaminhadas para um 6rgao especifico e as criangas o
fazem na sala de apoio pedagdgico por que ndo conseguem acompanhar o nivel de ensino das
outras criangas. A professora diz que:

[...] todas as criangas com necessidades especiais é vista como uma crianga normal, que se sente
capaz e procura das melhores formas possiveis envolverem essas criangas com as outras, mas a
escola exige tempo e ndo muitos recursos para certa “paciéncia”’, mas procuro de todas as formas
fazer com que a crianga se alfabetize e saia da escola lendo, mesmo tendo que as vezes leva-las a
sua propria residéncia para, contudo alfabetiza-las.

Visto assim, ainda ndo ha uma total inclus&o, pois a escola integra as criangas com ne-
cessidades educativas especiais: a crianga se adapta a escola e ndo a escola se adapta a ela,
sendo contemplada com a sala de apoio pedagdgico, ou centros especificos no qual recebera
mais orientagdes e um atendimento especializado. Assim, cada escola procura se organizar da
melhor forma para que possa atender a toda demanda. Vale ressaltar que, por sua vez, faltam
muitos equipamentos, o desenvolvimento de tecnologias assistivas direcionadas a crianga com
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deficiéncia, recursos audios-visuais, professores mais capacitados.

Destaca-se, ainda, que o Governo do Estado, juntamente com a Prefeitura e 6rgaos afins,
vém investindo e procurando cada vez mais a melhoria na educacao, contemplando continu-
amente a inclusao, adequando-as as politicas publicas atuais.

Para Pan (2008 p.133), o compromisso em oferecer resposta a “diversidade das neces-
sidades de aprendizagem dos alunos” e em superar as possiveis barreiras “(...) a aprendizagem
e a avaliacdo tanto do aluno quanto das turmas” € o desafio a ser enfrentado. Por um lado a
educacao especial traz uma contribuicdo para a sala de aula por meio dos planos de educacéao
individualizados. Por outro, a escola é levada a repensar seus valores, estabelecendo valores
inclusivos e, assim, reestruturando sua organizagao, seu curriculo, seu planejamento e sua av-
aliacao, de modo a superar suas proprias barreiras para aprender com as diferencas e a aprender
a responder as necessidades dos alunos.

Por fim, a educacgao especial obteve grande avanco em relagéo a LDB de 61,71 e 96, pois
além de existirem classes, escolas de servigos especializados, existe uma preocupacio quanto a
capacitacao de profissionais que possam atender esse alunado em suas condi¢cdes especificas,
quando nao for possivel sua inclusdo em classes comuns do ensino regular.

3 — A Evolugao da Legislagao e a trajetéria da Educagao Inclusiva.

A LDB n. 4.024/61 enfatiza que a educacao de “excepcionais”, deve no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagao, a fim de integra-los na comunidade. Nesse periodo
a pessoa com deficiéncia era reduzida somente a deficiéncia que a acometia, ficando constante-
mente em desvantagem. A LDB n. 5.692/71 que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento
especial aos alunos com deficiéncia fisicas e mentais, 0s que se encontrem em atraso consid-
eravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizagao de um
sistema de ensino capaz de atender as necessidades educativas especiais e acaba reforcando
o0 encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais. Houve ainda, uma pequena
preocupacao quanto aos alunos que apresentassem deficiéncias fisicas, mentais, motoras, den-
tre outras, afirmando que estes deveriam receber tratamento especial, mas que nao havia uma
pratica pedagodgica adequada em todas as areas do conhecimento, além de recursos adaptados.
Deste modo, os professores acabavam por trabalhar automaticamente, ndo sendo comum a troca
de experiéncias de forma isoladas.

A LDB de 96 salienta que a educacao especial € uma modalidade de educacgao escolar,
devendo o ensino publico ser destinado a todas as pessoas com necessidade especiais, contem-
plando os direitos basicos destes sujeitos a partir da educagao infantil, além de professores espe-
cializados, do acesso igualitario aos beneficios, de servigos de apoio especializado, sobretudo da
ampliagdo do atendimento na propria rede publica regular de ensino.

Na LDB n. 9.394/96, art. 60, enfatiza-se que, os 6rgdos normativos dos sistemas de
ensino estabelecerao critérios de caracterizacao das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagao exclusiva em educacgao especial, para fins de apoio técnico e finan-
ceiro pelo poder publico. No artigo 55, preconiza-se que os sistemas de ensino devem assegurar
aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagao especificos para atender as suas neces-
sidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a
conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e, a aceleracdo de estudos
aos superdotados para a conclusao do programa escolar.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente - Lei n. 8.069/90, artigo 55 — refor¢a os disposi-
tivos legais supracitados, ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigagdo de matricu-
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lar seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também, nessa década, documentos como
a Declaragdo Mundial de Educacgao para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994),
passaram a influenciar a formulacido das politicas publicas da educacao inclusiva.

0s grupos excluidos — os pobres, os meninos e meninas de rua e trabalhadores; as
populacdes das periferias urbanas e zonas rurais; os nébmades e os trabalhadores
migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e linguisticas; os refugia-
dos; os deslocados pela guerra; e os povos submetidos a um regime de ocupagéo
—nao devem sofrer qualquer tipo de discriminagao no acesso as oportunidades edu-
cacionais [...] as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a
igualdade de acesso a educacao aos portadores de todo e qualquer tipo de deficién-
cia, como parte integrante do sistema educativo. (UNESCO, 1990, p. 4).

Assim, houve muitos avangos ao longo da historia da educagéao especial, porém ainda ha
muito o que ser feito. A educacao necessita de mudancgas de forma que possa atender adequada-
mente a todos, promovendo uma transformacao de qualidade, mais ampla e permanente no sis-
tema escolar. Assim, € necessaria e urgente a analise da educagéo especial como um conceito
que deve ser situado na realidade social e politica vigente, onde através das politicas publicas
adequadas objetivem a incluséo social, os direitos e a valorizagao de todos, especificamente aos
alunos com necessidades especiais.

Para Buccio & Buccio (2008), no que se trata da pessoa com necessidades especiais, 0
preconceito e o estigma estédo presentes. Ela é rotulada com base em padrdes das pessoas ditas
‘normais”, sem levar em conta que sao diferentes e que apresentam outras capacidades sejam
elas sensoriais motoras ou intelectuais. Isso quer dizer que quem se afasta demais dos critérios
da normalidade ¢é alvo de “correcdo”, ou € excluido.

Todas as criangas sem distingdo merecem receber uma educacao de qualidade. Deve
ser viabilizada, portanto, por meio de um carater cultural, considerando o individuo e seu meio,
seja ele com ou sem deficiéncia, entendendo-o em sua totalidade, apesar de suas especifici-
dades, pois cada individuo tem sua maneira propria de aprender, tem suas particularidades, e
limitacbes como todo e qualquer individuo,e acima de tudo a sociedade, escola, deve incluir nao
sendo portanto, estigmatizada.

Consideragoes Finais

De acordo com a pesquisa realizada através da analise de documentos oficiais, leis, politi-
cas, resolucdes, assim como, estabelecendo uma ponte entre as politicas publicas em educacéao
especial e inclusiva implementadas no municipio de Teresina, verificadas por meio da pesquisa
de campo realizada em uma escola inclusiva do respectivo municipio, além de visitas a SEMEC
(Secretaria de Educacgao e Cultura da Prefeitura), apoiando-se, ainda, em registros da atual LDB
e considerando a evolugao da educacéo inclusiva no Brasil e os impactos das novas politicas pu-
blicas, buscou-se, com este artigo, correlacionar as modificagdes e adaptacdes das leis as estas
politicas implementadas no municipio de Teresina (PI).

Assim, dentre as varias mudancas ocorridas no cenario educacional do municipio, obs-
ervou-se que a inclusao de criangas com necessidades especiais em escola regular, vem obe-
decendo, de forma gradativa a nova lei e diretrizes e bases da educagéo, trazendo a criagdo dos
centros de apoio especializado para atendimento educacional e terapéutico das criancas, sendo
um polo de apoio pedagodgico, na qual a crianga é mais estimulada, tornando-a mais independ-
ente, proporcionando seus habitos basicos e aquisicao de valores para incluir tanto na sociedade,
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como na familia, visto que a crianca nao tera que se adaptar a escola e sim, a escola que ira se
adaptar a crianga de acordo com suas especificidades e particularidades.

Entretanto, ainda no municipio, ndo ha uma total inclusédo destas criangas, ja que algumas
delas ainda se sdo acompanhadas de maneira integral em centros especializados, fato que a
segrega, tendo em vista que a escola regular ainda nao esta totalmente apta a receber tais alunos
e nao havendo capacitagao, nem recursos apropriados, classificando o estado como modelo de
cascatas/ apoio.

Desde Declaragao Mundial de Educacgao para Todos (1990) e a Declaragdo de Salaman-
ca (1994), que a educacgao sofreu influéncias na formulagao de suas politicas publicas inclusivas.
No caso de Teresina, ressalta-se que o municipio juntamente com o estado vem lentamente pro-
porcionando as condi¢gdes apropriadas as criangas com necessidades educativas especiais, pro-
movendo a acessibilidade através da construcao de rampas, banheiros adaptados, promovendo
cursos para professores, capacitagdo,o uso de algumas tecnologias assistivas, orientagdes para
familia, dentre outras medidas.

Evidencia-se, portanto, que ainda ha muito que se fazer, haja vista que nem todas as es-
colas do municipio adotaram as novas leis de politicas publicas.

E um grande impacto para cada estado as novas leis de politicas publicas, pois exige
de cada estado e municipio modificacdes em suas estruturas na area de educacao e inclusao.
Algumas mudangas podem ser verificadas no sistema educacional teresinense. Observa-se que
estao ocorrendo em fases, a partir das modificacbes que acontecem na educacdo como um todo:
melhoria na capacitacdo de professores, modificagdes na grade curricular adaptada as escolas
da rede regular de ensino, aceitagdo da familia de outras criangas quanto a convivéncia com cri-
ancgas especiais etc.

Afalta de um apoio a essas criangas especiais pode promover a exclusao de cada crianca
e adolescente, levando-os a ndo estarem na escola. Observa-se que, muitas vezes, as familias
nao encontram escolas organizadas para receber a todos e, receber um bom atendimento, sendo
esta auséncia de escolas inclusivas uma forma de discriminagao, sendo os centros de apoio es-
pecializados, as escolas especiais, alternativas para dar-lhe um suporte de educacao melhor. A
falta desse apoio pode também fazer com que essas criancas e adolescentes deixem a escola
depois de pouco tempo, ou permanecem sem progredir para os niveis mais elevados de ensino,
o que é uma forma de desigualdade de condigbes de acesso e permanéncia.

Referéncias

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional. Lei n.. 4.024, de 20 de dezembro de
1961. Fixa as diretrizes e bases da educagao nacional. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 14 de
dezembro de 1962.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Lei. 5.692, de 11 de agosto de 1971.
Fixa as diretrizes e bases da educacao nacional e da outras providéncias. Diario Oficial da Un-
ido. Brasilia, 12 de agosto de 1971.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n. 9394, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional. Diario Oficial da Uniao. Brasilia,
20 de dezembro de 1996.

. Estatuto da Criancga e do Adolescente (ECA). Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990.

. Educagéao para todos: avaliagao da década. Brasilia. MEC/INEP, 2000.

86 Linguagens, Educacao e Sociedade - Teresina, Ano 14, n. 20, jan/jun, 2009



. Ministério da Educagao e do Desporto. Secretaria de Educagéo Especial. Politica
Nacional de Educacado Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP,
2008.

BUCCIO, Maria Isabel e BUCCIO, Pedro Augustinho. Educagao especial: Uma Histéria em Con-
strugdo. 2.ed. Curitiba: Ibpex, 2008.

GUEBERT, Mirian Célia Castellain. Inclusdao: Uma realidade em discussdo. 2. ed. rev.
Curitiba:Ibpex, 2007.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Caminhos pedagégicos da Inclusao. Universidade Estadual de
Campinas/UNICAMP. Laboratdrio de Estudos e Pesquisas em Ensino e Reabilitacdo de Pessoas
com Deficiéncia - LEPED/ FE/ Unicamp, 2002. Disponivel em:http://www.educacaoonline.pro.br/
index. Acesso em 18 de marco de 2009.

MINETTO, Maria de Fatima. Curriculo na Educacao Inclusiva: Entendendo esse desafio. 2. ed.
Curitiba: IBPEX, 2008. v. 1.

PAN, Mirian Aparecida Graciano de Souza. O Direito e a diferenga: Uma reflexdo sobre deficién-
cia intelectual e Educacao Inclusiva. Curitiba: IBPEX, 2008.

UNESCO. Conferéncia Mundial de Educagéao para Todos. Brasilia: CORDE, 1990.

. Declaragao de Salamanca e Linha de Agcao sobre Necessidades Educativas Espe-
ciais. Brasilia: CORDE, 1994.

ANEXOS 1 - Entrevista semi-estruturada
Coordenadora da Semec:

1. O plano Municipal de educac¢ao contempla a educagao de pessoas com necessidades espe-
ciais no sistema escolar?

2. Quiais os tipos de programas incentivados pelo Municipio nestas areas? E a faixa etaria?

3. Existem politicas de identificacdo e atendimento a criancas que apresentam necessidades
especiais?

4. Ha oferta de cursos de Libras, Braille e Comunicagao Alternativa para todos os integrantes da
comunidade escolar, com énfase aos pais, professores do aluno e colegas de sala de aula? E for-
magao continuada para professores visando o atendimento as diferentes necessidades especiais
dos alunos (as)?

5. Ha oferta de servigos especializados de apoio, no Municipio, para o atendimento as pessoas
com deficiéncia?

Pedagoga:

1. Possivel relacao entre o tipo de deficiéncia e o sucesso/insucesso da pratica inclusiva nas es-
colas

2. Ha oferta de atendimento especializado no contra turno para os alunos com diferentes neces-
sidades educativas especiais (Sala de Recursos ou outros servigos)

3. A escola desenvolve algum trabalho de conscientizagdo sobre a inclusdo com a sua comuni-
dade interna e/ou externa?

4. Ha um projeto de avaliagdo em contexto (ou algo semelhante, realizado pela propria escola)
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para nortear o plano educacional destes alunos?
Professora:

1. O Plano de Ensino desenvolvido pelo professor prevé adaptagées como organizagéo do es-
paco, a selec¢do, adaptacao e utilizacdo de equipamentos e recursos para os alunos com neces-
sidades especiais de forma a favorecer sua inclusdo no processo de ensino-aprendizagem?

2. O professor desenvolve estratégias metodoldgicas diferenciadas para o ensino?

3. O professor utiliza recursos ou equipamentos complementares ou alternativos para atender as
diferentes necessidades dos alunos (as)?
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