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RESUMO

O artigo desenha o panorama da formacdo de
professores, possibilidades e desafios, apresentando
um quadro tedrico que se baseia na pratica reflexiva
do professor. Os aspectos tedricos basicos desse
trabalho sdo: a evolucdo das idéias pedagdgicas de
Jonh Dewey, bem como as idéias basicas de Chdn,
Gomes e Alarcado circulando entre outros estudos
voltados para o problema da formacao de professores
na perspectiva de uma prética pedagdgica reflexiva
gue se efetiva de forma criadora e criativa a partir da
acdo reflexdo-reacdo-acao.
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ABSTRACT

The article describes the panorama of teacher
formation the possibilities and challenges, by
presenting a theoretical review based on teachers
reflective work. On the eodution of the pedagogical
ideas from John Dewey, as well as from Shén, Gomez
and Alarcéo. This work considers other studies about
the problem of teacher formation ot the perspective
of a reflexive pedagogical practice that comes have
in a constructive and creative way starting from the
action-reflection-reaction-action.

Keywords: Teacher’'s Formation, Reflexive
Pedagogical Practice, Action-reflection-action.

O processo de reflexdo continua e
permanente do professor é uma forma de
avaliar o préprio trabalho desenvolvido na
sala de aula, a fim de perceber as
implicacdes da pratica pedagodgica na sua
formacdo, assim como perceber a
importancia dessa pratica na vida dos alunos.
Desse modo, uma reflexdo na e sobre a
pratica docente contribuird para o
redirecionamento do fazer pedagogico em
busca do aperfeicoamento da acao docente.

* Recebido em: agosto de 2005.
* Aceito em: novembro de 2005.

A acao-reflexdo—acao permite perceber,
entre outras coisas, se o0 trabalho
desenvolvido dentro e fora da sala de aula
esta atendendo as expectativas dos alunos,
seus interesses e 0s propositos da disciplina,
de modo geral a formacao do futuro
professor.

No caso especifico da formacao
inicial de professores, o0 processo reflexivo
€ exigéncia permanente considerando que
a funcéo do professor é “ [...] fundamentar
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os licenciandos “(futuros professores)
fazendo-os conhecer e refletir criticamente
sobre, os elementos presentes numa
situacdo de ensino aprendizagem.
(CAMARGO, 1983, p.43).

Esse processo reflexivo sistematico,
continuo e permanente, favorece o
reencaminhamento das atividades
desenvolvidas na sala de aula e fora dela,
para buscar o aperfeicoamento das acdes
docentes e discentes (ato de ensinar e
aprender), influenciando diretamente os
resultados satisfatorios em relacdo aos
elementos tedrico—praticos da formacéo do
professor, bem como no exercicio
profissional do futuro docente.

A formacdao inicial do professor,
prioritariamente, leva em conta o fato de que
0 ato de ensinar € uma pratica que supde
preparo especifico, aliado ao compromisso
politico—ético—pedagagico,

[...] cujo envolvimento e respo-
nsabilidade se definem pelo
engajamento do educador com a causa
democratica expressada pelo processo
de instrumentalizar o aluno politica e
tecnicamente, ajudando-o a construir-
se como sujeito. (MOISES,1995, p.14).

Desta maneira, é importante que o
professor, que trabalha com a formacao de
professores se preocupe a priori com a
reflexdo sobre a competéncia técnica e o
compromisso politico-ético-social como
norteadores e orientadores da pratica
pedagdgica.

Nos cursos de formagéo de profes-
sores a construcdo dos saberes e das
competéncias profissionais do docente,
teoricamente é realizada considerando duas
dimensfes: uma diz respeito a formacao
tedrico—cientifica, constituida pelas disciplina

de cada area ou curso. A segunda dimensao
e ofertada pelas disciplinas de formacéao
pedagdgicas constituidas como unidades de
ensino que “dao orientacdo a um tratamento
sistematizado do “que fazer” educativo da
pratica pedagoégica” (CANDAU, 1994, p.12,
tendo como funcéo principal fazer a
interligacéo entre o saber tedrico—cientifico,
0 saber pedagogico e o saber da pratica.

Tal postura de compromisso e
competéncia pela acao-reflexdo—acao
necessita que se compreenda prioritaria-
mente que a educacao ndo € adestramento
e que o professor reconheca a funcéo social
da profisséo e perceba o aluno como sujeito
em construcao que necessita de orientacdes
seguras para instrumentalizar-se politica e
tecnicamente a fim de construir-se como
profissional e cidadéo.

Portanto, a formacéo inicial do
professor se descaracterizara e enfrentara
sérios desafios se ndo representar a
mediacao entre as acdes de ensinar e de
aprender, tanto no curso quanto na profissao.
A adocéo dessa postura mediadora e
facilitadora na construcdo do saber
profissional do professor representa entender
a formacédo como veiculo que contribua para
a estrutura da pratica pedagodgica, evitando
a fragmentacdo do conhecimento, o
distanciamento entre a pratica docente e a
realidade dos participantes do processo
educativo e a visdo do papel do professor
como transmissor de conhecimento.

Para desempenhar bem a tarefa
complexa de ser professor e de ensinar, é
necessario preparo cientifico (académico
e pedagogico) técnico, humano,
politico—social e ético, suporte do compro-
misso de intelectual pesquisador, envolvido
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com as causas demaocraticas que estimulam
a responsabilidade com a formacéo do
homem-cidadao—profissional. Este deveria
ser o paradigma de sustentacéo da educacéo
formal em todos os niveis de ensino para o
desenvolvimento de uma sociedade e, no
Nnosso caso, caracterizada principalmente
pelos avancos tecnoldgicos da informatica
e da comunicacao.

Nesse contexto da formacao inicial,
a pratica docente caracteriza-se a partir de
trés pontos basicos indicados por Santos
(1998):

-%2Os conhecimentos especificos
da area de formacao, em cada curso—
saberes das disciplinas das diferentes areas
do conhecimento—que déao a identidade das
licenciaturas (letras, geografia, pedagogia,
fisica, matematica, etc);

-%1 Os saberes pedagdgicos que
constituem a formacao pedagogica—saberes
tedricos — praticos referente ao curriculo, ao
ensino, métodos didaticos e teorias da
aprendizagem, além do saber planejar as
atividades docentes e organizar as
experiéncias de ensino a serem
desenvolvidas em sala de aula;

-¥% Os saberes de experiéncias
gue se referem aos conhecimentos e
habilidades que o professor ou futuro
professor adquire no exercicio profissional
real ou simulado ao longo de sua formacéo
inicial ou continuada.

Esse saber profissional da pratica,
(consolidacdo dos saberes especificos e
pedagodgicos) que na maioria das vezes
durante o curso é simulado, € adquirido no
fazer e é caracterizado como conhecimento
tacito, segundo Santos (1998) leva o
professor a dar respostas a situacdes do

dia—a—dia de aula, quase que
automaticamente, muitas vezes um saber
fazer sem explicacdes para os resultados
satisfatorios, em situacfes conflituosas,
incertas e Unicas, proprias da vivéncia
complexa da sala de aula, chamadas por
Simon Veernman (apud Santos 1984) de
“choque da realidade” quando se referia as
experiéncias dos professores no seu primeiro
ano de docéncia. Esses “choques da
realidade” indicam que séo situacdes
proprias da sala de aula e que
constantemente se apresentam na pratica
docente dos profissionais da educacéo ao
longo de sua vivéncia profissional na escola.

O conjunto desses saberes
(especificos, pedagodgicos, da pratica),
construido na idiossincrasia de cada pessoa,
constitui o arcabou¢co da competéncia
profissional do professor estando
caracterizada em dois grupos principais:
manejo de classe e conhecimentos das
normas e valores da cultura da escola.

Santos (1997) especifica esses dois
grupos de competéncias em etapas. A
primeira etapa denominada de competéncias
organizacionais/relacionais que inclui: saber
organizar a classe e se movimentar dentro
dela, isto é saber falar no tom de voz
adequado, estabelecer o ritmo de
desenvolvimento das atividades, estabelecer
didlogos com a turma.

Na segunda etapa estdo os
conhecimentos relativos as caracteristicas
dos alunos e da escola que permitem ao
professor retraducdo e recontextualizacéo
dos saberes — o0s trés pontos que
caracterizam a pratica docente — de acordo
com a realidade do contexto onde atua o
professor e que orientam o preparo do plano
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de trabalho, as atividades como experiéncias
de aprendizagens relacionadas ao ensino, a
aprendizagem e a avaliacao que formulam
o ciclo docente e discente no processo
ensino-aprendizagem.

A acdo docente dentro desses
parametros identifica os valores éticos e os
principios politicos-sociais do professor e
caracterizam os meios, formas e modos de
como o professor conduz sua pratica
pedagogica. Portanto, o éxito do profissional
depende de sua capacidade para manejar a
complexidade e resolver problemas praticos,
através da integracao inteligente e criativa
do conhecimento e da técnica.

Essa postura profissional e politica—
social encaminha a acéo docente a decidir
em favor da competéncia de todos para
participacdo democratica na convivéncia
social e possibilita criar condi¢cbes de
desenvolvimento de condutas desejaveis,
seja do ponto de vista do individuo, seja do
ponto de vista do grupamento social.

Dewey (1933) assegura que a
continuidade da sociedade se efetiva pela
transmissao mediante comunicacéo. Que a
vida social como complexo de crencas,
costumes, instituicdes, idéias, linguagem,
lenta e laboriosamente adquiridas e
solicitadamente transmitida das méaos dos
mais velhos para as dos mais novos se
perpetua por intermédio da educacao.

Portanto, o meio social, pelos
estimulos, provoca e dirige nossas
atividades e promove as condi¢des que
determinam a dire¢éo do processo educativo
e/ou de formacé&o do professor.

Sendo a educagéo o resultado de
uma interagdo através da experiéncia do

organismo com o meio ambiente, a direcéo
da atividade educativa de formacao é
intrinseca ao proprio processo da atividade,
isto €, um reorganizar consciente da
experiéncia, acompanhada e controlada, ao
contrario disso sera caprichosa ou
automatica.

Para Dewey, a escola ndo deve ser
a oficina isolada onde se prepara o individuo,
mas o lugar onde, numa situacao real de
vida, individuo e sociedade constituam uma
unidade organica considerando que a
capacidade de aprender do homem permite
uma educacéao indefinida, um indefinido
crescimento, uma vez que “Educacéo € vida”
e viver e desenvolver-se, é crescer. Assim,
0 ato educativo € o processo de continua
reorganizacao, reconstituicdo e transfor-
macao da vida, portanto de reflexao
permanente, consciente e voluntario, porque
pensar reflexivamente é “a espécie de
pensamento que consiste em examinar
mentalmente o assunto e dar-lhe
consideracéo séria e consecutiva” (DEWEY,
1959, p.18).

Assim, o pensamento reflexivo € um
esfor¢co consciente e voluntario que leva o
guestionamento, ac¢des, investigacdes e
descobertas, portanto, “faz um ativo,
prolongado e cuidadoso exame de toda
espécie hipotética de conhecimento, exame
efetuado a luz dos argumentos que a apdiam
e das conclusdes a que chega” (DEWEY,
1959, p.18).

Nesse sentido, o fator central do ato
de pensar é a necessidade da solucéo de
uma situacao problematica e a reflexdo sé
comeca quando comeca a investigar formas
de solucionar a situac&o-problema.
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Sabe-se que essa mudanca tem
significado de remar contra a maré, porque
representa, principalmente, lutar contra um
sistema de valores implicitos na cultura
universitaria que ainda hoje representa os
dilemas da formacédo do professor,
caracterizada prioritariamente pela
desarticulacdo entre formacao especifica e
formacao pedagodgica, evidenciada na
literatura educacional brasileira.

Assim, o contexto de dificuldades no
cenario da formacao de professores é
desalentador. Entretanto, os entraves nao
podem e nem devem barrar a fé e a vontade
daqueles que acreditam na possibilidade de
mudancas apesar das limitagcdes impostas
pela legislacdo e pelos sistemas de ensino
oficial vigentes na nossa sociedade
capitalista.

O caminho se constréi caminhando,
e o alicerce da caminhada esta na pratica
pedagogica com base na acao—reflexdo—
acao. Aacao prética € o exercicio do homem
e da mulher profissionais sobre a natureza.
Se essa acao pratica é para a desalienacéo,
para transformagao, transcende construindo
a consciéncia da praxis na perspectiva de
Vasquez (apud ALONSO, 1977), que
desconsidera, no conceito de pratica
pedagdgica, o simples agir, fazer, realizar a
acdo docente, entendendo-se praxis como
a relacdo dialética entre o homem e a
natureza, na qual o homem, ao transformar
a natureza com seu trabalho, transforma a
Si mesmao.

Compreendendo a pratica
pedagdgica nessa Optica, o trabalho do
professor adquire a consciéncia de uma agao
docente criadora e reflexiva, lutando
constantemente para o estabelecimento de

uma cultura de trabalho coletivo que retune
sujeitos insatisfeitos com o resultado de sua
acao docente, incentivando-os a partir da
acao—reflexdo—acao, ao desenvolvimento do
carater emancipatorio da acéo profissional
gerada de novos conhecimentos e de novas
formas de acdo docente com idéias,
estratégias e procedimentos inovadores de
modo a transpor as dificuldades e os
desafios da complexa tarefa de ensinar.
Implica, nessa perspectiva, construir a
formacéo inicial na relacdo teoria-pratica
enquanto renovacdao, transformacéo e
mudanca com valores cultivados e
essenciais a pratica social de ser professor.
A luz desses encaminhamentos teoricos
comporta indagar: como se traduz; na
pratica, um programa de formacéao de
professores que contemple esses
referenciais teoricos, ou seja, 0 paradigma
de formacédo baseado na Racionalidade
Pratica?

Esse novo modelo de formacao
precisa percorrer um longo caminho de
construgdo e reconstrucédo e tem como base
a confianca no trabalho coletivo, no
pensamento e na acao reflexiva, no esforco
consciente, voluntario, que conduz a acao,
a investigacao e a descoberta dos meios e
forma de melhor agir para construir o
conhecimento que organiza os saberes para
dar solucdo as situacdes problematicas,
assim como para caracterizar a autonomia
profissional que favorece a criagdo de uma
proposta de formacéao para a cidadania.

O pensamento reflexivo € uma das
competéncias que precisa ser desenvolvida
no futuro profissional da educacédo. Exige
condicbes favoraveis para o0 seu
desabrochar.
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Neste sentido, o pontapé inicial
desse processo é a formacao académica nos
Cursos de Licenciatura que faz desabrochar
essa competéncia que se transformara em
habilidades, se cultivada, no exercicio
profissional.

Para Alarcao (1996, p.181), “[...] os
processos de formacédo implicam o sujeito
num processo pessoal, de questionacéo do
saber e da experiéncia numa atitude de
compreensao de si mesmo e do real que o
circunda”. Essa é a caracteristica principal
do pensamento e da acao reflexiva. Portanto,
adocao de uma postura investigativa que
descobre e possibilita o0 encaminhamento
dos agentes do processo educativo para
desenvolverem capacidades de: observar,
descrever, analisar, confrontar, interpretar e
avaliar.

Esse processo de acdo-reflexdo—
reagao - acao, tarefas do processo formativo
do futuro docente séo apresentados por Jonh
Smyth (apud ALARCAO, 1996: p. 182) com
a denominacao de: “descri¢ao, interpretacao,
confronto e reconstrugao”.

Portanto, estas estratégias de
formacgéao de professores, que sao iniciados
nos Cursos de Licenciatura e se consolidam
nas experiéncias da pratica docente e na
formagéo continuada, sao explicitadas por
Alarcéo (1996, p.182) como:

- 0sporqués dasua aprendizagem
(finalidades)

- 0 qué da sua aprendizagem
(conteudo)

- 0 como da sua aprendizagem
(estratégias)

Para completar o ciclo dessa
formacdo, enfatiza a relacéo teoria/pratica,
utilizando estratégia de aplicabilidade das
competéncias, habilidades e pensamento
reflexivo a fim de que o aluno perceba de
forma avaliativa processual sua autonomia
profissional e sua capacidade de gestéo do
processo educativo, evidenciando as
competéncias e habilidades necessarias ao
resgate dos valores sociais, culturais,
pessoais e profissionais do professor e do
processo ensino — aprendizagem.

Essa € uma forma especializada de
pensar, teorizada por Dewey (apud
ALARCAO,1996, p. 175): “implica uma
prescrutacdo activa, voluntaria, persistente
e rigorosa daquilo que se julga acreditar [...]”

Uma acao docente com essas
caracteristica remete a um entendimento de
reflexdo na obra de Jonh Dewey, cujos
conceitos béasicos sao relativos a Educacao
e a Vida. A educagdo como um processo
direto da vida, “tdo inelutavel com a propria
vida”. Vida referindo-se a existéncia social,
como transmissdo e comunicagao entre
pessoas. A partir desses conceitos
encontram-se 0s pontos basilares da obra
pedagogica de Dewey:

1° Nao deve haver nenhuma
separacao entre vida e educacao;

2° Educacédo € uma contivnua
reconstrucao da experiéncia, porque os fins
da educacéao ndo podem ser sendo mais e
melhor educacédo, no sentido de maior
capacidade em compreender, projetar,
experimentar e conferir resultados;

3° A escola deve assumir a feigcao
de uma comunidade em miniatura,
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ensinando em, situacdes de comunicacao de
umas e outras pessoas, e de cooperagao
entre elas, visando a propdsitos comuns.

Assim, o fator central da acéao
docente, para Dewey, € conduzir o aluno a
compreender o significado da liberdade
ofertando as condi¢fes necessarias aos
resultados positivos do ato educativo.

Portanto, o eixo basico central da
concepcao educativa de Dewey é: “ter
propoésitos claros e bem fundamentados
representa um bem em si, pois projetar e
realizar seus projetos sera viver em
liberdade” (DEWEY, 1959 ).

Nesse contexto, o homem é livre na
medida em que age sabendo o que pretende
obter. Na teoria educacional de Dewey, a
acao verifica como decorre o processo da
experiéncia individual entre produtos do
passado e acontecimentos do presente,
tendo em vista a continuidade da formacao
e do desenvolvimento. Isto é aprender a
pensar como unico modo para fugir ao
impulso cego e a rotina, ou seja, mais
educacéao significa maior capacidade de
pensar, comparar e decidir com acerto e
intima conviccgao.

Nessa perspectiva, como promover
a formacdao do professor com base no agir e
no pensar reflexivos? Em que consiste essa
formacdo? Como estabelecer a analogia
entre a formacéao do professor e o exercicio
profissional?

Acredito que a concepcao do papel
do professor enquanto alguém que tem por
objetivo principal favorecer ao professor em
formacado construir suas competéncias e
habilidades, através do seu desenvolvimento
pessoal e profissional. Assim, a sala de aula
constitui-se o local de reflexdo e da analise

conjunta (professor e aluno) dos fenémenos
educativos se opera a formacéo focalizada
na acao reflexiva, que orienta professor e
aluno a ter consciéncia das caracteristicas
das acdes assumindo a responsabilidades
pelas decisdes tomadas.

Essas dimensdes da reflexado
oportuniza cometer erros, tomar conhe-
cimento dos mesmos e tentar de novo de
modo diferente, ou seja a experimentacao e
reflexdo sdo elementos autoformativos que
conduzem a conquista progressiva da
autonomia e descobertas das
potencialidades que constituirdo as com-
peténcias e as habilidades profissionais.

Essa postura profissional e politica-
social encaminha a acéo docente a decidir
em favor da competéncia de todos para
participacdo democratica na convivéncia
social e possibilita criar condicdes de
desenvolvimento de condutas desejaveis,
seja do ponto de vista do individuo, seja do

ponto de vista do agrupamento social.
Portanto,

[...] pensar reflexivamente é espécie de
pensamento que consiste em examinar
mentalmente o assunto e dar-lhe
consideracdo séria e consecutiva
(DEWEY, 1959, p.14).

Assim, o pensamento reflexivo € um
esforco consciente e voluntario que leva o
guestionamento, acdes, investigacdes e
descobertas, portanto,

faz um ativo, prolongado e cuidadoso
exame de toda a espécie hipotética de
conhecimento, exame efetuado a luz
dos argumentos que a apoiam e das
conclus@es a que chega (DEWEY,1959,
p.18).

Nesse sentido, o fator central do ato
de pensar é a necessidade da solucdo de
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uma situacao problematica e a reflexdo so6
comeca quando comeca a investigar formas
de solucionar a situacao problema.

Do ponto de vista da formacéo do
professor, na perspectiva reflexiva, a
educacao intencional e sistematizada
objetiva, promove, a formacao de forma de
maneira a conduzir o profissional a ser capaz
de conhecer os elementos de sua realidade
para intervir transformando-a no sentido de
“saber fazer bem”, entendendo e praticando
o significado da liberdade (capacidade de
pensar, comparar, decidir e lutar), da
comunicacao e da colaboracdo entre seus
pares.

Apesar de tantas incertezas, pode-
se concluir que formar professores necessita,
antes de tudo, adequar o processo educativo
formal as novas exigéncias sociais,
desencadeando acbes que oferecam
gualidade a formacdo inicial para representa-
la como construgcdo do novo com as
caracteristicas de uma pratica docente
reflexiva e pensada de forma a permitir a
superacao da fragmentacdo de conteudos,
do distanciamento entre a pratica pedagogica
e arealidade, bem como a visao do professor
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