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A PRODUGAO DE TEXTOS NA ESCOLA PUBLICA:
Um debate sobre o ensino e o aprendizado
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Resumo

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que teve por
objetivo discutir o ensino e 0 aprendizado dos conceitos fundamentais
da Lingua Portuguesa a partir de produgdes de textos de alunos
de 42 série do Ensino Fundamental de escolas publicas. Para
realizar esse estudo foram recolhidas producgdes de texto de alunos
da referida série, de 10 escolas de Maringa/PR e regido. Como
suporte tedrico e metodoldégico nos fundamentamos no Método
Marxista procurando compreender nosso objeto de estudo em suas
multiplas relagdes. Elegemos os tedricos da Teoria Histérico-Cultural
para compreendermos os conceitos de ensino, aprendizagem,
desenvolvimento e mediagao, para posteriormente, analisar como
esses conceitos aparecem nos textos das criancgas. Os resultados
da pesquisa levam a postular que ha muito por ser feito no campo
da educacgao e, mais especificamente, no trabalho com a lingua
portuguesa. E preciso repensar a forma como se tem trabalhado,
0 que se esta ensinando e, 0 mais importante, como os conteudos
estdo sendo ensinados. Ha que se repensar a formagao propiciada
aos alunos.
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THE PRODUCTION OF TEXTS IN PUBLIC SCHOOLS:
A DEBATE ON TEACHING AND LEARNING

Abstract
This paper presents the results of a research which purpose was
to discuss the teaching and learning of paramount concepts in
Portuguese Language. As a frame of reference, the aforementioned
research took into consideration textual productions of 4th grade
elementary students in public schools. In order to conduct that study,
texts from ten schools of Maringa (PR) and its outskirts were collected.
Once we intended to investigate that subject considering its multiple
relations, our work was theoretically and methodologically grounded
on the Marxist method. In addition to this, we went for theorists of the
Historical-Cultural Theory in hopes of understanding the concepts of
teaching, learning, development and mediation, which later on helped
us analyze how such concepts play out in the kids’ texts. Reaching
the result led us conclude that there is a lot to be done in the realm
of education, especially when it comes to teaching Portuguese
Language. Thus itis a question of overriding importance to reevaluate
the way it has been dealt with, as well as what is being taught and
finally how the subjects are being given. Itis then necessary to rethink
a propitious education for the students.

Keywords: Text. Teaching. Learning. School.

Introducao

Produzir textos na escola se tornou uma atividade diaria. Esta
pratica ganhou espago dentre as atividades escolares principalmente
a partir da década de 1980 com a implantagdo do Ciclo Basico
de Alfabetizagdo em alguns estados brasileiros como Sao Paulo,
Parana e Minas Gerais. O CBA como ficou conhecido, foi adotado
em muitos estados como uma medida para enfrentar o “fantasma”
da reprovacao principalmente na 12 série do Ensino Fundamental,
ja que previa a nao reprovagao da 12 para a 22 série, estendendo o
periodo de alfabetizagao para dois anos. Esta proposta tinha também
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como objetivo mudar o foco da alfabetizagdo e fazer do aluno um
leitor e produtor de textos.

O documento intitulado Curriculo Basico para a escola
publica do Parana (1990), que sistematizou a proposta do Ciclo
Basico orientava os professores sobre a necessidade de no inicio
do processo de alfabetizagao deixar a crianga escrever ainda que
sem o dominio da linguagem na forma grafada. O mais importante
era garantir ao aluno a fluéncia no ato de expressar suas ideias por
meio da escrita:

Desse modo, o elemento norteador do processo
de alfabetizacdo deixou de ser a letra, a silaba ou
a palavra descontextualizada, para ser o texto.
Ele seria o0 ponto de partida e o ponto de chegada
do processo de aquisi¢gdo da linguagem escrita,
para o qual deveriam convergir todos os esforgos
(DOMINGUES, 2003, p. 53).

A partir de entéo, o trabalho de produzir textos nas escolas se
tornou um habito, uma atividade diaria, corriqueira. A nosso ver, saber
escrever com propriedade é fundamental para o desenvolvimento
de outras capacidades humanas. Mas esta atividade precisa ser
organizada e bem planejada pelos professores que precisam refletir
melhor sobre como encaminha-la. Apenas garantir ao aluno a
fluéncia do ato de escrever e deixar que ele escreva livremente nao
desenvolve nele a capacidade de produzir textos. Essa atividade
precisa ter a mediagao consciente do professor.

O Ciclo, ao ser implantado nos estados de Sao Paulo, Minas
Gerais e Parana, objetivava oferecer um ensino diferenciado do até
entdo ministrado nas escolas estaduais. Um ensino de qualidade
superior, que formasse um aluno capaz de produzir textos pautados
num pensamento critico bem articulado. Todavia, para escrever sobre
algum assunto se faz necessario ter argumentos e conhecimentos
interiorizados sobre o conteudo que sera cobrado nas producgoées. O
aluno so6 pode escrever sobre aquilo que conhece. Aqui, a fungao do
professor ganha uma importancia maior. Compete a ele promover
discussodes, debates, enfim, fornecer ao aluno os elementos de que
necessita para produzir.
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A énfase dada pela proposta do Ciclo na produgéo de texto
deixa muitas questdes para serem pensadas: Quando ela preconiza
a formacao de um aluno leitor e construtor de texto, em que esta se
baseando? Quais os aspectos a serem priorizados nessa atividade?
Um aluno que tenha técnicas de producao, que domine a forma do
texto? Um aluno que mostre em seu texto, dominio de conteudo?

Portanto, ndo basta escrever por escrever. E imprescindivel
ter clareza sobre o carater do texto, sobre seus propdésitos. Quem o
escreve? Com que finalidade? A que espécie de formagao leva os
conceitos e valores nele implicitos? Em que 6tica esses conceitos
e valores serdo explorados pelo professor? Na perspectiva da
sociedade do consumo, ou visando compreender suas contradi¢oes,
seus problemas, suas demandas humanas?

E por essas razdes que o ensino e, por decorréncia, o professor
precisam de um método que indique como organizar e ensinar 0s
conteudos escolares de modo a conhecer, por intermédio deles, a
sociedade. Nesse sentido, a producao de textos ndo pode ser um
momento “individual” em que o aluno escreve o que pensa, ou emite
uma opinido baseada no “achismo”. Ela deve ser uma atividade
mediada pelo professor que precisa através da producao de texto
fazer com que o aluno apreenda os conceitos fundamentais do
conteudo trabalhado.

2 As producoes de texto e os conceitos fundamentais

Para realizar esse estudo foram recolhidas producdes de
texto de alunos de 42 série, de 10 turmas de 10 escolas diferentes
de Maringa e regido. Os textos foram lidos e analisados. Por razdes
éticas, as escolas e os alunos que participaram dessa pesquisa
nao serdo identificados. Apenas o conteido do material recolhido
sera transcrito e servira como subsidio ao trabalho de analise
subsequente.

Cabe enfatizar que essa série foi escolhida por constituir-se na
etapa final do Ensino Fundamental I. Nesse sentido, por representar
o final de quatro anos de um trabalho no qual a prioridade foi fazer
do aluno um produtor de textos, acredita-se que tais producgdes
possam evidenciar resultados mais claros em relagdo aos objetivos
estabelecidos.
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De acordo com Vygotsky (1994), a aprendizagem é um
processo ativo de internalizacdo de conhecimentos presentes nas
relagdes com pessoas e objetos, é apropriagdo e reconstrugao
interna de um conteudo que inicialmente, esta dado no plano externo
das relagdes sociais. A aprendizagem, na teoria Histoérico-Cultural, &
sindnimo de aquisicao de conteudo, de formas de pensar, de sentir,
enfim, de ser.

Tomando como parédmetro o conceito de aprendizagem
elaborado por Vygotsky (1994) no sentido de apreensao de
conhecimentos e, consequentemente, de capacidades cognitivas,
torna-se essencial verificar como o aprendizado de conteudos e
formas de pensamento se mostra nos textos analisados®.

Um aspecto que chama a ateng¢ao nas produgdes, em se
tratando de alunos de 42 série, situados na faixa etaria de 10, 11
anos, é o pensamento ainda, marcadamente fantasioso. Nelas,
com frequéncia, seres inanimados tém vida e animais agem como
se fossem humanos. Pode-se observar tal caracteristica em varios
textos, dentre eles escolhemos esta produgao, para ilustrar o que
ora se afirma:

O pombo

“Depois o pombo veiu agradescer a menina por ter curado ele
e ele foi avoando e encontrar sua mée e pai para ir a casa da menina
que curou ele [...] a familia dele foi na casa da menina para conhecer
ela porque ela ajudou o pombo a vooar bastante foi um grande dia”.

Esse trecho evidencia um pensamento deslocado da realidade,
onde um pombo tem uma atitude de agradecimento para com a
pessoa que lhe ofereceu ajuda. Demonstra que o pensamento desse
aluno ainda esta apoiado em conceitos pré-cientificos. Falta-lhe
conhecimento sobre o que esta escrevendo. E possivel que alguns
desses textos tenham sido escritos logo apds a professora ter
lido ou contado uma histéria onde os personagens, mesmo sendo
animais, apresentam caracteristicas humanas. Esta hipétese, uma
vez considerada, s6 faz por aumentar ainda mais a necessidade
de se promover, junto a esses alunos, o aprendizado de conceitos.

3 Seréo transcritos trechos de textos tdo como se encontram nos originais,
estes estardo em italico e entre aspas.
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Existem outras tantas produgdes que seguem essa mesma
linha de pensamento e de conduta. Mas destaca-se esta abaixo
onde a terra é tratada como se fosse um ser humano:

(Sem Titulo)

“Um dia dona Terra estava com muito calor ela comecgou, a
pedir socorro. Socorro, socorro. Comecgava a ter, muito calor todas
as pessoas ouviram alguma pessoa gritando eles ndo sabiam
quem. A terra, ndo aguentava mais ela gritou bem alto ai que as
pessoas ouviram, e viram que era a Terra a Terra, conversou com
as pessoas’.

Um outro texto, escrito por um aluno de uma outra escola sob
o titulo de Aninha e os animais, também demonstra essa visdo.

“E quando Aninha estava com o coelho no colo apareceu
um passarinho muito ma que chamava-se Lili e Lili estava com
inveja e comecgou a ficar nervosa e foi embora para casa dele e o,
cachorro, pato, gato, pintinho, e a galinha galinse s6 dando risada
do passarinho’.

Pode-se verificar nesses exemplos que ainda predomina a
visdo magica presente nos desenhos animados e filmes infantis que,
por sua vez, ocupam na vida das criangas um espaco privilegiado.
Os filmes sao mais atrativos que a escola. Esta nao tem conseguido
fazer um trabalho de desmistificacdo do conteudo dos desenhos
animados veiculados pela televisdo. Com seus programas infantis
tem colaborado em muito para que alunos da 42 série tenham um
pensamento fantasioso, fora da realidade. Os alunos escrevem com
base num conteudo que é veiculado pelos meios de comunicagao
de massa, e é esse conteludo que tem aparecido em boa parte dos
textos estudados. Destacamos assim dois excertos de textos que
narram uma viagem intergalactica. Cabe enfatizar que tal tema foi
proposto pela professora a partir de um desenho pronto dado aos
alunos:

“Eu estava levando comidas, carnes, arroz, fejjdo, macarréo,
tomates, balas e chocolates [ ] Eu levei cadernos, lapis, caneta,
borracha levei uma bola, maquina de terar fotor e uma camera [ ]
No meio da viagem eu vi muitas naves espaciais e levei um susto
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[ ] Até que nés chegamos la [ ] Os habitantes eram totalmente
diferentes os cabelos eram enormes eles eram muito fortes mas bem
forte mesmo. tinha poderes [ ] Eu fiqueila 5 dias depois fui embora.
Quando cheguei no Brasil todo mundo ficou perguntando [...]".

Outro texto sobre 0 mesmo tema diz:

“Estamos em 1800 eu fuisordiado para ir nem um foguete
para outra galéxia [ ] O nome do planeta era Oriom as pessoas
éram magros dinham quatro maos a cabeca era fina direbende ela
engrosava dinhéao trés olhos [ ] O planeta tem veis que é frio e tem
veis que é quente [ ] Debois viemos em bora muito feliz”.

As duas producgdes destacadas tratam do mesmo assunto, a
viagem intergalactica. Se tomarmos como objeto de analise a forma
do texto (estrutura, ortografia), o primeiro esta um pouco melhor
que o segundo, contudo, quanto ao conteido nao ha diferengas
significativas. Tanto uma como outra, denotam falta de conhecimento,
pdem em questdo o ensino e, por decorréncia, a aprendizagem.
Os alunos nao conseguem dar conta do tema, mesmo através de
uma narracgao. Eles apenas contam o que levaram e descrevem
superficialmente o que supostamente viram. Nao ha um conflito,
caracteristico de narrativas, e nenhuma reflexao acerca do planeta
visitado, s6 algumas pequenas comparagdes que ficam no aspecto
fisico dos habitantes do tal planeta. Um dos alunos chega a confundir
pais com planeta, pois diz que, ao chegar ao Brasil, todo mundo
ficou perguntando sobre a viagem.

Ha uma dificuldade visivel em se trabalhar com temas que
fogem da realidade proxima. Estes, tanto quanto ou mais do que
os outros, requerem um trabalho de mediagao bem fundamentado.
Sera que é possivel fazer uma viagem intergalactica? Qual a
intencdo de se explorar outros planetas? Discussdes desse tipo
sao imprescindiveis quando se almeja promover a capacidade de
percepcao e entendimento do real. Os alunos precisam ser instigados
a pensar, a refletir sobre o que vao escrever. A visdo presente nos
textos ainda é muito abstrata. Nao ha sequer uma reflexdo que
evidencie um pensamento diferenciado que alcance para além das
aparéncias. Alias, nem essas sao exploradas a contento.
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Se esta é a realidade, entdo, é mister atentar para as
explicacdes de Vygotsky (1994) no que se referem a relevancia do
trabalho de mediacao a ser feito pelo professor. Trabalho esse que
deve dispor o conhecimento cientifico, os conceitos capazes de
desequilibrar a visao fantasiosa de mundo antes sublinhada. Dos
textos analisados, infere-se que a aprendizagem, no sentido que o
autor acima nominado a concebe, esta longe de ser contemplada.
Tém-se fortes evidéncias de que os momentos de reflexdo, nos
quais o professor dispde elementos a compreensao de um assunto,
estabelece relagdes, enfim, faculta o aprendizado de novos
conteudos, ndo estao ocorrendo. Nao se detecta nos textos qualquer
ideia que possa ser resultado do exercicio da critica.

No que se refere ao desenvolvimento Vygotsky (1994), o
concebe como o processo de constituicdo das fungdes psiquicas
superiores, proprias do homem. Tais fungbes ou capacidades
sdo de base social. Isto significa que ndo nascem com o sujeito,
antes sim, se formam na e por meio da convivéncia em sociedade,
fundamentalmente pela via da linguagem nas suas diferentes formas.
Fazem parte dessas capacidades as intelectivas dentre elas, a
memoria, a atengéo, o raciocinio, as emocgdes e afetos e as relativas
a psicomotricidade. Todas elas s&o histérico-culturais, escrevem
Vygotsky (1998) e Luria (1979). Ou seja, se modificam a depender
das necessidades, dos valores, dos conceitos em cada época e lugar.

O desenvolvimento ndo caminha paralelo ao aprendizado,
pontua Vygotsky (1994, p. 118). Antes, segue ligeiramente atras
deste “[...] os processos de desenvolvimento ndo coincidem
com os processos de aprendizado. Ou melhor, o processo de
desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo
de aprendizado”. Aprendizagem nao é desenvolvimento, prossegue o
autor, mas, se bem organizada, resulta neste ultimo. O aprendizado
promove varios processos internos de desenvolvimento, implica
apreensao e reconstrugao, no plano individual, de conteddo e formas
de pensar, de sentir, disponiveis no social.

Kostiuk (1977, p. 52), concordando com Vygotsky (1994),
afirma que o desenvolvimento intelectual da crianga realiza-se no
processo de interagdo com o ambiente natural e social:
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Conduzir o desenvolvimento através da educacéo,
significa organizar esta interacgao, dirigir a
actividade da crianga para o conhecimento da
realidade e para o dominio — por meio da palavra—
do saber e da cultura da humanidade, desenvolver
concepgdes sociais e normas de comportamento
moral.

Vygotsky (1994) entende que o ensino, se comprometido
com o saber cientifico, exerce um papel ativo no desenvolvimento.
Todavia, € preciso que esse saber seja ensinado ndo como fatos
mortos, naturalizados, mas sim a partir das relagdes sociais, das
necessidades que estdo na base da producao do saber cientifico,
da sua histéria. Através do dominio de conceitos cada vez mais
complexos e articulados, desenvolve-se nos alunos a percepgao, a
abstracdo, a generalizagao, as operagdes logicas, a curiosidade, a
iniciativa, em sintese as capacidades psiquicas, tipicas do homem.

E os textos produzidos por alunos de 42 série, 0 que revelam
sobre o desenvolvimento dessas capacidades? Dentre os muitos
examinados, situa-se o0 que se segue:

(Sem titulo)

“Um dia trés moleques que um era alto, gordo, forte, bonito e
burro, outro alto, forte, magro, feio e inteligente o outro baixo, gordo,
bonito mas era burro foram fazer piquinique num bosque lindo ar
puro cheio de arvores no caminho como eles foram de carro viram
muitas coisas até que viram um acidente eles pararam para ver e o
homem no carro falou se eles iam para o bosque e eles iam para o
bosque e eles falaram que sim e o homem falou:

- N&o véo la ndo porque tem um bicho que rouba piquiniqui
mas eles nem deram bola para isso e foram quando chegaram la
deixaram a cesta e foram passear s6 que quando voltaram e abiram
a cesta nao tinha nada e falaram:

- Bem que eu tinha que escutar aquele homem falou. E
foram embora”.

Na produgdo, o aluno refere-se a algumas qualidades para
diferenciar os personagens. Porém, demonstra ainda ndo ter
desenvolvido uma capacidade de analise, nem mesmo rudimentar,
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sobre esses conceitos: O que é ser feio? Qual o parametro da
beleza? O que é ser burro? Inteligente? Esses qualificativos definem
as pessoas, diz realmente quem sao? As tornam diferentes entre
si? Em que sentido?

Numa outra escola um dos textos evidencia a falta de contetdo
para escrever sobre o tema Ser crianga. O texto traz duas passagens
significativas:

“Ser crianga é bom demais, nés podemos brincar de
qualquer coisa. Por exemplo: podemos andar de bicicleta, jogar
bola, brincar de péga-pega e etc.

E bom ser crianga, pois, nés ndo brigamos muito e nés
fazemos tudo de bom. As festas de aniversario, o carinho da familia,
os presentes sdo tudo de bom de ser crianca.

Os passeios que nés fazemos com a escola, para parques,
teatros e apresentacbes de pessoas humoristas também é uma
vantagem de ser crianga.

[...] Também é bom ser crianga, porque oS pais, nos cobrem
antes de dormir e da o maior apoio em tudo que nés fazemos [...]".

O texto todo segue essa linha de raciocinio, concluindo que
ser crianga €, sempre, uma coisa boa. O problema esta no fato
de que o texto se limita a apenas um aspecto do que significa ser
crianga. Como esta, outras producdes sobre a tematica evidenciam
que varios elementos em termos de conteudo, capazes de promover
o entendimento da questao e, nessa medida, elevar o nivel de
desenvolvimento das criangas, por certo, ndo foram trazidos e
discutidos pelo professor. Por exemplo, o que é ser crianca hoje,
nesse contexto de exclusdo social sem precedentes? E ter festa
de aniversario, brincar bastante e ndo ter compromisso como os
adultos? E as criangas que desde muito cedo s&o obrigadas a
encarar o trabalho duro? E aquelas que ndo vivem com a familia,
que sao assistidas por instituicbes ou moram nas ruas? Além
dessas reflexdes, poderia se desencadear outra, a da crianga como
um consumidor. Industria e comércio, apoiados pelos meios de
comunicagao, se voltam a ela ndo como uma crianga, mas como
um consumidor em potencial. Sao aspectos importantes que, se
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abordados, dariam ao pensamento e ao texto uma caracteristica
diferenciada, qualitativamente superior.

Outro texto demonstra a falta de raciocinio e de capacidade
de analise. O conteudo versa sobre o Sim e o Nao, que parecem
ser dois personagens um bom (sim) o outro mau (n&o):

As férias do sim
“[...] o sim resolveu viajar sem avisar os outros, no dia

seguinte o sim tinha sumido [ ] mais logo atarde aconteceu uma
coisa terrivel, o ndo apareceu derrepente [ | mais o sim voltou muito
rapido e todo mundo ficou muito feliz e eles festejaram a volta dele
[ ]e uma coisa que eles gostaram muito ponhando o ndo na cadeia”.

O texto faz referéncia a dois personagens denominados Sim e
Nao. O Sim parece ser bom sempre e o Nao ruim. Falta uma analise
no sentido de estabelecer relagbes que poderiam ter sido feitas,
caso a professora tivesse discutido alguns pontos ndo abordados
no texto. Dizer sim a tudo significa viver feliz, em paz? Sim & uma
palavra que tem sempre um sentido positivo independentemente
da situagéo? O dizer ndo é sempre ruim? A ideia presente no texto
€ que o sim é algo bom, enquanto o nao algo ruim, mas isso nem
sempre é verdadeiro. O texto evidencia um raciocinio limitado, o que,
por certo, se deve a falta de elementos, de conteldo. Estas palavras
— sim e ndo — sdo empregadas, no texto, em um unico sentido, por
sinal, o mais elementar, apreendido e propalado pelo senso comum.

Esse proximo texto versa sobre a natureza. Nele, o aluno
escreve:

A natureza

“Um dia eu sai de casa para a naturesa. um dia, eu estava andando
e viuma lindo terreno cheio de flor aves.
Até que um dia eu estava bem cancgada falei vou descancar, levantei
e sai fui na escola vindo vi tudo bem.
No outro dia eu néo tinha pensado que tinha um ninho nas arvores e
também nem sabia que tinha passarinhos ali. foi até encontrei meu
amigo dinivaldo nés ficamos olhando os passaros’.
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O tema natureza suscita uma ampla discussao antes de os
alunos iniciarem o trabalho de escrita. Porém, o texto em questao
simplesmente fala de alguns elementos que fazem parte da natureza.
Tem por finalidade ser uma narrativa, mas ndo ha uma histéria que
envolva personagens, conflito e uma conclusdo. Por outro lado,
também nao é uma dissertacao, pois nao fala sobre a natureza. A
producdo denuncia uma falta de clareza sobre aquilo que se esta
escrevendo. O aluno, autor do texto, como muitos outros, ainda ndo
desenvolveu algumas capacidades para dissertar sobre este ou
qualquer outro tema. Falta-lhe percepcéo, discriminacao, raciocinio,
capacidade para estabelecer relagdes. E isto se deve ao fato de
ele nao dispor de conceitos, de nogdes basicas e de explicagdes
que formam essas capacidades permitindo-lhe expressar-se com
fundamento e mais desenvoltura.

No que se refere a incapacidade de analise e reflexao, esta ndo
€ uma prerrogativa do texto acima. Trata-se de uma caracteristica
que, em maior ou menor grau, esta presente em todas as produgoes.
Varias razdes podem ser arroladas no intuito de justificar a baixa
qualidade dessas capacidades. Uma delas diz respeito, muito de
perto, aos educadores: a falta de conteudos que as promova. Nao
se trata de localizar culpados, mas de apelar para que a escola
cumpra sua parte. E verdade que a escola ndo detém o processo
formativo por inteiro, porém, detém dele um quantum significativo
(PALANGANA, 1998).

Kostiuk (1997, p. 58) traz uma contribuicado significativa sobre
aimportancia do ensino, na escola, para a formacgao das capacidades
psicoldgicas superiores. Ele escreve:

O ensino nas nossas escolas ndo pode limitar-se
apenas a transmitir ao discipulo determinados
conhecimentos, a formar um minimo de aptidées
e de habitos. A sua tarefa é desenvolver o
pensamento dos alunos, a sua capacidade de
analisar e generalizar os fenbmenos da realidade,
de raciocinar corretamente; numa palavra,
desenvolver no todo as suas faculdades mentais.
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Como bem explica o autor, ao ensino cabe desenvolver o
pensamento dos alunos, a capacidade reflexiva para perceber
e analisar os fatos, as relacbes que estdo dadas para além do
imediato. O proprio Curriculo Basico (1990) destaca que o aluno
deve desenvolver uma visdo de mundo menos magica. No entanto, o
que se encontra nas produgdes sao escritos que denotam pouca ou
nenhuma capacidade de reflexao, de analise. Se uma das fungdes da
escola é formar um aluno critico, até onde os textos podem mostrar,
tal formagao deixa a desejar.

As producdes analisadas sinalizam no sentido de que falta
ensino. E, como Vygotsky (1994), acredita-se que esse processo &
fundamental. Dele depende o desenvolvimento de novos e superiores
niveis de pensamento, de entendimento. O ensino so se justifica,
afirma o autor, se for capaz de promover o desenvolvimento.

Fundamentada em Vygotsky e com base nas pesquisas que
realiza, Fontana (1996) adverte que para a elaboragao de conceitos,
a crianga precisa ter a possibilidade de, nas suas interagdes, se
apropriar de conteudos e formas de organizagao e de elaboracao
do conhecimento historicamente desenvolvidos. Assim sendo, na
escola, a crianga, mediada pelo professor, precisa estudar esses
conteudos, como se configuram, o que os justifica, os processos de
transformacao pelos quais passaram, para isso, ela tem que participar
de discussdes, de atividades que lhe permita, em entendendo seus
significados e suas relagdes, internaliza-los. O ensino escolar se
torna, pois, indispensavel.

Percebe-se que a maioria das criangas nao é capaz de narrarum
acontecimento contendo inicio, conflito e conclusdo bem delimitados
e articulados. Faltam elementos que expliquem melhor cada ideia
langada. Nos textos, os alunos mostram que nao tém internalizado
0 que é uma narracdo. Falta ensino, discussao, envolvimento do
professor no trabalho de produgéo textual. Pergunta-se: que tipo de
mediagao esta sendo promovida para que o aluno produza um texto
com essa qualidade? O ensino esta promovendo aprendizagem, tal
como a concebe Vygotsky? Que espécie de conteudos vem sendo
internalizados para que a producao se encontre nesse nivel?
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Cabe ao ensino desenvolver o pensamento do aluno, suas
capacidades mentais: a percepgéao, o raciocinio, a atengao, dentre
outras. No entanto, os textos examinados n&o autorizam um parecer
otimista sobre a concretizagao desse desenvolvimento. Ao ensinar
conteudos pondera Kostiuk (1977, p. 63), o professor exerce uma
acgao educativa de suma importancia, pois além do conteudo permite
ao educando “a aquisi¢cao de determinados elementos da experiéncia
social — opinides, juizos de valor, normas, regras de comportamento
moral etc”. Esses sao os pontos para os quais o0 ensino ha que
atentar.

Outro conceito fundamental em Vygotsky (1994), no que diz
respeito ao processo de ensino, € a mediagdo. A mediacéo social
€ o principal fator no curso do desenvolvimento. Na escola, ela é
sinbnimo de conteudo que perpassa a relagao professor e aluno.

Fontana (1996, p. 19), pautada nos escritos de Vygotsky (1994,
1998), corrobora na explicagao sobre sua importancia:

A mediacao do outro desperta na mente da
crianga um sistema de processos complexos
de compreenséo ativa e responsiva, sujeitos as
experiéncias e habilidades que ela ja domina.
Mesmo que ela nao elabore ou nao aprenda
conceitualmente a palavra do adulto, é na
margem dessas palavras que passa a organizar
seu processo de elaboragdo mental, seja para
assumi-las ou para recusa-las.

Portanto, para escrever um texto, o aluno precisa muito
da ajuda, da regulagdo do professor, pois é ele que através do
trabalho com os conteudos, possibilita a reconstrucao interna desse
conhecimento pelo aluno. E o professor que ao dirigir a discusséo, ao
promover debates embasados no conhecimento cientifico, permite
ao aluno apropriar-se desse saber, dos conceitos, dos valores, dos
modos de pensar. Tendo sido internalizados, pela mediagéo, os
conteudos, os modos de agir, papéis e fungdes sociais, passam
para o controle do sujeito, possibilitando-lhe dirigir seu préprio
comportamento.
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Para que o desenvolvimento se concretize, € de suma
importancia que os conteudos sejam trabalhados de maneira
contextualizada. E preciso discuti-los em seus determinantes,
estabelecer relagbes, explorar-lhes o significado na dindamica das
relagbes sociais. O dominio de conteldos, de conceitos cada vez
mais complexos, permite o desenvolvimento da abstracao, da
generalizacdo, das operagdes légicas, entre outras capacidades.

Retornando aos textos analisados, ndo se nota, neles, que,
ao final da 42 série, os alunos tenham desenvolvido, nem mesmo
minimamente, uma compreensao da realidade social articulada,
que va além do imediatismo. Nota-se, isto sim, que o trabalho de
mediagao, deixa a desejar. Um exemplo dessa afirmacéo € o texto
a sequir:

A primavera

“No dia 23 de setembro nés comemoramos o inicio da
primavera. A primavera tem muitas flores bonita. Nao tem flores sé
na primavera também tem no otono, no veréo, efc.

Um dia numa floresta sé tinha um casal de passaro e esse
casal eram triste porque so tinha eles de passaro ali naquela floresta.
Mas um dia eles criou um filhote e daqui ums dias o filhote aprendeu
voar. Esse filhote todo dia passeava pela floresta e ele gostava muito
da floresta porque tinha muitas flores”.

Noinicio, a tentativa é de dissertar sobre a primavera. Contudo,
como o aluno nao dispde de conhecimento suficiente nem sobre o
tema nem sobre a forma adotada, ja no segundo paragrafo deixa de
lado a dissertagao e parte para uma narragio. Dai a evidéncia de
que arelacao professor/aluno/conhecimento foi falha ou insuficiente.
O segundo paragrafo da composi¢ao nao s6 néo da sequéncia nem
complementa o primeiro, como nao se articula a tematica. Trata-se
de uma ideia solta. Acredita-se que, uma interagao préxima com a
crianca, no momento da produgao, pode resolver esse problema.

O professor poderia discutir a primavera (se esse era o
propésito) no contexto das estagdes do ano as quais hoje, devido
ao processo de degradacdo da natureza, ndo se encontram tao
definidas assim. As estagoes, na verdade, se misturam: ondas de
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calor, seguidas de frio, plantas que floresciam numa determinada
estacdo florescem fora de sua época, entre outros aspectos. E
uma discussdo que nao requer muito tempo (se esse € um dos
problemas), mas que da ao aluno elementos novos e importantes
para ter melhor desempenho na escrita.

Uma outra producao versa sobre futebol. O aluno escreve:

“Um dia um menino chamado Pedro, ele ndo tinha nada
para fazer. Entdo ele chamou o amigo dele e que se chamava
Carlos. Eles foram jogar futebol [ ] quando eles estdo jogando o
Carlos caiu [ ] O Pedro foi telefonar para a mae de Carlos [ ] No
outro dia ele estava bem, e foi jogar futebol com o pedro e nunca
mais ele caiu no jogo”.

Se a pretensao do professor, ao propor o tema futebol, era a
de que os alunos escrevessem algo sobre isso, o objetivo nao foi
de todo alcangado, ja que nesse texto, a questdo central ndo € o
jogo e sim o tombo do personagem. Esse é um tema que desperta
a atencao, especialmente entre os meninos. Nao obstante, para que
se obtenham bons textos quanto ao conteudo, a sequénciacao, é
necessario ensinar. Em se tratando de futebol, por exemplo, pode-se
refletir sobre o seu surgimento, o prestigio que essa modalidade de
esporte tem hoje, o comércio que o cerca, etc. Poderia se enfocar a
Copa do Mundo, mostrar como um pais como o Brasil, com tantos
problemas sociais, para diante do futebol. Se essas e outras questdes
fossem levantadas e debatidas, os alunos desenvolveriam uma
postura um pouco mais critica. O pensamento analitico se promove
pela mediagéo.

Num outro texto, tomou-se como tema para uma produgao O
corte de arvores. Um dos alunos escreve:

“Certo dia na floresta augums homens foram cortar arvores
sem a permigéo do ibama. Eles eram cortadores de arvores [ ]Um
dia esses homens foram contratados para cortar uma arvore. Mas
né&o eram as arvores que eles cortam era uma arvore Pau-Brasil [ ]
Quando eles chegaram o ibama estava la entdo eles prenderam
eles’.
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Nesse caso, o aluno sabe da existéncia do Ibama e que o
corte de algumas espécies de arvores ndo é permitido. Talvez
esse conhecimento tenha sido passado pela professora. Falar
sobre o trabalho do Ibama é importante, os alunos precisam saber
da existéncia desse 6rgao que esta a servico da protegdo da
fauna e flora brasileira. Mas, é fundamental discutir o porqué da
necessidade de sua criacdo. E mister mostrar que quando se criam
6rgaos de protecdo e iniciam-se campanhas de preservacgéao, €
porque os homens, em nome da acumulag&o de capital, do lucro, ja
agrediram a tal ponto a natureza que acabam por prejudicar a prépria
humanidade. Essa discussao deve estar presente na escola, para
que os alunos adquiram a capacidade de refletir sobre os problemas
enfrentados pela sociedade atual.

A preocupacéao para com a qualidade das interacbes em sala
de aula, torna oportuna a transcricdo e analise de um outro texto
com o titulo O show:

“Era uma vez uns cantores.

No meio da calgcada tinha um cataz eu cheguei até a
tropecar, escrito.

Havera um show.

Eu desejava ir a es show, seria legal e eu convidaria meus
amigos. Seria 0 maximo [ ] meus pais deixaram eu ir e eu chamei
0S meus amigos e amigas [ ] O show era em um estadio. O estadio,
estava lindo, ainda mais com os Back Street Boys [ ]A vibragao era
de desespero e de alegria todo mundo gritando lindo, tesé&o, bunito,
gostosao, repetiram varias vezes [ ] O fim foi muito triste, eles se
despedindo jogando rosas vermelhas, brancas e rosas mesmo [...]".

Essa producéo retrata um contetdo veiculado pela midia. O
fanatismo a um grupo de cantores americanos que esta ganhando
milhdées de délares e que tem como publico, adolescentes. Até os
adjetivos amplamente divulgados pela televisdo, o aluno emprega
em seu texto.

Nao se vislumbra nos textos nenhum conceito ou valor que
possa ter sido trabalhado pela escola, discutido pela professora. O
conteudo enfocado lembra em muito os que sao veiculados pelos
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meios de comunicagdo de massa, em especial pela TV. A escola
perde, aqui, uma excelente oportunidade, a produgéo textual, para
debater argumentos contundentes que ajudem a denunciar a cultura
de massa.

Nesse caso, as evidéncias demonstram ter faltado uma
discussao que, partindo do contelido veiculado pela midia, pudesse
ir para além dele, mostrando como a industria cultural cria idolos e
os tornam indispensaveis a vida de cada um. Como esses idolos
movimentam o mercado consumidor e como sao fundamentais para
0 seu crescimento cada vez mais exacerbado. “A industria cultural
anula este potencial critico da cultura ao realizar ilusoriamente aquele
ideal de liberdade e felicidade por meio de sua mercantilizagao”
(WEBER, 1997, p. 146).

Percebe-se um professor alheio no momento da producao e,
mais do que isso, a falta de discussao, de reflexdo, com base em
conceitos, valores e raciocinios cuja légica possa enfrentar o mundo
das aparéncias, a naturalizacdo dos fatos. Como formar um aluno
critico, que compreenda as relagbes sociais nas quais esta inserido,
se a escola nao fornece os elementos necessarios a formacao desse
pensamento?

Por meio dos textos analisados, verifica-se que a escola
nao tem conseguido formar a capacidade de reflexdo, de analise
critica nos alunos. Estes ainda se encontram com um pensamento
calcado no imediatismo e no senso comum, tendo como parametro
de conhecimento o que é veiculado pela televisao.

Assim, para ser um bom construtor de textos, o aluno precisa
ter algumas capacidades relativas a escrita que serao avaliadas pelo
professor, devendo este no momento da avaliagao respeitar o nivel
do aluno, ou seja, deve considerar que o processo de apropriacao
dos conteudos da lingua € gradativo.

Numa produgao de textos se faz necessario a clareza de
ideias, essa se caracteriza, sobretudo, pela unidade de significado
e coeréncia entre as ideias que integram o texto. Koch e Travaglia
(1989, p. 11-12) falam sobre a coeréncia:
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[...] a coeréncia é algo que se estabelece na
interagcao, na interlocugdo, numa situacao
comunicativa entre dois usuarios. Ela é o
que faz com que o texto faca sentido para os
usuarios, devendo ser vista, pois, como um
principio de interpretabilidade do texto. [ ] seria
a possibilidade de estabelecer no texto, alguma
forma de unidade ou relacao.

No que diz respeito a capacidade de empregar adequadamente
os elementos de coesdo, os textos mostram uma realidade
preocupante. Conforme Koch e Travaglia (1989, p. 13) a coesao
é “[...] a ligagéo entre os elementos superficiais do texto, o modo
como eles se relacionam, o modo como frases ou partes delas se
combinam para assegurar um desenvolvimento proposicional”.
Portanto, os elementos de coesao sao aqueles que dao ao texto
uma unidade, que “costuram” as partes e dao a ele significado. A
maioria dos textos ndo utiliza os elementos de coesdo, donde as
frases ficam soltas.

Mas, o que revelam as produgdes sobre esta capacidade?
Nas produgbes examinadas, tal como na que se segue, ha uma
grande dificuldade de escrever com clareza e expor as ideias numa
sequéncia logica, que permita ao leitor compreender o texto.

O gato o rato e o cachorro também
“Era uma vez o cachorro teu uma folha para o gato e o
gato falou para o cachorro eu poso tar a folha para o rato sim. dai
quando o cachorro foi pegar a folha para o rato estava tudo picado
e o cachorro correu atras do rato e do gato e um dia o gato correu
atras do rato e o cachorro ficou olhando e um e foi assim que os trés
sintenteram e ficaram amigos”.

Ao escrever, o aluno deve considerar o interlocutor, ou seja,
alguém que vai ler seus escritos. Logo, a mensagem precisa estar
clara para o leitor. Todavia, ndo é o que se verifica nos textos. Os
alunos escrevem para si mesmos, omitindo informagdes importantes,
capazes de esclarecer e dar significado as producgdes.

Como bem demonstram Vygotsky (1998) e Kostiuk (1977),
as capacidades intelectivas no caso, de expor as ideias com
sequéncia e clareza ndo se formam nem, espontaneamente, nem
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em consequéncia da agao direta do sujeito no meio. Para que
possam se reconstituir no ambito individual é preciso que antes,
estejam claramente articuladas nas relagdes que o professor
estabelece com os alunos, quer dizer, no ambito interpessoal. Assim
sendo, o desenvolvimento dessas capacidades, como enfatizado
anteriormente, requer mediagédo, ensino. Um ensino que explicite a
falta de clareza e de sequéncia nos escritos, as complicacbes que
este fato acarreta, que compare, que promova o questionamento e,
nessa medida, fornega condi¢cdes para apreensao da capacidade
pelo aluno.

Em relagdo ao emprego adequado do vocabulario, ha inimeros
textos que evidenciam uma grande dificuldade no que diz respeito
a essa capacidade. Muitos deles utilizam palavras que nao se
encaixam no contexto da produgdo. Além do emprego inadequado
de vocabularios, constata-se a repeticao de termos. Nesse sentido,
observa-se:

Os tés porquinhos

“l...] Ele foi para a floresta passear la por que eles nuca
morrou la mas eles gostou muito de la mais la tem muito lobro e
muitas coisa que eu ndo sei mais eu so sei que Ter lobro mais tem
mais coisa por la mais eu ndo sei que tem la eu gosto muito de floresta
mais eu ndo fico la de noite tem dia que eu vou la mais quando
eu chego da escola eu vou fajer minha tarefa de casa mais eu fou
também de dia quando eu acordo de manha eu ja vou la brincar [...]”.
Fica evidente, nesses textos, que as criangas ndo conseguem
empregar corretamente o vocabulario. Verificam-se repeticoes
demasiadas de termos como “la”, justamente porque esses alunos
nao tem consciéncia da propria dificuldade e de que o texto deve

ter uma linguagem clara, para que o leitor o entenda.

Se o professor tivesse estabelecido, com os alunos, uma
interagdo proxima e atenta, durante a elaboracédo do texto, como
recomenda Vygotsky (1998), ele poderia ter identificado o problema
junto com os alunos, o discutido e, nessa medida, ter oferecido
elementos no sentido da sua superagao. Assim, ndo basta produzir
textos quase que diariamente se os limites, os tropecos que se
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manifestam na escrita e que sao, antes, do pensamento, ndo forem
deflagrados, debatidos e, por essa via, superados.

Quanto a capacidade de organizar os paragrafos, segundo
Naspolini (1996), quando a crianga, em seu texto, usa paragrafos,
significa que ela ja desenvolveu uma consciéncia sobre a silhueta
do texto escrito. Mas, o que revelam as produg¢des dos alunos sobre
este fato? A incapacidade para lidar com paragrafos € facilmente
constatada:

O sol

“O sol no céu estava muito triste porque ele ndo tinha
amigos, e chegou uma borboleta e disse sem vocé 0s seres Vivos
nao sobrevivia porque vocé esquenta a terra e ajuda a naturesa e a
arvore viu tudo e disse sem vocé o oxigenio ndo existe e as plantas
tambem e a arvore apresentou um amigo para o sol e o nome dele
era Clorofila e ela falou que o calor do sol é muito importante para
o trabalho da clorofila e o sol ficou todo alegre e viveu alegre e feliz
para sempre”,

Os alunos mostram n&o ter consciéncia da silhueta do texto
escrito. Eles também n&o tém presente a nocao de interlocutor, ou
seja, que o texto é produzido para uma outra pessoa, logo, deve ser
escrito organizadamente, para que o leitor o compreenda. Nota-se
pressa em concluir o texto, ja que as ideias nele pontuadas nao sao
desenvolvidas.

Além das capacidades ja analisadas, ha outra igualmente
importante e, ndo menos problematica. Esta diz respeito a utilizagado
correta da norma padrao (concordancia verbal e nominal, tempos
verbais, ortografia, acentuagdo e pontuagéo). E sabido que o
aprendizado da norma padrdo nao é simples, demanda, quando
menos, a percepgao e internalizagao de convencgdes, o entendimento
e posterior memorizagdo de regras, bem como a associagao
entre determinadas situacbes de escrita e determinados recursos
linguisticos, como por exemplo, os elementos de coeséo.

Assim sendo, para que tal aprendizado ocorra nao basta dispor
as condigdes fisicas e facilitar a construgdo do conhecimento. E
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necessario ensinar consciente e deliberadamente. “O desenvolvimento
é determinado pela educacao. Esta alcanga seu objetivo imediato
(particular) e definitivo (geral) quando pée em agao as capacidades
potenciais do aluno, e, em conformidade, dirige a sua utilizacao”
(KOSTIUK, 1977, p. 66-67).

E importante destacar que os textos analisados nesse
trabalho, pertencem a uma classe diferenciada, no que diz respeito
as condigdes socioecondmicas. Quando da escolha das escolas,
levou-se em consideracdo bairros distintos quanto a este aspecto.
No entanto, ndo se percebe diferenca entre os textos recolhidos
nas escolas centrais, de bairros ou da regido de Maringa/PR. Os
problemas com a escrita aqui apontados permeiam as producoes
em geral.

Com base nas produgdes estudadas, verifica-se que muitas
das capacidades relativas a linguagem escrita ainda ndo sao do
dominio de alunos que estdo concluindo a 42 série. A falta de um
ensino compromissado com a qualidade da escrita, com a ortografia,
acentuacao, pontuagao, organizacédo de paragrafos, verbos, entre
outros aspectos, é evidente. E preciso investir na formacao dos
professores. O ensino, tal como a formagao do professor, esta
deixando muito a desejar. Do que os textos revelam, deduz-se que
a questao de maior importancia, a aprendizagem dos alunos, néo
tem sido prioridade.

Consideragodes finais

As produgdes dos alunos examinadas evidenciam que os
conceitos principais de aprendizagem, ensino, mediacao tal como
Vygotsky (1994) os concebe tem deixado a desejar.

Nao se pretende, com este estudo, tirar conclusdes generalistas
e dizer que a escola ndao tem ensinado com propriedade. Contudo,
nao se podem ignorar os dados coletados nas 10 turmas de 10
escolas que serviram de campo para esta pesquisa. Eles denunciam
um ensino que ndo consegue promover o desenvolvimento de
capacidades consideradas importantissimas pela Educacgéao
Fundamental.
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As produgdes dos alunos deixam ver um ensino
descompromissado com a formagdo de uma consciéncia capaz
de perceber, refletir, analisar; com uma formagéo que tenha como
prioridade a emancipacgado do sujeito. Por meio dos conteudos
escolares, devidamente articulados e situados no processo de
transformacgéo social, é preciso dar a conhecer, ao aluno, a cultura,
a sociedade a que ele pertence. Nessa perspectiva, educar ndo &
pois, modelar pessoas, tampouco € mera transmissao de conteudos
sem sentido.

Para Vygotsky (1998, 2001), o ensino & de extrema relevancia,
como discutido anteriormente. Além de permitir a apreensao do
conhecimento cientifico, contribui para o desenvolvimento das
funcdes complexas superiores. E pela mediacdo do professor
entre os conteudos escolares e o aluno que esses conteudos e,
junto com eles, as formas de pensar sdo reelaborados nos novos
membros da espécie. Os conteudos escolares, mediados pelo
professor, desencadeiam nos alunos novos processos cognitivos.
Esse conteudo precisa ser explicitado, situado historicamente e
relacionado a outros contetdos de dominio do aluno. Ocorre que as
sistematizagbes que constituem os textos examinados ndo permitem
afirmar que deles tenham derivado novos processos cognitivos, um
pensamento de qualidade superior.

Pelas produgdes percebe-se um professor alheio no momento
da escrita do texto pelo aluno e, mais do que isso, a falta de
discussao, de reflexdo, com base em conceitos, valores e raciocinios
cuja légica possa enfrentar o mundo das aparéncias, a naturalizagao
dos fatos. Nem mesmo a fluéncia do ato de escrever esta sendo
alcangada. Como formar um aluno critico, que compreenda as
relagbes sociais nas quais esta inserido, se a escola nao fornece os
elementos necessarios a formagéo desse pensamento?

Os dados obtidos dos escritos dos alunos autorizam afirmar
que o ensino conceituado por Vygotsky (1994) esta longe de ser
alcangados pelo trabalho que vem sendo realizado nas escolas. A
formacao dos professores nao é suficiente para que essa educacgao
possa se concretizar. O professor, em regra geral, tem ensinado o
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conteudo pelo conteudo. Ele ndo consegue estabelecer relagdes,
nem situar esse conhecimento no contexto das necessidades que o
produziram. Nem o processo de alfabetizacdo tem sido efetuado com
o critério e com o sucesso necessario. Os alunos que elaboraram
os textos demonstram muita dificuldade para com a escrita. Nesse
sentido, até mesmo a educacéo de cunho positivista, que tem como
finalidade ultima a adaptacao do sujeito a sociedade, ndo vem sendo
objetivada, ja que esse sujeito ndo consegue lidar com a propria
lingua.

Os resultados da pesquisa em pauta levam a postular que ha
muito por ser feito no campo da educacgao e, mais especificamente,
no trabalho com a lingua portuguesa, com a escrita da lingua. E
preciso repensar a forma como se tem ensinado, o que se esta
ensinando e, o mais importante, como os contelidos estdo sendo
ensinados. Ha que se repensar a formagao propiciada aos alunos.
Esse é o ponto chave da questao.
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