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O EDUCADOR PROGRESSISTA: ANALISE DE
ALGUNS PRESSUPOSTOS DA SUA FORMAGAO

Pedro Pereira dos Santos*
RESUMO

O artigo visa analisar os pressupostos da formacdo do educador
progressista, entendendo-a como um processo de desenvolvimento
da sua integralidade e que por tal motivo opde-se as politicas de
formacao de cunho neoliberal que prezam pela unilateralidade do
processo formativo, restringindo-o a dimensao técnica em detrimento
de outras. Com esta intengao, optou-se pelo delineamento bibliografico
conforme Gil (2007, 2011) e adotou ainda como fundamentagéo tedrica
o pensamento de Freire (1985, 1986, 2002, 2005, 2006) em dialogo
com autores como Giroux (1999), Sacristan (2002), Torres (2007), Demo
(2007), Habermas (2007), Goergen (2011) e outros. Como resultado
do estudo, emergiram quatro dimensdes do pressuposto antropologico
e um pressuposto politico da formagao do educador progressista. Em
consonancia com estes pressupostos, discutiu-se também sobre cinco
dimensobes do processo formativo como a tedrica, a técnica, a cientifica,
a ética e a politica. Espera-se entao contribuir para o entendimento
sobre a formagao na perspectiva freireana, compreendendo-a como
uma ferramenta para a construgdo da curiosidade epistemoldgica do
educador e do educando a fim de que transformem as situagdes-limites
do seu tempo histérico.

Palavras-chave: Pressupostos da Formagao. Dimensdes da pratica
educativa. Educador progressista.

ABSTRACT

The article aims to analyze the assumptions of the progressive educator
training, understanding it as a process of developing its entirety and
for this reason opposes neoliberal education policies which have
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the one-sidedness of the training process, restricting it to technical
dimension over others. With this intention, we’ve chosen to design
literature as Gil (2007, 2011) and also adopted as theoretical thinking
of Freire (1985, 1986, 2002, 2005, 2006) in dialogue with authors
such as Giroux (1999), Sacristan (2002), Torres (2007), Demo (2007),
Habermas (2007), Goergen (2011) and others. As a result of the study,
four dimensions emerged from the anthropological assumption and
an assumption of the formation of political progressive educator. In
line with these assumptions, discussed also on five dimensions of the
educational process as a theoretical, technique, science, ethics and
politics. So expected to contribute to the understanding of the formation
in Freiriana perspective, understanding it as a tool for the construction
of epistemological curiosity of the educator and the student in order to
transform the situations limits of its historical time.

Keywords: Assumptions Training. Dimensions of educational practice.
Progressive educator.

1 Introducao

Este trabalho tem como objetivo analisar alguns pressupostos
que alicergam a formagéo do educador progressista na perspectiva
freireana, tido como um suijeito critico, reflexivo e comprometido com
a luta estratégica para a superagao das diversas situagdes-limites que
negam as condi¢cdes de possibilidades de o ser humano se tornar o
construtor da liberdade tanto pessoal como coletiva.

Nesta direcdo, visa também discutir sobre as dimensbdes da
formacgao do supracitado educador, alicercando-se teoricamente na
pedagogia libertadora freireana, entendida como um conjunto de escritos
que tem como centralidade a criagdo de andarilhagem humanas que
rompem com o instituido para construir a autonomia do sujeito social.
Por fim, pretende-se ainda apontar as possiveis contribuicbes do
pensamento de Freire para a pratica educativa no cenario neoliberal.

Tais propdsitos relacionam-se também com a nossa preocupacao
acerca da prevaléncia cada vez mais intensa no contexto atual do que
Giroux (1999) denomina de racionalidade tecnocratica, compreendida
como uma forma de mentalidade amesquinhada que enfatiza
demasiadamente a dimensao técnica da formacgao, ocasionando dentre
outras conseguéncias a fragilizagéo do papel politico do educador.
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Considerando tal problema, realizou-se entdo uma pesquisa
bibliografica fundamentada em Gil (2007, 2011) e tendo como aporte
téorico o pensamento de Freire com abertura para o dialogo com outros
autores, visando construir respostas a estas trés indagacgdes: quais 0s
pressupostos que sustentam a formacgao do educador progressista?
Quais as dimensodes da sua formagao? E que contribuicbes emergem
a partir da pedagogia libertadora no sentido de se opor a relativa
despolitizagdo do educador no cenario vigente?

Elaborou-se entdo um quadro sintese com as categorias
pressupostos da formacdo, educador progressista e possiveis
contribuicdes para o processo formativo. Isto possibilitou o registro de
partes do pensamento de Freire pertinentes para a compreensio do
assunto em questao.

Dos registros entdo, emergiram dois pressupostos que alicercam
a formagao do educador progressista. O primeiro € o antropoldgico
constituido de quatro dimensdes quais sejam o ser humano paradoxal
e misterioso, relacional, perfectivel e por fim curioso €; o ultimo deles
refere-se ao pressuposto politico da educagéao.

Com base nestes pressupostos, definiu-se ainda num segundo
momento o educador progressista como um sujeito critico e
comprometido com as profundas transformacdes sociais e a formacgao
dele como um processo de desenvolvimento da sua integralidade para
a insergao critica e transformadora no mundo.

Espera-se entdo contribuir para o debate sobre a formagao do
educador progressista, entendendo-o como intelectual ético-politico que
esperancoso luta contra as mazelas do contexto atual.

2 Alguns pressupostos sustentadores da formagao do educador
progressista

O humano € um ser de enraizamentos num determinado
contexto socioecondmico e cultural, construindo-se numa teia de
relacoes. Nesse sentido, Berger e Luckman (1976) entendem que o
sujeito social se constroi nos encontros com os outros significativos
que marcam de forma relevante a sua biografia existencial.

E por meio da socializag&o que o sujeito se apodera do acervo
cultural do seu tempo historico e, pelo processo de individuagéo, torna-
se um ser unico, mas com marcas significativas de outrem. Noutros
termos, o humano é constituido de retalhos de crencgas, valores e
saberes de outrem, todavia tudo o que foi herdado deve ser recriado
por ele, imprimindo-lhe as suas préprias marcas.

Linguagens, Educagio e Sociedade — Teresina, Ano 17, n. 27, jul./dez. 2012 257

les27.indd 257 @ 26/04/2013 01:07:51



1 TEEEE @® | I | [

Nessa diregdo, Sacristan (2002) entende o sujeito como sintese
do multiplo na medida em que nele existem as influéncias de muitos
outros, ressignificados de tal forma que Ihe permite ser um ator social
capaz de fazer escolhas comprometidas consigo e com aqueles que
convivem.

Conforme o0 exposto, o ser humano é resultado das relagdes
estabelecidas com os outros e do acesso a um conjunto de fatores
como o econdmico, o politico, o cultural e o social. Dependendo das
correlagdes de forgas na arena social, tais fatores podem contribuir ou
nao para o seu desenvolvimento enquanto sujeito critico proativo no
seu cenario historico.

Nesse sentido, Freire (2005) acrescenta que todo ser humano é
datado porque vive num determinado periodo histérico e situado devido
pertencer a um tipo de sociedade civil e politica. Esta € constituida
tanto de forgas proativas como de forgas reativas, sendo as ultimas
mantenedoras do status quo dos grupos mais privilegiados.

Numa linguagem metaférica, Boff (2002) compreende a condigao
humana como um processo dialético de forgas que podem promover
0 ser humano como aguia capaz de voar e transcender os limites
existenciais. No entanto, também podem aprisiona-lo como galinha
que vive no galinheiro a ponto de negar até mesmo a possibilidade de
sonhar em superar os limites do contexto em que se encontra.

Dito isto, depreende-se entdo que o humano é repouso ha medida
em que se sente confortavel no solo em que pisa. Porém, ele é também
ruptura no sentido de criar estratégias de superacao dos entraves que
obstaculizam a construcéo de si como ator social.

Esta questdo sobre o humano como ser de algemas e de
superacao delas ja estava presente no contexto da filosofia grega
classica de Platdo (2004). No livro VII Alegoria da Caverna da sua
obra Republica, o fildésofo dialoga com Glauco e o desafia a imaginar
a existéncia numa caverna. Nela, diversos prisioneiros acorrentados
reduziram-se a viver apenas nesse lécus existencial, pois jamais tinham
saido do seu habitat e por tal motivo o que sabiam era resultado de
suas vivéncias, das sombras que viam na parede da caverna.

Todavia, num determinado momento, um dos prisioneiros rompe
a corrente que o prende, escala a parede da caverna e se situa noutro
mundo que exige dele um novo conhecimento para se adaptar ao novo
contexto.

Depois de um longo periodo e ja familiarizado com aquilo que
antes lhe era estranho, o referido prisioneiro entende que deve retornar
a caverna para libertar os prisioneiros que la ficaram.
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Mas ao regressar para tal fim, foi morto pelos seus companheiros,
porque entendiam que ele tinha enlouquecido devido ter ousado sair
da caverna e ter conhecido o para além dela, o que o fazia dizer algo
estranho para aqueles familiarizados no contexto das sombras. Outra
razao da sua morte € que serviria de exemplo para que 0s mais jovens
nao ousassem fugir do chdo em que pisava.

Nesta alegoria, parece-me que emergem dois tipos de educacéo.
A primeira visa acorrentar os sujeitos a fim de adapta-los ao l6cus de
origem, tornando-os silenciosos e incapazes de pensar em transcender
o estagio cavernal no qual predomina a doxa (opinido). O segundo tipo
de educagéo visa tornar o sujeito um admirador do mundo para escalar
a caverna, romper o limite dela para conhecer (episteme) o que lhe era
estranho, aprender com ele e se comprometer em modificar o que era
problematico na caverna.

Para Platdo este é o intuito do fildsofo que deve superar os
obstaculos da caverna existencial. Cabe a ele admirar o que os demais
nao admiram e descontente com o mundo sensivel (costumeiro,
familiarizado) quebrar as correntes que o aprisionam a fim de conhecer
o0 mundo para além do habitual, denominado de inteligivel.

Desta feita, entende-se que do dialogo com Platdo e com
outros autores citados emergem quatro dimensdes relacionadas ao
pressuposto antropoldgico, entendido como um conjunto de ideias que
contribuem para compreensao sobre o ideal de sujeito a ser formado
pela educacao.

A primeira dimensao que sustenta a formacgado do educador
progressista é a que preconiza que o humano é paradoxal e misterioso.
Nesse sentido, compreende-se que o sujeito social é paradoxo, porque
ele € um ser de sapiéncia na medida em que pode se comprometer
consigo e com os outros para a construcdao de uma sociedade
relativamente livre e democratica. Mas é também um ser de deméncia,
pois pode promover um conjunto de agbes catastroficas na sociedade,
ocasionando efeitos deletérios contra si mesmo, a natureza e os que
convivem com ele.

Além de paradoxal o humano é também misterioso no sentido
de que quanto mais o conhecemos, mas necessitamos conhecé-
lo em profundidade. Noutros termos, o sujeito é fonte infindavel de
conhecimento, pois mesmo conhecendo-o, ele pode surpreender a
qualquer momento. Tal aspecto se explicita na alegoria da caverna
quando aquele que a transcende retorna para ela sendo surpreendido
pelo ataque fatal dos que conviviam antes com ele.
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Nessa direcao, Freire em Pedagogia da Autonomia (2006) define
o sujeito como um ser de condicionamentos, mas nao de determinacao.
O que demonstra que o sujeito histérico jamais pode ser previsivel de tal
forma que exerca sobre ele um controle total. Destarte, o oprimido que
€ hospedeiro do opressor, pode surpreendé-lo devido criar estratégias
de luta capazes de se consolidarem numa agao cultural construtora da
sua liberdade.

Este entendimento torna-se relevante para a formacao do
educador progressista, pois compreende que no seu ato educativo lida
com educandos paradoxais. Sendo estes dotados de limites a serem
superados e com potencialidades a serem desenvolvidas por meio da
pratica educativa.

Sendo assim, sua aposta enquanto educador é tanto reconhecer
e superar os limites de cada educando, como também criar condigbes
para que suas potencialidades ndo sejam abortadas na arena social.

Ainda sobre o mistério, intui-se que este aspecto pode fortalecer
o trabalho do educador na medida em que ele compreende o educando
como alguém que pode surpreendé-lo tanto no aspecto positivo como
negativo. Por tal motivo, n&o cabe a ele estereotipar o educando, mas
compreender e ajuda-lo na superagao dos seus desafios.

A segunda dimensao apresenta o humano como relacional, no
sentido de que ele se constréi numa trama de relagdes sociais por meio
das quais faz empréstimos de crengas, saberes e valores de outrem,
podendo ressignifica-los com sentido para si e para o seu grupo de
pertenca.

Sacristan (2002), opondo-se ao individualismo moderno,
preconiza o fortalecimento do sujeito engajado, tido como hibrido porque
€ resultado da tessitura das rela¢des sociais e por tal motivo traz consigo
as influéncias de outros que convivem ou conviveram com ele. Esta
existéncia compartilhada com os outros, exige dele alguns atributos
como o compromisso, a solidariedade, a autonomia, a capacidade
de promover o0 bem comum e a criagao de propostas que solucionem
problemas de interesse publico.

Conforme o exposto, o supracitado autor afirma que “o individuo
[...] € alguém que esta com os demais e colabora com eles, que realiza
sua liberdade e sua autonomia também na participacdo com os demais,
0 que significa que se desenvolve como individuo na esfera publica e
sendo solidario.” (p. 199).
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Para Goergen (2011), a alteridade é uma condi¢cdo para a
construcao do sujeito, pois a cultura entendida como um conjunto de
producdo humana de dimensdes material (objetos materiais), como
também imaterial (crengas, valores, saberes populares, conhecimento
cientifico e outros) antecede o individuo e com base nela ele se constroi
num determinado convivio social.

Sendo o alter a heranga cultural e mais a presenca relevante do
outro num lIécus comunicativo, o ego se constitui nesta relagdo sendo
tanto influenciado como também influenciador do outro.

Depreende-se entdo que desta relagao indissociavel entre o ego
e o alter, o humano se constitui como individualidade na medida em que
€ capaz de elaborar o seu proéprio projeto existencial. Mas o faz assim
porque incluiu os outros que contribuiram para a sua autodeterminacgao.
Noutros termos, o sujeito é resultado também das suas escolhas e dos
vinculos de pertencimento estabelecidos com aqueles do seu ciclo de
convivéncia, fundado no respeito, na solidariedade e no reconhecimento
mutuo entre o alter-ego.

Habermas (2007) defende que a efetivagao deste propdsito torna-
se viavel, mas exige a constru¢cdo de um novo sujeito ético- relacional
que pauta a sua agao na ética do discurso.

Esta exige dos sujeitos falantes a capacidade intelectual de
interpretar criticamente os proferimentos dos sujeitos comunicativos;
respeitar o seu direito de argumentar caso concorde ou nao e; entender
devidamente as pretensdes de validade presentes nos argumentos
de um proponente. Este ultimo objetivo tem por finalidade identificar
os interesses dominantes que enclausura o ser humano e aqueles
emancipatorios que prezam pela reflexao critica e transformadora do
poder dominacao.

A ética do discurso exige ainda a capacidade de os sujeitos
comunicativos defenderem proposi¢cdes e contraproposicoes,
construirem consenso racional, conhecerem e intervirem de forma
coletiva para solucionar os problemas do seu contexto social.

Percebe-se, entdo, que Habermas (2007) compartilha da ideia
de que o sujeito se constitui nas relagdes sociais, porém alerta que na
sociedade capitalista os participantes de uma comunidade comunicativa
correm sérios riscos devido o seu valor ser reduzido a meros produtores
e consumidores de mercadorias.

Contrapondo-se a este contexto, 0 mesmo autor preconiza entao a
construgao de uma nova sociedade fundada na razdo emancipadora que
tem como fim a liberdade do ser humano, tornando-o comprometido com
os demais para lutarem contra as diversas formas de poder dominacao.
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Na perspectiva habermasiana, o humano se faz presenca
emancipatoéria no mundo com os outros desde que o0 seu agir se
sustente na ética comunicativa. Esta entendida como a que defende a
autoridade do argumento racional do sujeito proponente e dos ouvintes;
a clareza das pretensodes de validade do argumento; a construcéo de
consensos para resolver problemas publicos; a negagéao do argumento
de autoridade que valida a petuléncia daqueles que dizem saber mais
que outros; e 0 acesso ao conhecimento a todos os falantes para que
possam participar ativamente do processo decisério democratico.

Embora num contexto social diferente, Freire (2002) aproxima-
se do fildsofo alemao Habermas (2007) no tocante ao pressuposto em
discussao na medida em que, para o educador brasileiro, o humano se
faz no mundo, com o mundo e com os outros. Nesta relagao dialdgica,
0s sujeitos se inserem criticamente no seu cenario histérico ndo para
contempla-lo, mas transforma-lo em prol da sua humanizacéo.

Todavia, a insergao critica e projetiva do ser humano no mundo,
nao se efetiva de forma solitaria, mas por meio de andarilhagens
politicas coletivas. Nestas, os sujeitos sociais constroem por meio do
dialogo amoroso e respeitoso, estratégias de luta para a emergéncia de
uma nova sociedade democratica que valoriza principalmente a polifonia
de vozes dos menos privilegiados, tidos como sujeitos da histéria e ndo
meros objetos hospedeiros do opressor.

E nesta relagdo dialdgica com o outro que cada sujeito supera o
seu ponto de vista restritivo e o torna mais amplo para compreender o
mundo que o circunda com os seus desafios e possibilidades. Desta
feita, a superagdo do sectarismo, do individualismo e do mondlogo
exige um profundo exercicio do dialogo, compreendido como processo
dialético de consenso e dissenso sobre as tematicas discutidas pelos
sujeitos envolvidos nos circulos epistemolégicos.

Freire (1985) compreende que uma relagéo dialdgica auténtica
pressupde o reconhecimento dos saberes populares; a unidade teoria-
pratica; a compreensao de que a liberdade é uma conquista coletiva e
nao um presente a ser recebido de outrem; o respeito ao ponto de vista
do interlocutor, o que nao significa necessariamente estar sempre de
acordo com ele; e o compromisso politico com os menos privilegiados
da sociedade para que conquistem a sua cidadania.

Numa discussdo com Freire, o fildsofo chileno Faundez (1985)
entende que no didlogo o que predomina é a forga argumentativa dos
sujeitos, o que o diferencia da forga repressiva do mondlogo no qual um
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sujeito fala e os outros ouvem. Diferente deste, o didlogo é polifénico,
é tessitura de vozes na constru¢ao do projeto antropoldgico.

Por meio do dialogo, os sujeitos podem tanto aproximar-se como
distanciar-se de forma respeitosa, sem agressao e qualquer forma de
discriminagdo. Sendo assim, dialogar pressupde um amor profundo
pelo sujeito que expde o que pensa, como também exige daquele que
ouve a capacidade de avaliar criticamente o dito para posteriormente
se posicionar a favor ou contra o argumento pronunciado.

Isto significa que o dialogo nem sempre é consenso, porque
mesmo numa relagcéo de sujeitos comunicativos, a discordancia exige
o respeito ao ponto de vista do interlocutor proponente.

Neste sentido, o humano torna-se presenca critica imersa
no mundo para transforma-lo e se transformar, mas tal intengcédo se
concretiza em comunhdo com outros sujeitos por meio do dialogo
definido por Freire (2002, p. 78-9) como:

[...] o encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagéo eu-tu.
[...] ¢ o encontro em que se solidarizam o refletir e 0 agir de
seus sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado
e humanizado, nao pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples trocas de ideias.

Considerando o conjunto de ideias discutidas nesta dimenséo,
destaca-se ainda algumas contribuicdes dela para a formacao do
educador, como uma atuacao pautada no respeito aos saberes dos
educandos e a capacidade de dialogar para resolver problemas, tanto
no ambito restrito da comunidade educativa como na esfera mais ampla
da sociedade.

Além destas, acrescenta-se ainda outras contribuicbes como
a humildade para ouvir e valorizar os pontos de vista diferentes que
emergem nos encontros dos sujeitos dialdégicos; a promogéo da
diversidade de género, étnica e racial; o entendimento de que cada
sujeito se constréi em comunhdo com os outros; a solidariedade
principalmente com os menos privilegiados; o saber propor e contrapor
ao seu interlocutor sem o uso da violéncia; e a participagdo ativa na
sociedade a fim de transforma-la num convivio salutar para todos os
sujeitos e, ndo apenas, para alguns deles.

A terceira dimensao refere-se a perfectibilidade humana, que
se sustenta numa ideia basica de que o sujeito nao pode ser perfeito,
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todavia, deve-se apostar nas suas potencialidades para desenvolvé-lo
0 maximo possivel. O que subjaz a esta dimensao é a crenga de que
o humano pode ser melhor do que ja e por tal motivo ele é perfectivel.

Reconhece-se entdo que este pressuposto esta presente nas
teorias dos mais diversos pensadores, mas neste trabalho restringe-se
apenas a Marx (2003) e posteriormente a Freire (2002), o que demanda
de outros pesquisadores um estudo mais relacional com outros tedéricos.

O primeiro deles na sua obra O Dezoito Brumario de Louis
Bonaparte,indigna-se com os autores Victor Hugo e Proudhon que
ratificavam e enobreciam a figura herdica de Napoledo, desconhecendo
as taticas truculentas dele para conquistar o poder.

Para Marx (2003), Napoledo ndo merece reconhecimento
algum como herdi, porque para se tornar imperador no século XIX
na Franga, adotou um conjunto de estratégias drasticas contra a
classe proletaria. Sendo algumas delas, a dissolugao da Assembléia
Legislativa em 1851, a criacao da Sociedade Beneficente para atender
os desafortunados, impedindo-lhes de se revoltarem contra o poder
instituido; desarticulagdo de manifestagbes contrarias ao sistema politico
vigente; e a separagao entre pequeno burqueses e proletario, aliando
o primeiro deles a burguesia.

Opondo-se a veneragao a Napoledo, o supracitado filésofo a
desmistifica, pois demonstra que o venerado foi o instaurador da
burguesia francesa e que para tal fim inssurgiu contra o proletariado.
Tendo como resultando trés mil mortos e quinze mil deportados do pais
sem nenhum julgamento, o que contribuiu para que ele implantasse
em 9 de novembro de 1799 o golpe de Estado e o seu governo militar.

A explicitcao destas artimanhas feitas por Marx, possibilita
uma compreensao diferente sobre o personagem Napoleao,
metamorfoseando-o de herdi a ave de rapina, um conquistador do poder
legitimador da burguesia francesa em detrimento da classe operaria.

Este empreendimento de Marx para desmistificar a figura
napolednica, exigia dele uma aposta na classe trabalhadora como
condicao de possibilidade para a superagao de uma consciéncia de
veneragao do herdi truculento para, no seu lugar, instaurar outra critica
e transformadora do mundo. Nesse sentido, 0 mesmo autor adverte que:

Os homens fazem a sua propria histéria, mas ndo a fazem
segundo a sua livre vontade; ndo a fazem sob circunstancias
de sua escolha, mas sob aquelas circunstancias com que se
defrontam legadas e transmitidas pelo passado. A tradi¢cao
de todas as geragdes mortas oprime o cérebro dos vivos
como um pesadelo (2003, p. 15).
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Conforme esse pensamento, o humano € um ser de intervengao
no mundo com poder para transforma-lo, porém ele nao efetiva tal
proposito apenas porque deseja, pois traz consigo a heranga dos
antepassados que pode aprisiona-lo de tal tal forma que ele se torna
refém da tradicdo e com receios de lutar por profundas transformacdes
no seu periodo historico.

Mesmo concebendo o homem como um ser condicionado pela
tradicao, Marx (2003) enfatiza o seu poder de fazer uma nova histéria
que garanta tanto as condicbes materiais basicas de sobrevivéncia,
como os bens espirituais por meio dos quais se interpreta e intervem
criticamente no processo de transicdo de uma sociedade capitalista
para a socialista e desta para a comunista.

Esta intencdo pressupde de Marx (2001) no seu Manifesto
do Partido Comunista uma profunda aposta na perfectibilidade da
classe operaria , entendendo-a como capaz de superar a exploragao
da burguesia que comprava a sua forga de trabalho por um salario
insuficiente para garantir as condigbes basicas de sobrevivéncia.

Acreditandob ent&o que os trabalhadores eram potentes a ponto
de superar a sua condi¢ado de objeto da burguesia para se tornarem
sujeitos histéricos, Marx (2001) conclama a unidade de todos os
trabalhores em busca da sua emancipacéo.

Nesse sentido, perfectibilidade é o processo de devir humano na
histéria, para negar aquilo que o desumaniza e lutar coletivamente pela
criacdo de um novo cenario social emancipador.

Como estudioso de Marx, Freire (2002) também entende que
o0 humano nao é um ser pronto e acabado, porque esta em continuo
processo de formacédo. E esta inconclusdo o faz um ser de busca que
pode reconhecer aquilo que €, todavia sedento pelo que ainda deve ser.

Destarte, Freire (2002) analisa a relagdo contraditéria entre o
opressor e o oprimido. O primeiro deles ja € desumanizado e por este
motivo, desumaniza o outro também, tornando-o num objeto da sua
acao. Nesse sentido, o opressor torna-se num hdspede que se apossa
do oprimido e faz dele a sua morada.

Para manter-se como parasita do oprimido, o opressor adota
posturas como a de negacédo do seu hospedeiro como ser potente,
concebendo-o como o inferior, o néscio, 0 menor, o ingrato e o rebelde
quando se organiza politicamente para lutar contra a opresséo.

Por negar as forcas de transformagdo dos oprimidos e validar
as de manutengéao do status quo, o autor parafraseando From (1967)
compreende que uma das carateristicas do opressor € a consciéncia
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necrdfila, que se manifesta pela forte atracdo pela dominagao do outro,
a fim de torna-lo objeto efetivador dos seus interesses. Esta consciéncia
possessiva concebe a natureza e o ser humano apenas como objetos do
seu desfrute, abortando as potencialidades humanas de andarilhagens
rebeldes transformadoras do mundo.

Desta relagao despotencializadora do oprimido, resulta a situagéo
vivida por ele, que tende a conceber o opressor como o potente em
detrimento de si, a postura mimética devido desejar o modo de vida do
opressor, tido como modelo de civilidade e a crenca na invencibilidade
de quem o domina.

Opondo-se ao opressor que percebe o oprimido como feixe de
caréncias, Freire (2002) entende-o como embrides de potencialidades
que podem organizar-se coletivamente para lutarem em prol da sua
liberdade, libertando também quem o oprime.

Para este fim, exige do oprimido a consciéncia da sua situagéo
enquanto héspede do opressor, a luta estratégica para conquistar a
liberdade, a crenca no seu potencial transformador e o reconhecimento
de si, como suijeito recriador critico do mundo, compreendendo que a
liberdade

E condigao indispensavel ao movimento de busca em que
estdo inscritos homens como seres inconclusos [...]. A
libertagao [...] € um parto. E um parto doloroso. O homem
que nasce deste parto € um homem novo que so é viavel
na e pela superagao da contradi¢do opressores-oprimidos,
que é a libertagao de todos. (FREIRE, 2002 p. 34-5).

Acreditando entao na perfectibilidade humana, entendida como a
capacidade de superar o tragico para instituir condigdes de vida digna
para todos, Freire nega a consciéncia necroéfila e anuncia outra que
sera denominada neste trabalho de consciéncia bidfila. Esta preza pelo
amor a vida, a liberdade, a diversidade étnico-racial, aos desnudados
do mundo e a plena realizagdo do sujeito como cidadao dialogico
comprometido com a transformacao dos problemas sociais.

Acrescenta-se entdo que esta crenga na capacidade de o ser
humano transitar de uma situagdo concreta de opressao para outra
de liberdade, contribuiu para que Freire (2002) escolhesse o oprimido
como centralidade do seu pensamento educacional, concebendo-o
como instigador de profundas mudangas sociais.

Nessa direcao, o autor metamorfoseou o quadro axiolégico que
enfatizava as caréncias do oprimido e configurou outro que valorizava
as suas forcas de transformacgao na sociedade. Esta inversao demonstra
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a crenga de Freire (2002) numa maior perfectibilidade do ser humano
que, na luta pela sua dignidade, ja ndo pretende ser nem oprimido e
nem opressor, mas um arquiteto da liberdade.

Esta dimenséao pode contribuir para a formagao do educador no
sentido de torna-lo cada vez mais capaz de apostar no educando como
feixe de potencialidades, embora existam as dificuldades de cada um
deles. Bem como, zelar pela efetivacdo da sua cidadania, respeita-los
como sujeitos de direitos e superar qualquer tipo de discriminacéo que
destrua as suas forgas proativas.

Dito isto, discute-se entdao a quarta dimensao que defende a
ideia-forca de que o ser humano é curioso, pois desde os primeiros
anos de vida ja se pergunta sobre as razées de ser no mundo em que
se encontra. Freire (1985) entende entao que o ato de perguntar é
ontoldgico, porque constitutivo da existéncia humana e contribui tanto
para construir conhecimento como também intervir de forma critica no
mundo.

Na contramao da pedagogia da resposta que nega a criatividade
do educando, doando-lhe apenas doses homeopaticas de conhecimento,
Freire (1985) e Faundez (1985) preconizam a pedagogia da
problematizagcdo, que aposta na ousadia do sujeito para construir
respostas a fim de solucionar os problemas enfrentados por ele no
contexto social.

Esta pedagogia estimula o gosto pelo risco de inventar e reinventar
0 conhecimento, no sentido de superar a relacdo autoritaria entre o
educador que sabe e o educando tido como ignorante. Aposta-se, Dessa
forma, no poder de perguntar do educando a fim construir respostas
provisorias e validas para responder problemas do seu cotidiano.

Conforme o exposto, a pedagogia da pergunta opde-se ao
medo de indagar e consequentemente errar, propondo o pasmo
epistemoldgico como forga propulsora que desperta a curiosidade do
educando para aventurar-se na arquitetura de respostas. Esta exigéncia
contribui para a formacao do educando e do educador como sujeitos
curiosos, metddicos, criadores e recriadores criticos do conhecimento
e do mundo a ser transformado.

Nos ambitos escolar e universitario a énfase na curiosidade e no
poder de criagdo é uma preocupagao de Demo (2007). Este constata
a precaria capacidade de invengdo de novos conhecimentos pelos
professores e estudantes e propde a pesquisa como base da formacgao
docente.
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Para o autor, a educagao € um processo continuo de construcéo
de competéncias para que o ser humano intervenha qualitativamente
no mundo de forma tedrica, técnica, cientifica, politica e ética. Porém
0 que se percebe no contexto global é a fragilizagao deste propdsito
na medida em que as instituicdes de ensino, tanto da educacéo basica
como as da educacao superior, enfatizam demasiadamente o ensino e
secundarizam a pesquisa que € o pilar da construgao do conhecimento.

Como resultado deste cenario, Demo (2007) destaca algumas
consequéncias, como a postura do estudante como assistente de aula, a
negacgao da sua curiosidade e a do professor, a redugéo da capacidade
reflexiva e a predominancia da atitude repetitiva de ambos.

A proposta do autor é o inverso da légica mimética petrificada
em algumas instituicbes de ensino, pois defende a pesquisa como um
procedimento epistemoldégico inventivo, curioso, provocativo e construtor
de novas ideias para a emancipacao do ser humano.

Entende-se que, embora Demo (2007) atue de forma mais intensa
no ambito do ensino formal, ele se aproxima das ideias da pedagogia
popular de Freire (2006) na medida em que se preocupa com uma
educacao para a formagao de sujeitos e ndo de objetos subjugados
aqueles que detém maior poder de decisdo na sociedade.

No tocante ainda a esta questao, Giroux (1999) contrapondo-se
a racionalidade tecnocratica, que preza pela eficiéncia e negligencia
as discussdes acerca do poder e da politica, propde a formagao do
professor como intelectual engajado na luta pela transformacéo social.

Este professor valoriza a histéria e as vozes da classe popular,
instiga a sua curiosidade para compreender e intervir ativamente
no poder instituido, democratizando-o a fim de permitir uma maior
participacdo da sociedade civil.

De acordo com este entendimento, percebe-se que a dimenséao
em questao contribui para a formagao do educador, porque Ihe permite
atentar para a valorizagao das indagac¢des dos educandos, a fim de
considera-las como ponto de partida para a constru¢ao do conhecimento.

Além disso, permite também a compreensao de que o educando
deve ter acesso as teorias para recria-las, o reconhecimento dos sonhos,
valores e saberes das classes populares, a aposta nas potencialidades
dos menos privilegiados e a pratica da pesquisa como base do trabalho
educativo, aliando-a a interesses emancipatorios.

Tendo concluido a discussdo a respeito das dimensoes
constitutivas do pressuposto antropoldgico, reflete-se agora sobre
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0 segundo pressuposto politico o qual defende a ideia de que toda
educacao ¢ interessada e enderecada. Isto demonstra que néo ha
neutralidade no processo educativo, porque constituido por um conjunto
de interesses implicitos e explicitos e enderegado geralmente pelos
grupos sociais mais privilegiados aqueles que devem ser educados.

Tal entendimento ndo significa desconhecer o poder de decisé&o
dos movimentos sociais nos processos decisorios das politicas publicas
educacionais. Porém, sua participacao ainda ndo € efetiva o que exige
uma longa, tensa e intensa luta histérica desses movimentos para
que, de fato, a sua cultura seja reconhecida, valorizada e incluida nos
programas educacionais oficiais.

Por este motivo, compartilha-se com Foucault (2007) da ideia de
que nao existe um Iécus no qual se centraliza o poder, porque ele é fluido
e perpassa todo o tecido social. Todavia, acrescenta-se que mesmo
nessa fluidez, ha grupos sociais que detém fatias de poder mais que
outros e Dessa forma influencia significativamente as decisdes mais
relevantes sobre questdes de natureza publica na sociedade.

Desta feita, ressalta-se ainda que compreender a educagdo como
um processo interessado e enderegado ndo visa constatar para validar
o poder dos grupos mais privilegiados. Ao contrario, objetiva-se desvelar
as tramas do poder para provocar a revolta amorosa, entendida como
luta coletiva organizada dos grupos marginalizados a fim de celebrar o
banquete publico da cidadania.

3 As dimensodes indissociaveis da formagcao do educador
progressista

Tendo como base os pressupostos sustentadores da formagao do
educador progressista, compreende-se que a pedagogia freireana exige
do educador uma maior clareza possivel sobre a sua opgao politica a
ponto de responder a esta indagacgao: para quem e para que tipo de
sociedade pretendo educar o educando que educo?

Aresposta a esta questao torna-se pertinente para que o educador
tenha consciéncia dos seus interesses politicos, daqueles presentes
nas propostas educacionais oficiais e das suas consequéncias para 0os
destinatarios cidadédos (TORRES, 2003).

Este compromisso para desvelar as intencionalidades do poder
dominacao e a construgao coletiva de estratégias para supera-lo, torna
0 educador progressista um sujeito critico; rigoroso porque metodico
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na construcao do conhecimento; amoroso devido respeitar os saberes
dos educandos e se comprometer com a aprendizagem deles; humilde
para reconhecer que o seu saber exige sempre saber mais; e politico
no sentido de ter certa clareza dos propésitos da luta pela efetivacéo
da transformacéo social.

Este educador € ainda curioso epistemoldgico porque desconfia
das verdades instituidas no contexto social e instiga metodologicamente
os educandos a problematizarem o tido por eles como ébvio para criarem
uma nova compreensao e poderem intervir criticamente.

Apostando entdo nos educandos como agentes criticos de
transformacé&o social, o educador progressista é ainda esperancgoso,
porque sendo capaz de esperancar ndo espera a concretizagao dos
acontecimentos histéricos de forma acomodada. Ele é um forjador de
rupturas por meio de andarilhagens estratégicas coletivas que objetivam
a superacgao das relagdes sociais assimétricas fragilizadoras do impeto
emancipador do ser humano.

Adotando esta postura contra-ideoldgica, Freire e Shor (2006)
entendem que o educador em questao corre riscos devido enfrentar
forcas reacionarias validadoras da petrificacdo do poder.

No campo de embate, o educador podera sentir medo das
ameagas feitas pelos grupos detentores de um maior poder decisério,
porém cabe a ele adotar estratégias, sendo uma delas a paciéncia
historica que exige o recuo em alguns momentos da luta apenas para
se fortalecer e retornar posteriormente para a arena social.

Decerto para este educador de pasmos e de constru¢ao de sonhos
possiveis a sua formacao é entendida como um processo continuo
intencional, rigoroso, amoroso e que tem como ponto de partida a
curiosidade ingénua, transitando-a para a curiosidade epistemoldgica.

Pelo exposto, percebe-se que esta formacao opde-se ao
treinamento, pois propde o desenvolvimento do educador na sua
integralidade. Nesse sentido, este processo formativo & constituido
de varias dimensdes, como a técnica que exige o saber fazer bem o
trabalho educativo no ciclo gnosiolégico com os educandos, a teérica
que reivindica o dominio do aporte tedrico adotado pelo educador e a
cientifica que se funda na exigibilidade do problema para possibilitar a
transitoriedade da curiosidade ingénua para a critica.

Acrescenta-se ainda a estas dimensodes, outras como a politica
que intenta definir um conjunto de fins emancipatorios norteadores da
pratica educativa do educador e a ética, entendida como a decéncia
dos seres humanos, para que se comprometam com o bem comum,
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tendo como base os principios como a solidariedade, o amor brigdo, a
compaixao e outros.

Dito doutro modo, o educador progressista ndo é espontaneista e
a sua pratica educativa exige o rigor metodico, a consisténcia teorica e
cientifica, o compromisso amoroso com os educandos, a decéncia e a
boniteza do agir na comunidade educativa e a luta intensa, continua e
paciente. Tais caracteristicas contribuem para garantir a aprendizagem
dos educandos cidadaos e também a valorizagao dos profissionais
atuantes tanto no l6cus educativo escolar como extraescolar.

4 Consideragoes (in)conclusivas

O pensamento ndo é um produto acabado, mas processo continuo
que se desdobra em diversos niveis de aprofundamento. Por tal
motivo, neste trabalho nao existem consideracdes finais, mas algumas
inconclusivas que deixam em aberto para outras reflexdes.

Feita esta consideragado, indago-me sobre as possiveis
contribuicdes de Freire para a formacao do educador no cenario atual
marcado pela vigéncia do pensamento neoliberal que cada vez mais
restringe a responsabilidade do Estado em garantir efetivamente os
direitos dos cidadaos, o que contribui para o0 aumento do poder da
iniciativa privada.

Nesse contexto, 0 mercado dita as regras e, muitas vezes, torna-se
o colonizador da politica, da educacéo, da ética, da ciéncia e de outros
campos da vida humana. Esta l6gica mercadolégica sustenta-se numa
exigéncia exacerbada de produgao de conhecimento para alimenta-la a
qualquer custo, tornando o educador num tarefeiro de ideias supérfluas
para atender as exigéncias imediatas do sistema produtivo.

Por esta razdo, Moraes (2003) entende que na sociedade
contemporanea manifesta-se um iluminismo invertido no sentido
de defender a necessidade do conhecimento como o iluminador, o
solucionador dos seus problemas. Todavia, nega-o na medida em que
enfatiza apenas a dimenséo técnica e negligencia o aspecto teorico,
cientifico e ético.

Esta racionalidade tecnocratica, como bem a denomina Giroux
(1999), ocasiona sérios problemas para o educador como, a pratica
educativa reduzida ao saber fazer acritico, a despolitizagdo do educador
e a superficialidade do seu conhecimento. Tais desafios sado resultados
da exigéncia da producdo imediatista pelas agéncias nacionais e
internacionais financiadoras de pesquisa.

Linguagens, Educagio e Sociedade — Teresina, Ano 17, n. 27, jul./dez. 2012 271

les27.indd 271 @ 26/04/2013 01:07:51



1 TEEEE @® | I | [

Contrapondo-se a este cenario, o pensamento profético de Freire
possibilita tanto a critica as forgas reativas como também o anincio de
forcas proativas de transformacao social.

Nesse sentido, o pressuposto antropoldgico com suas dimensdes
e o pressuposto politico discutidos neste trabalho contribuem para
que se compreenda o sujeito como condicionado pelos aspectos
econdmicos, politicos, sociais e culturais. Porém, ndo determinado por
eles, porque capaz de romper as algemas sociais do seu tempo historico.

Esta compreensao torna-se relevante para os educadores e toda
a sociedade, porque demonstra que o contexto neoliberal ndo € o fim
da histéria. Ele é apenas um dos momentos que pode ser superado
pelo pacto fraternal possivel entre os sujeitos sociais comprometidos
com a arquitetura de uma sociedade fundada no pilar emancipador e
nao no da légica acumulacionista do mercado.

Sem esta nova morada humana construida com paciéncia-
impaciéncia historica e sustentada em principios como o respeito
as diferencas; o ndo endeusamento do ter em detrimento do ser; a
solidariedade para com todos o0s seres humanos e nao humanos; o
dialogo como constitutivo das relagbes decentes entre os sujeitos
sociais; e o esperangar como condi¢ao de possibilidade de construgao
da cidadania, a educacéao e outras areas da vida humana continuarao
a mercé da l6gica mercadoldgica.

Isto significa que o projeto societario vigente deve mudar, pois
caso contrario a educacao nao tera forgas para instituir uma nova
racionalidade dialégica comprometida com a emancipagao humana.
Nesta diregao, compartilha-se com o pensamento de Freire de que a
educacgao transforma a sociedade, mas sozinha ndo tem poder para
tal empreendimento.

Todavia, nesta mesma sociedade que coisifica 0 ser humano
existem também os relampejos de esperanca que emergem em diversas
acdes dos movimentos contra- ideoldgicos, como o dos Sem-Terra,
os féruns mundiais de oposigao as tendéncias homogeneizadoras da
globalizacédo, a luta do movimento feminista pela igualdade de direitos
entre homens e mulheres, o movimento pela diversidade sexual, o
movimento ambientalista, os grémios estudantis nas escolas do ensino
fundamental e médio, os conselhos escolares com a participagao dos
pais, dos educandos, dos professores e de liderangas comunitarias,
dentre outros.
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Estes movimentos demonstram que o tempo histérico vigente tem
tanto tragcos de barbarie como também embrides de possibilidades. Com
base neste pensamento, (in) conclui-se o presente trabalho, enfatizando
que a tarefa primordial da pedagogia progressista € a criagao de sujeitos
criticos capazes de analisar os entraves do seu tempo histérico para criar
com autonomia solugdes provisorias para a transformacédo do mundo.

Se este propésito for relevante para a consolidagdo de uma
sociedade democratica, exige-se entdo do autor a ndo conclusao das
reflexdes para que outros pesquisadores ajudem-no a aprofundar o
assunto em discussao. Esta é a intengao e o trabalho ainda esta por
fazer...
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