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SER PROFESSOR DE PORTUGUES: UMA ANALISE
DOCUMENTAL NA UNIVERSIDADE DO MINHO-PORTUGAL

Andréa Jane da Silva*
RESUMO

Nosso objetivo neste artigo € o de buscar compreender o ser professor
de Portugués nos documentos oficiais que regulamentam a formacao
do professor de Portugués em Portugal, porém nosso foco recai sobre
o curso de Letras-Portugués e Linguas Classicas da Universidade do
Minho (Braga/PT). No contexto portugués, buscamos junto ao site do
Ministério da Educacgao alguns documentos gerais que de forma direta
ou indireta tratassem da formagao, uma vez que nao ha um dispositivo
regular da formacao inicial do professor de Portugués. Dentre esses
documentos figuram: A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei
46/1986), Declaragao de Bolonha, Decreto-lei 74/2006, Decreto-lei
43/2007, Despacho 546/2007 (que trata do Plano Nacional de Ensino
de Portugués), Curriculo Nacional do Ensino Basico, Programas de
Portugués do Ensino Basico e Curriculo do curso de formacgao de
professor de Portugués e Linguas Classicas da Universidade do
Minho em seus dois ciclos. Acreditamos que essa regulamentacao
através desses documentos, hoje mais do que nunca, esta imbricada
no processo formativo dos docentes e ajuda a construir essa profisséo,
de tal modo que podemos ouvir as ressonancias desses discursos nos
processos de formacao inicial, na elaboracao dos materiais didaticos,
na atuacao dos professores em sala de aula etc. Isso nao significa, de
forma alguma, que essas ressonancias ocorram por semelhancga de
ideias. Os discursos sao interpretados, reinterpretados, aceitos ou nao.
Poderiamos dizer até que, por vezes, as vozes que com eles dialogam
aproximam-se mais de uma dissonancia.
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ABSTRACT

Our goal in this paper is to seek to understand the dimension of being
a Portuguese teacher in the official documents that rule the training of
Portuguese teachers in Portugal. However, our focus is on the course of
Letters-Portuguese and Classical Languages at the University of Minho
(Braga/ Portugal). In the Portuguese context, we surveyed some general
documents on the website of the Ministry of Education that directly or
indirectly treat training, since there is a device regulating the initial training
of Portuguese teachers. Among these documents include: The Education
System Basic Law (Law 46/1986), Bologna Declaration, Decree-Law
74/2006, Decree-Law 43/2007, Order 546/2007 (which deals with the
National Plan for Teaching Portuguese), National Curriculum of Basic
Education, Portuguese Programs of Basic Education, Curriculum and
Teacher Training Course for Portuguese and Classical Languages at the
University of Minho in its two cycles. We believe this legislation through
these documents, now more than ever, is embedded in the training of
teachers and help build this profession, so that we can hear the echoes
of these discourses in the process of initial training, the preparation of
teaching materials, the performance of teachers in the classroom etc.
This does not mean in any way that these resonances occur by similar
ideas. The discourses are interpreted, reinterpreted, or not accepted.
We could even say that sometimes the voices that converse with them
are closer to a dissonance.

Keywords: Professional identity; initial training, mother tongue teaching.
1 Consideragdes sobre regulacao e curriculo

Este artigo foi elaborado a partir de um trabalho de pesquisa mais
amplo que objetiva investigar o que se entende por “Ser Professor de
Portugués”. Trata-se de um trabalho que faz analise contrastiva entre
dois contextos formativos: o Curso de Letras-Portugués e respectivas
Literaturas da Universidade Federal do Rio Grande do Norte/BR e o
Curso de Portugués e Linguas Classicas da Universidade do Minho/
PT. Uma de nossas fontes de dados refere-se aos discursos oficiais,
tomados como os documentos que regulamentam e/ou orientam a
formacgéo profissional de uma dada area. No trabalho ora apresentado,
dirigimos nossa atencgao, especificamente, ao contexto portugués.
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Sao analisados documentos elaborados pelo Ministério da
Educacéo de Portugal e o projeto politico-pedagdgico da UMinho.
Acreditamos que tal regulamentacao através desses documentos esta
imbricada no processo formativo dos docentes e ajuda a construir essa
profissdo, de tal modo que podemos ouvir as ressonancias desses
discursos nos processos de formacao inicial, na elaboracdo dos
materiais didaticos, na atuacao dos professores em sala de aula etc.
Isso nao significa que essas ressonancias ocorram por semelhanga de
ideias. Os discursos sao interpretados, reinterpretados, aceitos ou nao.
Poderiamos dizer até que, por vezes, as vozes que dialogam com os
discursos desses documentos aproximam-se mais de uma dissonancia.

Assim, apresentamos, aqui, o resultado da leitura de alguns
documentos recentes elaborados na ultima década — por considerar
que constituem veiculos de informacao importantes, especialmente por
sua autenticidade e por estarem acessiveis a todos —, bem como de
propostas curriculares da Universidade do Minho, situada em Braga/
Portugal. Decidimos realizar uma analise documental com o objetivo
de compreender, mediante o discurso dos documentos oficiais, como
o professor de Lingua Portuguesa esta circunscrito no tocante ao perfil
esperado, ao objetivo dessa area de ensino, aos conteudos, dentre
outros fatores que pudessem nos levar a tal compreensdo. Essa
circunscrigao via esses elementos leva-nos aos saberes que constituem
o professor de Portugués.

No nosso estudo, consideramos relevantes as informacoes
contidas em dois tipos de documentos: 1) os de foro interno, elaborados
pelas instituicbes formadoras aqui estudadas, e 2) os de origem externa,
produzidos pelos 6rgéos do governo sobre ensino e formag&o docente,
especialmente no tocante a area de Portugués como disciplina.

Assumimos, entdo, a ideia de Antunes (2008), para quem muitas
decisdes no campo da educacgdo tém origens supranacionais. Além
disso, modelos, orientagdes e programas destinados a regular a
educacédo emanam de organismos internacionais, como Banco Mundial,
Organizacao Mundial de Comércio e outros. Assim sendo, a educagao
passa por uma nova ordem educativa que € mundial. Dentro desse
contexto, Antunes (2008, p. 102) destaca quatro vertentes: “governagao
pluriescalar”, “acao transnacional”, “novo modelo educativo mundial’e
“agenda globalmente estruturada para a educagao”. Sobre a governagao
pluriescalar, a autora afirma que, atualmente, a definicao de metas e
de objetivos, além dos procedimentos de controle da educacéo nas
nacodes, parte de instancias como a Unido Europeia. Convivendo com
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diretrizes de organismos diferentes, as nagdes precisam aliar seus
objetivos aos de outras, como a Organizagdo Mundial de Comércio,
que em seu Acordo Geral de Comércio de Servigos coloca a educagao
como objeto passivel de se submeter as regras por ele ditadas.

Portanto, diante dessa governacgéo advinda de varias fontes, a
educacéo esta inserida dentro de um campo de regulacao transnacional.
Os sistemas educativos dos paises passam a ser orientados,
estruturados e avaliados por organizagdes internacionais, com base
em visdes pseudoconsensuais, que direcionam formas de pensar e de
atuar. Nesse sentido, constituem também no campo da educacéo o que
Antunes (2008), em concordancia com outros, chama de sociedade civil
global. Quanto a terceira vertente, a autora destaca dentro da logica
mencionada que nao se pode falar mais em sistema educativo, pois se
antes havia incertezas, estas estavam dentro de margens aceitaveis,
havia um universo de relagdes reiteraveis.

O nosso “sistema’educativo é ja outra coisa: pluralizou-
se, fragmentou-se, balcanizou-se, num certo sentido,
mas também se localizou, se tornou mais heterogéneo,
mais poroso, mais mestico, hoje, € mais inclusivo do que
ha trinta ou quinze anos, mas é ainda injusto, elitista e
discriminatério. (ANTUNES, 2008, p. 103).

A agenda globalmente estruturada para educagéo diz respeito
a atuacao das forcas transnacionais nos sistemas educativos,
ultrapassando as instancias nacionais. “[...] a partir deste angulo de viséo
ganham realce os imperativos, exigéncias, prioridades e expectativas
colocados a educacéo pelos arranjos e processos econdmicos, politicos
e culturais globais em construcao” (ANTUNES, 2008, p. 104). Assim,
os documentos reguladores dos paises assumem as propostas de
instancias internacionais como se houvesse um curriculo global. Desse
modo, as especificidades dos sistemas educativos das nag¢des sao
desconsideradas.

No que diz respeito ao modo de olhar para esses documentos,
cabe-nos ressaltar que a compreensao de leitura que temos toma por
base Bakhtin (2003, p. 315), para quem a leitura de uma obra e de seu
autor significa “[...] ver e compreender outra consciéncia, a consciéncia
do outro e seu mundo, isto €&, outro sujeito”. Compreendemos ainda,
com base nesse autor, que o texto € o objeto das ciéncias humanas
(ciéncias do homem), e este sempre se exprime através de textos. “O
objeto das ciéncias humanas é o ser expressivo e falante. Esse ser
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nunca coincide consigo mesmo e por isso & inesgotavel em seu sentido
e significado” (BAKHTIN, 2003, p. 395, grifo do autor). Queremos dizer
com isso que a leitura dos textos produzidos por um ou mais sujeitos,
inevitavelmente, gera dindmicas de relagdes entre as vozes presentes
no texto analisado e as do sujeito analista, produzindo o que Bakhtin
chama de “texto emoldurador”, o qual comenta e avalia o texto objeto,
mas ndo é reflexo deste. E com esse olhar que voltamo-nos para os
documentos.

Como vamos fazer a leitura do curriculo da instituicdo, precisamos
mobilizar uma breve discusséo sobre curriculo, embora ndo seja o
objetivo principal deste capitulo. Tomamos entdo o projeto politico-
pedagogico como sindnimo de curriculo. Entendemos também que
uma proposta pedagogica deve ser compreendida como sendo situada,
por ter sido elaborada por sujeitos distintos e, por isso mesmo, emerge
de multiplas vozes — concordantes ou discordantes. Para Moreira e
Silva (2001), ha muito o curriculo deixou de ser apenas um artefato
voltado para questdes de técnicas, de métodos e de procedimentos.
Por isso, acreditamos, assim como esses autores, que ele deve ser
considerado um instrumento social e cultural, guiado, portanto, por
questdes socioldgicas, politicas e epistemoldgicas.

O curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de
transmissao desinteressada do conhecimento social. O
curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas,
o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo nao € um elemento transcendente
e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas
especificas e contingentes de organizagdo da sociedade
e da educacao. (MOREIRA; SILVA, 2001, p. 7).

No entanto, o que se percebe ainda a respeito do curriculo € uma
pratica de elabora-lo como forma de cumprir uma exigéncia institucional,
evitando-se, muitas vezes, os embates para que ele seja concluido
0 mais rapido possivel. De um modo geral, o que ocorre é que cada
um se preocupa com sua disciplina e com sua metodologia, e isso ja
esta de “bom tamanho”. Elaborado para dar conta de uma exigéncia
das instituicdes, o curriculo perde seu carater processual, de proposta
construida continuamente, e torna-se apenas mais um documento
engavetado, um sistema fechado em si, que nao permite reformulagdes
nem o movimento dialético de negar, recuperar e superar (RAMALHO;
NUNEZ; GAUTHIER, 2004).
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Na elaboracéo curricular, é preciso, também, a definicdo do
profissional que se deseja formar, uma vez que a estrutura curricular sera
construida em funcao desse perfil. Afinal, os saberes e as situagoes-
problema a serem apresentados aos futuros professores decorrem
dessa definicdo. Segundo Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), a
organizagao curricular assim pensada passa a ser o eixo articulador
que leva a reflexao, a critica e a pesquisa.

Garcia (1999), tomando a proposta de Lasley e Payne (1991),
menciona trés modelos de curriculo: integrado, colaborativo e
segmentado. O integrado é aquele em que existe profunda conexao
entre as disciplinas com o objetivo de atingir metas interdisciplinares.
Exige, portanto, grande relagcao/interacdo entre os professores e o
dispéndio de tempo. O colaborativo relaciona a especializagdo com
a integracao. Esse tipo de curriculo segmenta-se em disciplinas que,
mesmo tendo sua especificidade, possuem um objetivo em comum.
O curriculo segmentado é constituido por disciplinas que tém pouca
ligacao entre si. O curso de formagao passa, assim, a se caracterizar
por entidades separadas, cada professor da suas aulas sem nenhuma
preocupagao com o outro professor.

2 Anadlise documental do contexto de Portugal

O nosso percurso foi da regulamentagao mais geral (documentos
reguladores do ensino em Portugal) para a mais especifica (documentos
que tratassem mais diretamente do ensino de Portugués e da formagao
de professores de Lingua Portuguesa). A leitura dos documentos sera
neste artigo apresentada na seguinte ordem: A Lei de Bases do Sistema
Educativo (Lei 46/1986), Declaragéo de Bolonha, Decreto-lei 74/2006,
Decreto-lei 43/2007, Despacho 546/2007 (que trata do Plano Nacional de
Ensino de Portugués), Curriculo Nacional do Ensino Basico, Programas
de Portugués do Ensino Basico e Curriculo do curso de formacao de
professor de Portugués e Linguas Classicas da Universidade do Minho
em seus dois ciclos (Dossié Interno).

Inicialmente, recorremos a legislagao maior que rege a educagao
portuguesa: a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE). A Lei n.
46/1986 data de 14 de outubro de 1986, tendo sofrido alteracbes em
setembro de 1997 e consolidado sua versao em agosto de 2005. O
objetivo primeiro dessa lei é estabelecer o quadro geral do sistema
educativo. Apds apresentar principios gerais, passa a tratar da
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organizagao do sistema educativo em seus niveis: pré-escolar, escolar
e extraescolar. No nivel escolar, a subseccéao Il é dedicada ao ensino
superior, compreendido em ensino universitario e politécnico. Sobre o
ensino universitario, dita:

O ensino universitario, orientado por uma constante
perspectiva de promocéo de investigacao e de criacdo do
saber, visa assegurar uma sélida preparagao cientifica e
cultural e proporcionar uma formacgao técnica que habilite
para o exercicio de actividades profissionais e culturais e
fomente o desenvolvimento das capacidades de concepgéo,
de inovacao e de analise critica. (LElI DE BASES DO
SISTEMA EDUCATIVO, Artigo 11°, 2008, item 3).

Podemos dizer que estruturalmente, e por seu objetivo de
regular os niveis educacionais, esse documento assemelha-se a
Lei de Diretrizes e Bases 9.394 (LDB) para a educag¢ao, documento
implementado no Brasil em 1996.

Ainda que esse e outros documentos nao fizessem qualquer
referéncia a nossa area de interesse, buscavamos, ao menos, pontos
que tangenciassem 0 ensino superior, uma vez que 0 nosso olhar se
volta para esse nivel, mais diretamente a formacgéo inicial de professores
de Portugués, procurando por meio desses pontos de inter-relagao
desenhar essa formagao. Deparamo-nos, entdo, com um documento
que envolve toda a Europa: o Tratado de Bolonha. A declaragao do
tratado de Bolonha foi assinada por varios ministros da educacéao
europeus em Bolonha/ltalia, em junho de 1999. Segundo o texto, esse
tratado surge da necessidade de se criar uma Europa mais completa,
capaz de oferecer aos seus cidadaos as competéncias necessarias
para enfrentar os desafios no novo milénio.

Desse modo, vé o0 ensino e a cooperagao pedagogica como
sendo basilares nesse processo, bem como o0 ensino superior como o
caminho para promover a circulagao desses cidadaos, dando-lhes mais
oportunidades de empregos e favorecendo o desenvolvimento global
do continente (conforme expressam em seu texto). Assim, os paises
signatarios, dentre eles Portugal, comprometeram-se em promover
reformas em seus sistemas de ensino para a adogcdo de um sistema
com graus académicos de facil equivaléncia baseado em duas fases:
pré-licenciatura e pés-licenciatura. E desse modo que a Area Europeia
de Ensino Superior deve estar constituida até 2010. No que diz respeito
a duracao, o ensino superior esta organizado em trés ciclos: 1° ciclo
—tem duracao de 6 (seis) semestres ou 3 (trés) anos, corresponde ao
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grau de licenciatura; 2° ciclo — tem duracao de 4 (quatro) semestres
ou 2 (dois) anos, corresponde ao grau de mestre; e 3° ciclo — com
duracao de seis semestres ou trés anos, corresponde ao grau de doutor
(DECLARACAO DE BOLONHA, 1999).

O processo de Bolonha remete para a mesma ideologia dos
documentos reguladores brasileiros por nés analisados. O ideario
mercadolégico da competitividade, produtividade, garantia de qualidade,
entre outros termos, sdo assumidos nesse processo como argumento
para sua legitimidade. Desse modo, pode apontar para a fragilizagéao
da profissdo docente, para a pouca énfase na formacéo inicial e para
a abertura para o setor privado (conforme ocorreu no Brasil). Cabe
destacar que nesse documento sao desconsideradas as questdes
préprias do Estado portugués, e de outras nacdes, dando-lhes
configuracdes uniformes e desconsiderando os contextos peculiares.
Além disso, conforme nos coloca Antunes (2008, p. 30):

Ainda que as questdes mais conhecidas de acesso,
sucesso, financiamento, governo, regulagéo dos sistemas
nacionais estejam permanentemente na agenda interna
dos Estados envolvidos, e sejam, por vezes discutidas a
par da evocacgéo do processo de Bolonha, e dos temas ai
dominantes, estao, no entanto, sistematicamente ausentes
dos documentos oficiais decorrentes desse processo.

Essa autora chama-nos a atencao para a exclusao dos principais
atores envolvidos nas decisdes que se referem a esse processo. Com
o Tratado de Bolonha, temos um exemplo da agenda supranacional
para a educacao.

Apds nos inteirarmos do conteudo do Tratado, fomos a busca
de posicionamentos do Ministério da Educagao acerca de proposta
que havia de ser implementada em Portugal. Chegamos, portanto, ao
Decreto-lei 74/2006, documento elaborado pelo Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior dentro do processo de reformas a serem
instituidas a partir do Processo de Bolonha no sentido de concretiza-
lo. O objetivo primeiro desse decreto é regulamentar alteracoes
introduzidas na Lei de Bases do Sistema Educativo no que concerne ao
novo modelo de organizagao do ensino superior, em ciclos de estudos.
Quanto aos niveis de licenciatura e mestrado, o decreto regulamenta
0 ensino politécnico e universitario. Porém, neste estudo, iremos tratar
somente do universitario, uma vez que o nosso contexto investigativo,
a Universidade do Minho, forma através desse modelo de ensino.
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No ensino universitario, o ciclo de estudos que conduz ao grau
de licenciado tém de 180 a 240 créditos e duragao compreendida entre
seis e oito semestres curriculares. Ao final da licenciatura, € emitida
uma carta pelo estabelecimento de ensino superior que atribui o grau
de licenciado. Quanto ao grau de mestre, podem se candidatar ao
segundo ciclo aqueles que possuam grau de licenciado ou equivalente
ou titulares de um grau académico superior que satisfaca os objetivos
da licenciatura. Esse ciclo de estudos tem de 90 a 120 créditos e
duracdo compreendida entre trés e quatro semestres. A sua estrutura
€ constituida por um curso de especializagdo, composto por unidades
curriculares, e de um trabalho de final de curso (dissertagao, trabalho
de projeto ou um relatério advindo do estagio profissional). Percebemos,
portanto, que o Estado portugués assume a estrutura dentro do ambito
do modelo de Bolonha, o que, para noés, representa o claro interesse
em diminuir o tempo de formagao, ja que em vez de cinco anos para a
graduacéao e mais dois para o mestrado (7 anos) se adota cinco anos
para os dois graus. Como nosso trabalho de pesquisa esta focado no
estudo do percurso formativo do professor de Lingua Portuguesa, a nés
nao interessa descrever o ciclo que confere o grau de doutor.

O Decreto-lei 43/2007 tem por objetivo definir as condigbes
para a obtencao de habilitagcao profissional para a docéncia em uma
determinada area, retomando o Decreto-lei 74/2006 para seu melhor
esclarecimento. Afirma manter os principios da LBSE referentes a
qualificacao profissional para a docéncia, mas, “com a transformacao
da estrutura dos ciclos de estudos do ensino superior, no contexto
do Processo de Bolonha, este nivel sera agora de mestrado [...]”
(DECRETO-LEI 43/2007, p. 132).

Assim, o primeiro ciclo que conduz ao grau de licenciado em
Educacéo Basica deve constar de 180 créditos. Ao concluir esse ciclo,
o licenciado podera receber certificacdo, porém nao tera permissao para
dar aula. Para que seja concedido o titulo de mestre, é necessario que
se tenha obtido o niumero de créditos fixado para o ciclo de estudo de
mestrado e a aprovagao no ato publico de defesa do relatério de estagio.

Nesse decreto, sdo definidos os créditos para os ciclos e a sua
distribuicdo pelos componentes de formacao (formagao educacional
geral, didaticas especificas, pratica de ensino supervisionada e
formacgéo na area de docéncia). Sobre o professor de Portugués, é
estabelecido que sua certificagdo abrange o 3° ciclo do ensino basico e
ensino secundario e que os créditos minimos devem ser de 120 créditos
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em Portugués e 40 créditos em Linguas Classicas. Interrogamo-nos
sobre o préprio titulo da disciplina: “Portugués e Linguas Classicas”.
No campo de atuacao, onde estariam as linguas classicas? Em que
medida essa disciplina com tal configuragao atende aos propésitos das
necessidades atuais?

Os documentos acima destacados nao tém por objetivo discutir
especificamente sobre a formacao do professor de Portugués, conforme
ja foi mencionado, por isso sentimos necessidade de ir a busca de
documentos oficiais mais diretamente relacionados a formacgao docente
para termos ideia de como oficialmente se compreende essa area de
formacao. Para tanto, buscamos no Ministério da Educagao documentos
reguladores da formagéo inicial do professor de Lingua Portuguesa.
Encontramos apenas um projeto voltado para a formagao continua, o
Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP).

De acordo com esse projeto, “a melhoria das condigdes de ensino
e aprendizagem da lingua portuguesa e a valorizagdo das competéncias
dos professores desta area disciplinar constituem objectivos prioritarios
da politica educativa do XVII Governo Constitucional” (DESPACHO N.
546/2007, p. 899).

O que justifica, segundo tal documento, essa necessidade
sdo os resultados dos projetos internacionais e nacionais dos quais
participou Portugal, entre eles: Reading Literacy, 1992, PISA (Programa
Internacional de Avaliacao de Alunos), 2000 e 2003, e Literacia em
Portugal, 1995. O objetivo central do PNEP & melhorar os niveis
de compreensao de leitura e de expressao oral e escrita no 1° ciclo
por meio da modificagdo de praticas docentes no ensino da lingua.
Nesse documento, também fica clara a influéncia dos instrumentos de
avaliacbes como forma de orientar politicas publicas para a educacao.
Lembremos que as avaliagdes do PISA sao elaboradas pela Organizagao
para o Desenvolvimento e Cooperagao Econémicos (OCDE).

Debrugamo-nos, ainda, sobre o “Curriculo Nacional do Ensino
Basico”, que, embora nao trate da formagao inicial de professores de
Portugués, pressupde os seus saberes necessarios, na medida em que
define as competéncias necessarias aos alunos. E importante dizer
que o nivel basico em Portugal n&o inclui o nivel médio (secundario,
conforme nomeiam), como se faz no Brasil. Nesse documento, o basico
€ organizado em trés ciclos: o fundamental |, que corresponde aos 1°e
2° ciclos, e o fundamental Il, que diz respeito ao 3° ciclo. Para fazermos
uma analogia com o contexto brasileiro, esse documento corresponderia
aos Parametros Curriculares Nacionais, uma vez que objetiva oferecer
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parametros para a definicdo de um curriculo nacional. O documento
apresenta as competéncias que considera serem essenciais no ambito
desse curriculo. Trata das competéncias gerais e das especificas
que dizem respeito a cada uma das disciplinas. Quanto ao termo
“‘competéncia”, diz adotar uma nogao ampla que integra conhecimentos,
capacidades e atitudes:

Com o significado que aqui Ihe é atribuido, a competéncia
nao esta ligada ao treino para, num dado momento,
produzir respostas ou executar tarefas previamente
determinadas. A competéncia diz respeito ao processo de
activar recursos (conhecimentos, capacidades, estratégias)
em diversos tipos de situagdes, nomeadamente situagdes
problematicas. Por isso ndo se pode falar de competéncia
sem |he associar o desenvolvimento de algum grau de
autonomia em relagao ao uso do saber. (CURRICULO
NACIONAL DO ENSINO BASICO-INTRODUGAO, 2001,

p. 9).

Nosso olhar dirige-se as competéncias especificas de Lingua
Portuguesa. No tocante a essa disciplina, entendem a lingua materna
como fator de unidade nacional e cultural e, por isso, seu dominio é
fundamental para o desenvolvimento individual e para o relacionamento
social. Segundo expressam, o objetivo do curriculo de Lingua
Portuguesa na Educacgao Basica é:

(i) Compreender e produzir discursos orais formais e
publicos;

(ii) Interagir verbalmente de uma forma apropriada em
situagdes formais e institucionais;

(iii) Ser um leitor fluente e critico;

(iv) Usar multifuncionalmente a escrita, com correcg¢ao
linguistica e dominio das técnicas de composicéo de varios
tipos de textos;

(v) Explicitar aspectos fundamentais da estrutura e do uso
dalingua, através da apropriacdo de metodologias basicas
de analise, e investir esse conhecimento na mobilizagéo das
estratégias apropriadas a compreensao oral e escrita e na
monitorizag&o da expresséo oral e escrita. (CURRICULO
NACIONAL DO ENSINO BASICO-COMPETENCIAS
ESSENCIAIS, 2001, p. 31).

Nesse caso, diferentemente dos PCN, n&o ha qualquer referéncia
aos géneros textuais. Quando trata da escrita, destaca os aspectos
mais estruturais e linguisticos do que os discursivos. Apresenta, ainda,
as competéncias para cada um dos eixos que constituem o ensino de
lingua: compreenséo oral, expressao oral, leitura e expressao escrita.
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Entende-se por compreensado do oral a capacidade
para atribuir significado a discursos orais em diferentes
variedades do Portugués [...].

Entende-se por expressao oral a capacidade para produzir
cadeias fénicas dotadas de significado e conformes a
gramatica da lingua [...].

Entende-se por leitura o processo interactivo entre o leitor
e o texto em que o primeiro reconstroi o significado do
segundo [...].

Entende-se por expressao escrita o produto, dotado de
significado e conforme a gramatica da lingua, resultante
de um processo que inclui o conhecimento do sistema da
representacao grafica adoptado [...].

Entende-se por conhecimento explicito o conhecimento
reflectido, explicito e sistematizado das unidades, regras
e processos gramaticais da lingua [...]. (CURRICULO
NACIONAL DO ENSINO BASICO, 2001, p. 32, grifo do
autor).

Os processos discursivos, tomando por base 0 que esta expresso
acima, parecem ser excluidos dessas habilidades. Consideremos, por
exemplo, a expressao oral, que é vista como a capacidade de produzir
cadeias fénicas dotadas de significado. Parece-nos, da forma como é
exposto no documento, que qualquer falante nativo da lingua portuguesa
tem tal capacidade. Além disso, nessa competéncia nao é contemplada
a capacidade de produzir géneros orais variados em situag¢des formais,
informais e institucionalizadas. A nosso ver, € responsabilidade da
escola desenvolver ndo s6 a expressao oral utilizada no cotidiano,
mas também o seu papel nas situagdes de trabalho (entrevista) e nos
contextos académico-escolares (apresentacao de atividades orais, por
exemplo). Além desse documento, no inicio de 2009, foram divulgados
pelo Ministério da Educagcao os Programas de Portugués do Ensino
Basico (Programas-LPEB). Em sua parte introdutéria, o programa atual
tem sua criacgao justificada pelo tempo que vigorou o anterior (datado
de 1991) e pelas necessidades advindas dos avangos na investigacao
referente a pratica pedagogica e a didatica da lingua, embora tome
aquele programa como ponto de partida. Ainda na introdugao, destaca
algumas coordenadas que direcionaram a reelaboracdo, dentre elas
menciona dois pontos que chamaram a nossa atengao:

Nos ultimos anos, foram bem audiveis vozes que
reclamaram uma presencga efectiva dos textos literarios
no ensino de lingua, valorizados na sua condi¢céo de
testemunhos de um legado estético e nao meramente
integrados como casos tipolégicos de a par de outros com
muito menor densidade cultural. Uma tal condi¢do nao
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deve ser desqualificada por utilizagbes pedagodgicas que a
desvirtuem, com prejuizo da possibilidade que se levantem
a integracao dos textos literarios nos programas de
Portugués, é obrigacéo da escola trabalhar para que essa
integracdo seja inequivoca e culturalmente consequente.
[...] Do mesmo modo, ndo foram poucos os testemunhos
que sublinharam a necessidade de se acentuar, no ensino
do Portugués, uma componente de reflexdo expressa sobre
a lingua, sistematizada em processos de conhecimento
explicito do seu funcionamento e da sua gramaticalidade,
sem que isso se traduza necessariamente numa artificial
e rigida viséo prescritiva da nossa relagédo com o idioma.
(PROGRAMAS DE PORTUGUES DO ENSINO BASICO,
2008, p. 5).

Esses dois pontos indicam certo apego a uma tradicao literaria e
gramatical, que, mesmo sendo de “vozes reclamantes”, como aparece
no texto, significa um andar para tras, uma vez que as investigagdes no
campo da didatica da lingua e os resultados de exames, como o PISA,
por exemplo, apontam para a necessidade de se trabalhar com géneros
variados, ndo apenas com o literario. Destaca, ainda, a necessidade de
se formar alunos que sejam leitores e escritores de textos proficientes.
Nao estamos, de forma alguma, dizendo que os textos literarios nao
devam estar presentes em sala de aula, tampouco que ndo haja uma
reflexao explicita sobre a lingua. Porém, nao se pode perder de vista
0 porqué de se ensinar Portugués. Ainda na fase introdutoéria, citando
as Actas da Conferéncia Internacional sobre o Ensino de Portugués,
diz o texto:

[..] |mPorta sensibilizar e mesmo responsabilizar todos
0s professores, sem excegao e seja qual for a sua area
disciplinar, no sentido de cultivarem uma relagdo com a
lingua que seja norteada pelo rigor e pela exigéncia de
correcgao linguistica, em todo o momento e em qualquer
circunstancia do processo de ensino e aprendiza em
ACTAS. CONFERENCIA INTERNACIONAL SO
ENSINO DE PORTUGUES, 2008, 240 apud
E(I)QO%GR%I;/IAS DE PORTUGUES DO ENSINO BASICO,
p

Nessa citagao, chamamos atengao para a expressao “correcao
linguistica em qualquer circunstancia”. O termo corre¢cao nos parece
muito prescritivo, e essa caracteristica ndo € adequada se tomarmos o
objetivo, expresso no documento, de que o ensino de Portugués deve
formar leitores e escritores proficientes. Nao estamos querendo dizer
que o dominio notacional — referente as convencgdes da lingua — nao
deva ser considerado no ensino de lingua materna, porém ele ndo deve
se pautar apenas na convengao e na corregao, na norma.
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Ap0s a leitura da introdugao dos programas, fomos a caracterizacao
do 3°ciclo. O nosso foco recai sobre esse ciclo, uma vez que a formacgao
inicial do professor de Portugués e Linguas Classicas da Universidade
do Minho volta-se para o terceiro ciclo e o ensino médio. No entanto,
como o ensino médio tem configuragdes, muitas vezes, heterogéneas
—algumas escolas tém foco na formacgao técnica —, quando caracteriza
esse nivel, o programa diz que é necessario se trabalhar com textos
mais complexos, uma vez que acredita que os alunos ja experimentaram
situacdes de uso da linguagem oral e escrita em contextos diversos.

Nesse estagio, segundo coloca o texto dos programas, o ensino
de Portugués deve levar os alunos para além da operacionalizagao
concreta da linguagem, fazendo-os construir um conhecimento sobre
a lingua.

Neste sentido, ha que proporcionar aos alunos
oportunidades de utilizagdo da linguagem oral e escrita
em experiéncias de aprendizagem e projectos cada vez
mais alargados e exigentes, que visem o aprofundamento
de um olhar critico sobre o real, a capacidade de utilizar
com critério as potencialidades das tecnologias da
informacgéo e comunicagéo, bem como o desenvolvimento
de uma educacéo cultural e literaria. (PROGRAMAS DE
PORTUGUES DO ENSINO BASICO, 2008, p. 38).

Em seguida, aborda rapidamente os seguintes dominios:
comunicacgao oral, leitura, producao escrita e conhecimento explicito
dalingua. Cabe, dessa forma, destacar que, quando trata da leitura, diz
que esse processo se estende a textos de varios tipos, apresentados em
diferentes suportes. Ao que nos parece, ha uma confusao entre géneros
e tipos textuais. No contexto atual, a énfase deve ser dada a leitura de
géneros variados ou de tipos variados. Devemos reforcar, de acordo com
Marcushi (2002) e outros estudiosos desse tema, que existem somente
5 ou 6 tipos de texto, de acordo com a classificagdo, os quais estao
ligados a uma estrutura linguistica. Enquanto os géneros, uma vez que
se ligam as praticas sociais de linguagem, sao infinitos e se relacionam
afuncoes sociais diversas. Ha confusdo também a respeito da atividade
de producéao escrita: “Escrever com autonomia e fluéncia diferentes
tipos de texto adequados ao contexto, as finalidades, aos destinatarios
€ aos suportes da comunicagao, adoptando as convencodes proprias do
género seleccionado” (PROGRAMAS DE PORTUGUES DO ENSINO
BASICO, 2008, p. 30). Ainda sobre a leitura, mais a frente, tem-se: “ler
de forma persistente”. Nao conseguimos compreender o que entendem
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por uma leitura persistente. Leitura persistente quer dizer uma leitura
fluente? Pensamos que o termo esta usado de modo inadequado, pois,
posto dessa forma, leva-nos a compreensao de que se deve formar um
leitor que persiste na leitura de maneira a criar um habito.

Chegamos, enfim, ao nosso l6cus de pesquisa: a Universidade do
Minho. Essa instituicdo de ensino superior, desde 2007-2008, tem todos
os cursos funcionando segundo o modelo de Bolonha. Por isso, nossa
analise ocorreu em dois momentos: inicialmente no primeiro ciclo, que
concede o grau de licenciado, mas n&o a possibilidade de atuar em sala
de aula, e, depois, no segundo ciclo, que concede o grau de mestre e
possibilita a atuagao como professor. A licenciatura, objeto de nossa
analise, é em “Estudos Portugueses e Luséfonos”, que corresponde ao
primeiro ciclo de estudos e tem, portanto, duracéo de trés anos ou seis
semestres, constituida de 180 créditos. Essa licenciatura possibilita a
atuacao nos seguintes dominios:

1. Superviséo editorial, 2. Do jornalismo cultural; 3. Do
turismo; 4. Da industria cultural no &mbito ou de conteudos;
5. Da animacgao sociocultural; 6. Da assessoria cultural no
ambito das administragdes central e local; 7. Da leccionagao
de Portugués nos Ensinos Basico e Secundario; 8. Do
Ensino de Portugués para Estrangeiros e do Portugués
Lingua Segunda em Universidades e outras instituicdes
nacionais, bem como para a leccionagdo em universidades
de outros paises com leitorados de Portugués; e 9. De
funcdes de assessoria cultural no ambito da Diplomacia
(http://www.ilch.uminho.pt).

Para termos uma ideia melhor de como esta organizada essa
licenciatura, vamos abaixo colocar a grade curricular, chamada de
plano de estudo.
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Quadro 2 — Plano de Estudos do curso de Licenciatura em Estudos
Portugueses e Lusofonos do ILCH da Universidade do Minho/Portugal

ANO UNIDADE CURRICULAR ECTS
1,51 Interartes e Média b
1.51 Introducio a Literatura Comparada

Introducio aos Estudo da Linguagem

Introducio aos Estudos Classicos

Introdugio aos Estudos Culturais

Estudos Culturais 1

Latim 2

Linguistica |

Literatura Comparada

Literatura Portuguesa 1

Literatura Portuguesa |

Pt | B | B | B | B | B | B | b | et |

Mentalidades e Cultura Portuguesa

LnR|wnun|on|ir | n|on|on|on

—

Estudos Culturais 2

51 Linguistica 2

51 Literatura e Nacionalidade
sl Literatura Portuguesa 2

sl Sociolinguistica

52 Estudos Pos-coloniais

52 Latim 3

[#]
]

Linguistica 3

Literatura e Cultura Angolanas

[l
]

Literatura e Cultura Brasileiras ]

(7]
]

Literatura Portuguesa 3

[
]

Opgio tematica |

Ideias no Portugal Contemporianeo

Linguistica 4

Literatura e Cultura Brasileiras 2

Literatura Portuguesa 4

Opcio Tecnologias e Profissionalizacio 1

Opcio temdtica 2

Linguistica 3

Literatura e Cultura Brasileiras 3

Modemismo e Pos-Modemismo

Opgio Tecnologias e Profissionalizagio 2

Opcio temdtica 3

T e T e ] Y Y e e ey Ty ] T e e e e el ) el e i
(¥
]

LRwRtn|lin|tn|tn|on|on|on| Lh|on|on

P | B | B | B | B | B | b | ot | et | | e |

Opcio temdtica 4

Ly [ [l [ B [iluh [ Jian Ban | Ean [ih il Jian B [elan [alan [Ean Jitn el (il [ Jilan [ian [l [atan [ian [ih [ELan Jilan [ [l [ [i— Jituh [iLn |

Fonte: Instituto de Letras da Uminho (s/d). Disponivel em: <http://www.ilch.

uminho.pt>.
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A unidade curricular “Interartes e Média”tem no seu programa,
dentre outros, o estudo da comunicagao e cultura de massas na poés
modernidade, a microcomputagao e as estruturas como meios de
reconfiguracdo da comunicagado em nivel global, as novas tecnologias
e espacos de sociabilidade e os isolamentos/integragdes em contexto
de tecnologias digitais. Trata-se, como podemos ver pelo programa, de
uma disciplina bastante alinhada a configuracao da sociedade atual.

A disciplina “Introdugéo a Literatura Comparada”tem entre seus
objetivos: 1) conhecer os contextos de emergéncia e evolucao da
disciplina “Literatura Comparada”; 2) reconhecer objetivos e problemas
dos estudos comparados e identificar areas de estudo e métodos da
abordagem comparatista; 3) refletir sobre fronteiras interdisciplinares
no campo dos estudos literarios; 4) efetuar comentarios comparatistas
de textos selecionados. Essa disciplina servira como base para a
investigagao em literatura. No Brasil, em muitas universidades, essa
abordagem so6 ocorre em nivel de mestrado, especificamente na area
de investigacao em Literatura Comparada.

Adisciplina “Introducao aos Estudos Culturais”’possui os seguintes
conteudos: natureza e cultura; as diferentes vertentes da cultura;
condicionantes e variaveis da cultura (raga, género, classe social); os
Estudos Culturais: genealogia e arqueologia; cultura e estudos pos-
coloniais. Assim, como podemos perceber, as disciplinas (unidades
curriculares) que compdem o primeiro ciclo ndo tém componentes
voltados para as questdes pedagogicas. Antes desse tipo de organizagao,
o curso de Letras da UMinho funcionava mediante o modelo integrado
de formagao de professores, por mais de duas décadas. Baseado nesse
modelo, o curriculo tinha a coexisténcia das dimensdes do conhecimento
disciplinar especializado, do conhecimento educacional, das didaticas
especificas e da iniciagcao a pratica profissional.

Vale ressaltar que o estatuto que nos interessa nesse momento é
o que diz respeito a “leccionagao de Portugués”™ para usarmos o termo
do proprio documento. Para receber esse tipo de certificagéo, o aluno
precisa fazer o segundo ciclo, equivalente ao nivel de mestrado, sobre
o qual falaremos a seguir.

Em margo de 2007, o Instituto de Educacao e Psicologia,
juntamente com o Instituto de Letras e Ciéncias Humanas, institui
em seu Dossié Interno o projeto para o ciclo conducente ao grau de
mestre em ensino de Portugués e Linguas Classicas no 3° ciclo do
ensino basico e no ensino secundario. Cabe dizer que a Universidade
do Minho tem tradicdo em cursos de formacao docente, criados na
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década de 1970 como resposta a acentuada demanda decorrente da
acelerada expansao do sistema educativo ocorrido nesse periodo. O
modelo formativo aceito pela UMinho tinha forte correspondéncia com
as politicas de formagao e com a investigagdo na area de educagao:
modelo integrado de formagao. Esse modelo foi adotado, em linhas
gerais, por um numero significativo de instituicdes de ensino superior.
Como a UMinho possui experiéncia acumulada no que tange aos
projetos de formacao de professores, procurou reestruturar seu
programa formativo, tendo em vista o Processo de Bolonha, do qual
decorre o documento ora analisado. A visao de professor que se tem no
dossié é a de “um profissional capaz de se adaptar as caracteristicas
e desafios das situagbes singulares em fungdo das especificidades
dos alunos e dos contextos escolares e sociais em que atua” (DOSSIE
INTERNO, 2007, p. 3).
Dentre os objetivos propostos para esse ciclo, destacamos:

v. Fundamentar um posicionamento critico face a
instrumentos reguladores das praticas pedagdgicas no
ensino de Portugués e das Linguas Classicas (curriculos,
programas, manuais...), de forma a tomar opgdes
fundamentadas, ajustadas aos contextos e orientadas para
o desenvolvimento progressivo da autonomia dos alunos.
vi. Propor estratégias de diferenciagdo pedagdgica em
fungéo da diversidade dos alunos (experiéncias anteriores,
estilos de aprendizagem, expectativas, necessidades...),
como forma de_garantir aprendizagens significativas para
todos. (DOSSIE INTERNO, 2007, p. 3).

E importante que sejam previstos na formagao o conhecimento
dos instrumentos reguladores e o posicionamento critico frente a eles.
Além disso, devemos compreender a necessidade de diferenciacao
pedagdgica de acordo com o contexto de atuacao profissional.
Observamos, porém, que 0s objetivos presentes nesse dossié séo,
por assim dizer, muito gerais, direcionaveis a qualquer professor de
outra area que nao a de Portugués. Parece-nos, portanto, carecer de
alguns pressupostos que possam esclarecer mais e melhor o tipo de
professor de Lingua Portuguesa que se quer formar. E necessario,
ainda, esclarecer a visao tedrico-metodoldgica na qual essa formacao
estd embasada. Nao ha, por exemplo, a concepgao de linguagem que
fundamenta essa formacao.

Quando trata do perfil desses profissionais, no entanto, oferece
elementos mais diretamente relacionados a formacgao do professor de
lingua materna:
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Definir um perfil para o professor de Portugués e de
Linguas Classicas nestas dimensdes supde uma visao
alargada do papel da educacdo em linguas, da relagédo
entre educagao formal e sociedade e do papel que aquela
pode desempenhar na transformacéao social. Vivendo-
se hoje numa era da informagéo e da comunicagéo, do
conhecimento e da aprendizagem, na qual se jogam forcas
e légicas conflituais, exige-se do professor um conjunto
alargado de competéncias (conhecimentos, capacidades,
atitudes, valores) que Ihe permitam desempenhar um
papel relevante na construgao de uma escola reflexiva e
na formagéao de cidadaos informados, criticos e actuantes.
(DOSSIE INTERNO, 2007, p. 4).

Pensamos que, para se ter uma visao mais alargada do papel da
educagao em linguas que permita uma melhor atuagao na sociedade
descrita na citagdo, é necessario que o curriculo da formacao esteja
ancorado em uma visao de linguagem como pratica social, para além da
forma. Destacamos, a seguir, o quadro de disciplinas correspondentes
a esse ciclo.

Quadro 3 — Plano de Estudos do curso de Mestrado em Ensino de
Portugués e Linguas Classicas no 3° ciclo do ensino basico e no ensino
secundario

UNIDADES CURRICULARES Horas contacto | Créditos

Sociclogia da educacgio e profissio docente | 30

i

Desenvolvimento curricular 50 5
S1 Correntes fundamentais da Pedagogia 50 5

Educagio em Linguas Portuguesas e| 83 10

Classicas

Pragmatica Linguistica e Literdria 60 3

Tecnologia educativa 48 5]

Psicologia da motivagio e da aprendizagem | 30

Lh

52
Metodologia do ensino do Portugués 81 10
Coord. educativa e direcgio de turma 50 o)
Lingua e Linguistica Grega e Latina 60 3
Optativa 50 5
53 - o
Avaliagio e concepgico de materiais
diddticos de Portugués e de Linguas| 80 10
Cldssicas
53 e 54 |Estdgio Profissional 376 45
Fonte: Dossié Interno (2007, p. 8).
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Dentre as unidades curriculares mencionadas, selecionamos
e analisamos os programas daquelas mais voltadas para o ensino
de Portugués, ou seja, cujo foco seja o trabalho com a lingua e seu
uso, quais sejam: “Educacédo em Linguas Portuguesas e Classicas”,
“Pragmatica Linguistica e Literaria”, “Metodologia do ensino de
Portugués”, “Avaliagédo e concepgao de materiais didaticos de Portugués
e de Linguas Classicas”.

Adisciplina “Educagéo em Linguas Portuguesas e Classicas’tem
como objetivo principal proporcionar aos alunos conhecimentos criticos
de questbes que cercam a educagao em Lingua Portuguesa e em
Linguas Classicas, tomando por base os conhecimentos produzidos
sobre a educacéo literaria e a linguistica. Destacamos a seguir os
resultados pretendidos nessa unidade:

a) Integrar discursos e praticas sobre o ensino e a
aprendizagem das linguas portuguesa e classicas em
politicas, modelos e paradigmas de educagao nestas
linguas;

b) Discutir as fungdes sociais, culturais e individuais
do ensino e aprendizagem do Portugués e das Linguas
Classicas;

c) Discutir objectos, objectivos e estratégias do ensino e
aprendizagem do Portugués e das Linguas Classicas num
quadro de valorizagao cultural e humanista dos individuos;
d) Analisar os processos sociodiscursivos e individuais
envolvidos no ensino, aprendizagem e avaliagéo das
linguas portuguesas e classicas;

e) Conceber estratégias e recursos para aprendizagens
curriculares relevantes numa perspectiva multi/
interdisciplinar, centradas no Portugués e nas Linguas
Classicas.(DOSSIE INTERNO, 2007, p. 19).

Aunidade curricular “Pragmatica Linguistica e Literaria”tem como
objetivo explorar teorias e métodos relativos a dimensao pragmatica da
lingua e da literatura, para que os futuros mestres “tenham competéncias
interpretativas em relagdo a qualquer tipo de textos verbais” (DOSSIE
INTERNO, 2007, p. 22). O que mais nos chama atengéo nessa disciplina
€ que, mesmo estando no segundo ciclo, mais diretamente voltado para
questdes de ensino, nao apresenta discussdes sobre 0 ensino em seus
tépicos programaticos.

Outra unidade curricular por nos selecionada é “Metodologia
do ensino de Portugués”, que tem por finalidade através de suas
discussdes promover metodologias e instrumentos que permitam aos
alunos, quando professores, desenvolver procedimentos coerentes e
embasados teoricamente. Como resultado, preveem:
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a) Discutir orientagdes teoricas, politicas e curriculares para
0 ensino de Portugués;

b) Desenvolver acgdes pedagdgicas teoricamente
sustentadas conducentes a promogéo de competéncias
do dominio do oral;

c) Conceber praticas de ensino da leitura construidas sobre
saberes produzidos em areas que tém a literacia e a leitura
como objectos;

d) Construir actividades didacticas sobre textos literarios,
tendo em conta o papel da literatura na escola;

e) Operacionalizar principios estruturadores de didactica
da escrita, fundados na teoria e nos dados da investigacao;
f) Organizar processos de ensino que visem a promogao do
conhecimento explicito sobre a lingua. (DOSSIE INTERNO,
2007, p. 32).

No que tange aos tépicos programaticos, essa disciplina
encontra-se organizada em cinco areas: oralidade, leitura, literatura,
escrita e conhecimento explicito sobre a lingua, contemplando, assim,
as habilidades envolvidas no ensino-aprendizagem de Portugués,
igualmente apontadas nos programas.

A disciplina “Avaliacdo e concepgao de materiais didaticos
de Portugués e de Linguas Classicas’é pouco comum em alguns
curriculos, uma vez que oportuniza um curso completo para tratar de
materiais didaticos, em especial o manual, que é, em muitas praticas
pedagdgicas, o Unico material utilizado pelos professores. Os objetivos
principais dessa unidade sdo: promover a capacidade de avaliar
criticamente os materiais didaticos voltados para o ensino de Portugués
e Linguas Classicas e desenvolver as competéncias necessarias para
a concepcao de materiais didaticos.

A ultima unidade curricular do programa, “Estagio Profissional”,
esta organizada em trés eixos de formacao: analise do contexto
de intervencdo pedagdgica, competéncias na area de docéncia e
intervencédo pedagdgica. A esses eixos articulam-se as dimensdes
conceptual, estratégica e axioldgica da pratica profissional, constituindo
assim trés moédulos, distribuidos ao longo do segundo ano, perfazendo
45 créditos. S6 poderao cursar essa unidade aqueles alunos que tiverem
todos os créditos concluidos.

O moddulo 1, “Analise e intervengao pedagdgica”, tem por
objetivo principal promover a compreensao do contexto de intervengao
pedagdgica dos alunos, através da observacgao direta e indireta da sala
de aula. Durante a execugéo desse modulo, é elaborado um projeto de
intervencao supervisionada.
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Na sua globalidade, o moédulo 1 deve preiparar os estagiarios
para uma intervengao pedagogica fundamentada na
compreensao critica do contexto em que essa intervengao
tem lugar, favorecendo uma visdo da educacao em Linguas
Portuguesa e Classicas como um fendmeno complexo e
situado. (DOSSIE INTERNO, 2007, p. 60).

O moédulo 2, “Seminario em Estudos Portugueses e Classicos”,
tem por finalidade fornecer as bases linguisticas e literarias em estudos
portugueses e classicos, visando aprofundar o conhecimento dos planos
discursivos dos textos com os quais os docentes trabalhardo e, desse
modo, facilitar o trabalho interventivo.

O mdédulo 3, “Intervencao pedagdgica”, tem como objetivo central:

Promover competéncias de intervencao pedagdgica dos
alunos estagiarios na educagéao em Linguas Portuguesa e
Classicas, através do desenvolvimento e avaliagdo de um
projecto de intervengdo pedagdgica supervisionada. Tal
como os restantes moédulos, visa também incentivar uma
cultura investigativa e colaborativa na formacao profissional
e promover a integracdo das dimensdes cultural, social e
éti%as)na formacao profissional. (DOSSIE INTERNO, 2007,
p. 65).

No sentido de termos mais clareza a respeito do que esse
documento entende por “ser professor de Portugués”, ainda no &mbito
do Dossié Interno, no item destinado ao perfil, selecionamos algumas
competéncias-chave que devem integrar o perfil ao mesmo tempo em
que buscamos nos programas das unidades curriculares qual delas
podem oferecer subsidios para desenvolver essas competéncias. Assim,
nesse item, tem-se que o professor de Portugués deve: “Equacionar e
interpretar problemas culturais, econdmicos e politicos contemporaneos,
manifestando abertura a diversas areas do saber e construindo uma
visdo critica e multidisciplinar do conhecimento e da realidade” (DOSSIE
INTERNO, 2007, p. 3). Acreditamos que o programa de “Sociologia
da Educacao’apresenta um conteudo que pode vir ao encontro dessa
competéncia. Vejamos:

. O campo da sociologia da educagédo: problematicas
actuais e emergentes.

. Diversidades, praticas e interac¢des em contextos de
escolarizagao.

. Juventudes, percursos, trabalho e sentidos da escola.
. A escola e os outros contextos, espagos e tempos
educativos.

. Politicas de educacao: os espacgos nacional,
internacional e transnacional.

. Redefinig6e§ sociolégicas de profissdo e profissao
docente. (DOSSIE INTERNO, 2007, p. 10).
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O segundo item do Dossié Interno (2007, p. 5) coloca como
competéncia: “Perspectiva o sistema educativo, a escola e a sala de
aula como espacos de intervencao ética e civica, de formagao inclusiva
e de intervencgao social, no quadro de uma educacgao para a cidadania
democratica”. Pensamos que essa competéncia esta diluida nos
programas das disciplinas, além de haver uma disciplina de carater
opcional, “Etica e deontologia da pratica docente”, que prevé no seu
conteudo programatico os seguintes tépicos: temas e problemas
da ética contemporanea: implicacbes para o ensino; a diade ética/
deontologia; a ética e a deontologia profissional da pratica docente;
tradicao e educacao: a questao da transmissao de conteudos; a relagao
pedagdgica: o professor como educador; o compromisso deontolégico
do professor (DOSSIE INTERNO, 2007, p. 42). O documento ainda
cita que o professor “conhece a(s) disciplina(s) que lecciona (duma
perspectiva historica e epistemoldgica), reflectindo criticamente sobre
o seu valor social e as relacdes que estabelece(m) com outros saberes,
nomeadamente no quadro do curriculo escolar” (DOSSIE INTERNO,
2007, p. 42). A unidade curricular “Educacédo em Linguas Portuguesa
e Classicas”, que tem dentre os objetivos “discutir as fun¢des sociais,
culturais e individuais do ensino e aprendizagem do Portugués e das
Linguas Classicas”, possui em seus tépicos programaticos temas que
podem potencialmente desenvolver essa competéncia.

No que diz respeito ao professor, ainda no quadro das
competéncias referentes ao seu perfil, afirma: “Conhece perspectivas
tedricas relevantes a compreensado dos fendmenos educativos,
nomeadamente no ambito da sociologia, psicologia, pedagogia,
desenvolvimento curricular, tecnologia educativa e didacticas
especificas” (DOSSIE INTERNO, 2007, p. 5). Acreditamos que o
desenvolvimento dessa competéncia pode acontecer ao cursar algumas
disciplinas do curriculo, nomeadamente: “Psicologia da Motivagéo e da
Aprendizagem”, “Tecnologia Educativa”, “Correntes Fundamentais da
Pedagogia”, “Sociologia da Educacao e da Profissdo Docente”. A seguir,
listamos as demais competéncias que deve possuir um professor de
Portugués, conforme expressa o dossié:

(e) Posiciona-se criticamente face a instrumentos
reguladores das praticas pedagogicas (legislagao,
curriculos, programas, manuais. ..), de forma a tomar op¢des
fundamentadas, ajustadas aos contextos e orientadas para
o desenvolvimento progressivo da autonomia dos alunos.
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(f) Promove aprendizagens curriculares relevantes, no
quadro epistemoldgico das areas de conhecimento que
lecciona e das respectivas didacticas, numa perspectiva
multi/interdisciplinar.

(g) Adopta estratégias de diferenciacédo pedagdgica em
fungéo da diversidade dos alunos (quadros de referéncia,
experiéncias anteriores, estilos de aprendizagem,
expectativas, interesses, necessidades...), como forma de
garantir aprendizagens significativas para todos.

(h) Mobiliza, de forma criteriosa, linguagens e suportes
diversificados de apoio ao ensino e a aprendizagem,
promovendo a autonomia dos alunos no seu uso e
avaliando o seu impacto nas aprendizagens realizadas.
(i) Estimula nos alunos o desenvolvimento de competéncias
de aprendizagem, o espirito critico e inventivo, a
curiosidade intelectual, a abertura a diversidade, o trabalho
colaborativo, a autoestima e a autoconfianga.

(j) Promove uma pratica curricular participada, através do
envolvimento dos alunos em processos de construgao
do conhecimento, negociagdo pedagogica e gestdo de
situagdes problematicas.

(k) Avalia o ensino e a aprendizagem com recurso a
diversas fontes e instrumentos, envolvendo os alunos
na regulacédo (planificacdo, monitorizagdo e avaliagéo)
sistematica do processo de aprender.

(I) Reflecte criticamente sobre dimensdes pedagdgicas,
éticas e sociais da sua pratica, apoiando-se na experiéncia,
na investigagao (sua e de outros) e em outros recursos de
desenvolvimento profissional.

(m) Participa no desenho, desenvolvimento, avaliagéo e
disseminagdo de projectos que propiciem a compreensao
e a mudanga das praticas educativas, nomeadamente
no sentido da melhoria das praticas de ensino e de
aprendizagem em contexto pedagdgico.

(n) Colabora com outros professores e demais actores
educativos na construgdo, desenvolvimento e avaliagcao
de projectos educativos e curriculares, assim como em
actividades de gestao pedagdgica, procurando envolver as
familias e a comunidade sempre que relevante.

(o) Participa no debate publico sobre as questdes da
educacédo, em lugares e modalidades de diversas ordem,
comprometendo-se activamente na constituicdo de
comunidades criticas.

(p) Envolve-se no seu desenvolvimento pessoal e
profissional, numa perspectiva de formag&o permanente.
(DOSSIE INTERNO, 2007, p. 42).

Assim, embora nao diga diretamente o que significa ser professor
de Portugués, parece-nos ser, como coloca em seu dossié, o profissional
responsavel pela
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[...] formacdo de individuos que saibam usar textos
escritos e sobre eles reflictam, de modo a atingir os seus
objectivos, a desenvolver os seus proprios conhecimentos
e potencialidades e a participar activamente na sociedade.
Neste quadro, abre-se a possibilidade de ultrapassagem
de uma visao meramente funcional da educagao e,
numa perspectiva de desenvolvimento humanista, sejam
conciliados a heranga cultural, o crescimento pessoal, as
necessidades do quotidiano e a compreensao critica do
mundo. (DOSSIE INTERNO, 2007, p. 6).

Notadamente preocupado com as avaliagcdes, apresenta
“apenas”o aspecto referente ao uso da lingua escrita e ndo as demais
habilidades, conforme mostram os Programas de Portugués do Ensino
Basico. O dossié trata como funcao do professor: “desenvolver os seus
préprios conhecimentos e potencialidades e a participar activamente
na sociedade”. Acreditamos que trabalhar as habilidades de leitura,
escrita e compreensao pode proporcionar esse desenvolvimento e,
por conseguinte, essa participacdo, mas achamos por demais vago e
amplo, podendo ser tal assertiva aplicada a qualquer area profissional.

Percebemos que nesse documento ha um apagamento das
discussoes sobre o ensino de Lingua Portuguesa. De fato, parece que
toda experiéncia dessa universidade com formagao docente se apaga,
como forma de assimilar as modifica¢cdes provenientes do Ministério
da Educacéo.

3 Consideragoes finais

Com base na analise do contexto de Portugal, notadamente, os
documentos analisados surgem nesse contexto de regulamentagéo
supranacional em funcdo das necessidades de reestruturacdo do
capitalismo. Vemos claramente o afastamento de uma legislagéo
advinda de um interesse exclusivo pela educagao para aquela que
esta subjugada a interesses econdmicos. Em Portugal, a maior parte
dos documentos analisados que visa a modificacdo da formagéao se
relaciona com a proposta contida no chamado Tratado de Bolonha.

Assim, a constituicdo do professor de Portugués, em termos
de regulamentacgao, se da de uma forma um tanto nebulosa. O que
observamos no tocante aos programas educacionais em Portugal, tanto
quanto no Brasil, € que os sistemas educativos buscam se ajustar as
necessidades econdmicas e instituem, de um modo bastante acelerado,
novos direcionamentos que devem ser acolhidos pelas instituicdes
formadoras para que se ajustem as novas diretrizes. Muitas vezes, ainda
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estdo em processo de ajuste a normas anteriores. Encaminhadas dessa
forma, essas instituicdes desenvolvem atividades mais mecanicas,
formais, sem envolver processos de reflexdo e discussao. Como
resultado, tem-se uma indefinigdo na identidade do profissional docente,
que acaba nao tendo clareza sobre o estatuto da sua profissao.

Em Portugal, a legislacdo € mais geral, ficando a cargo das
instituicoes de formacao definirem as concepcgcdes que embasam,
fundamentam, o curriculo, o perfil do professor que se quer formar,
as competéncias e os saberes implicados. Porém, na medida em que
propde um conjunto de programas para o ensino basico sob a égide
das avaliagcbes como o PISA, direciona, de certo modo, a formacéao
de professores naquele pais. Diante disso, depreendemos que ser
professor em Portugal é:

a) preparar os alunos para obterem bons resultados nas
avaliacoes;

b) trabalhar com as capacidades de ler, escrever, falar e
compreender oralmente;

c) dar bastante atenc&o ao ensino de literatura, pois €
instrumento de identidade e unificagao nacional;

d) trabalhar com diferentes tipos de textos.

No contexto de Portugal, o que pudemos observar é que muitos
documentos que visam propor encaminhamentos para a formagao
do professor de Portugués e/ou para o ensino-aprendizagem dessa
disciplina partem da necessidade de melhorar os resultados dos alunos
nos sistemas avaliativos, principalmente no PISA. Além disso, ha uma
interacao entre os discursos mais ligados ao ensino tradicional (enfatizar
o ensino de literatura), relacionado a forma e preocupado com a unidade
nacional através da lingua, e os mais atuais (trabalhar com diferentes
tipos de textos), parecendo ndo haver ainda clareza do que cabe ao
professor de Portugués.

No que diz respeito a grade curricular da instituicdo em estudo,
observamos, por meio das disciplinas oferecidas, que a formacéao da
Universidade do Minho caracteriza-se por ser mais geral e humanistica,
se levarmos em consideracdo os trés primeiros anos de formacao.
Porém, devemos ressaltar que a configuragao atual da universidade
portuguesa, sob o regime de Bolonha, aponta para essa formagao mais
geral no primeiro ciclo e para um direcionamento em relacéo a questdes
pedagdgicas no segundo ciclo. O interessante € que essa formagao mais
geral constituira, ao menos no plano da oferta de disciplinas, a formacgao
de quem trabalhara com linguas, ndo so6 o professor de Portugués.
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