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Resumo

O presente estudo aborda os fatores do desenvolvimento humano envolvidos na passagem dos Ciclos de
Aprendizagem e as possiveis relacdes com o processo de ensino-aprendizagem, sob a 6tica das relacoes
interpessoais e das dimensoes afetivas. O referencial tedrico baseia-se na perspectiva da Complexidade, de
Edgar Morin, na teoria Historico-Cultural de Vigotski, e na teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento
Humano, de Bronfenbrenner. Essa escolha justifica-se pela necessidade de uma releitura do processo de
vivéncia do modelo dos ciclos educacionais, na transicdo ecoldgica experienciada pelos educandos. O
interesse pelo estudo surgiu a partir de recorrentes dificuldades vivenciadas pelos autores em encontrar
acdes concretas que amparem professores, pais e alunos a minimizar 0s impactos negativos na passagem
do 5° para 0 6° ano do ensino fundamental. indices nacionais do IBGE/Pnad, SAEB/INEP e MEC,
apontam para resultados de desempenho escolar baixo especialmente nas disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica. A aprovagdo e reprovagdo, assim como o desempenho escolar ainda sdo assuntos
recorrentes na Educacdo Brasileira. A metodologia utilizada para a coleta de dados foi pesquisa
bibliografica realizada através da analise de artigos académicos e de obras de referéncia sobre o0 assunto
proposto. Os achados evidenciam que o ambiente escolar constitui o espaco efetivo de construgéo
do conhecimento que propicia o desenvolvimento humano e deve levar em consideracdo a idade
maturacional dos educandos. O aprofundamento dos estudos teéricos das relacdes interpessoais €
também um caminho para se alcancar respostas as necessidades educacionais atuais.

Palavras-chave: Teoria Historico-Cultural. Bioecologia do Desenvolvimento Humano. Transi¢do dos
Ciclos de Aprendizagem. Interacdo. Mediacéo.

THE INTERPERSONAL RELATIONS AND THE AFFECTIVE DIMENSIONS IN
THE TEACHING-LEARNING PROCESS

Abstract

This study deals with the factors of human development involved in the passage of the Learning
Cycles and possible relationships with the teaching and learning process from the interpersonal
relationships and affective dimensions angle. The theoretical background is based on the
perspective of Complexity, Edgar Morin, Vygotsky’s, Cultural Historical Theory and
Bronfenbrenner’s Bioecological Theory of Human Development. This choice is justified by the
need of a re-reading of the experience process of the educational cycle model in the ecological
transition experienced by students. The Interest in this topic appeared from the recurring difficulties
experienced by the authors in finding concrete actions that could support teachers, parents and
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students to minimize negative impacts on the passage from 5th to 6th grade of elementary school.
National indices from IBGE / Pnad, SAEB / INEP and MEC, point to results of poor school
performance, especially in Portuguese Language and Mathematics subjects. Approval, disapproval
and school performance are still recurrent issues in Brazilian Education. The methodology used for
data collection was the literature search performed by analyzing academic articles and reference
works on the proposed subject. The findings show that the school environment is the effective
space for construction of knowledge which fosters human development and should take into
account the students” maturational age. The deepening of theoretical studies of interpersonal
relationships is also a way to get answers to current educational needs.

Keywords: Cultural Historical Theory. Bioecological Theory of Human Development. Transition
of Learning Cycles. Interaction. Mediation.

Introducéo

O governo brasileiro, em suas diversas esferas, nos ultimos anos, tem
possibilitado as discussdes para equacionar os problemas inerentes ao Ensino Fundamental
brasileiro e buscar préaticas inovadoras para o desenvolvimento humano. Apesar disso,
observa-se que ainda ha lacunas nesse complexo processo. Uma delas tem causado
impacto negativo nos resultados dos alunos: ocorre uma significativa queda no
desempenho de boa parte dos alunos percebida na mudanca do 5° para o 6° ano do Ensino
Fundamental. Dados recentes, publicados em 14/08/2012, na Gazeta do Povo, confirmam
que esses resultados tém ocorrido tambem no Parand (SIMAS, 2012). Ha, nesse momento
importantissimo de transicdo, fatores relevantes que precisam ser levados em conta por
meio de pesquisa e investigacdo educacional.

Na busca por respostas, verificou-se que existem autores (ARROYO, 1999;
BARRETTO; MITRULIS, 2001; ALAVARSE, 2009; STASIAK, 2010; STREMEL, 2012)
que abordam a tematica do objeto de pesquisa proposto, mas ndo ha trabalhos especificos
suficientes que demonstrem as causas desse insucesso escolar e que apontem para solucdes
efetivas. O conhecimento de tais causas poderia auxiliar os educadores das séries
posteriores (6° ano em diante) que recebem alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem a lidar melhor com essa situacdo. Ademais, 0s pais, muitas vezes de forma
tardia (apds os primeiros resultados das avaliagdes), questionam-se a respeito das origens
das dificuldades na aprendizagem dos filhos, indagando a falta de interesse, a
desmotivacdo, o baixo rendimento escolar e as possiveis reprovagdes, em muitos casos,
sem obter respostas satisfatorias.

Agrega-se a esse quadro a sensacdo de incompletude dos esforcos educativos,

empreendidos pelos professores que, sem tempo para se aprofundar nas analises das
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origens desses resultados negativos, acabam compelidos a transferir para as séries
seguintes alunos inda com dificuldades, ocasionando uma prética educacional de lacunas
aparentemente insollveis. Esse processo acaba levando os alunos ao que indica Bertagna
(2010):
Entretanto, no interior das salas de aulas, os professores “empurram” os
alunos a um ensino e a uma avaliacdo que, aos poucos, colocam-nos em
seus lugares, obedecendo a predisposicdes anteriores a escola que, no

interior desta, tendem a ser intensificadas pelas politicas educativas
atuais.

A perspectiva da pesquisa considera ainda as ideias de Arroio (2000), segundo as
quais o fracasso escolar ndo é apenas uma questdo de quantificacdo, mas muito mais uma
necessidade se se olhar para os problemas sob a Gtica da construcdo historica de nosso

sistema educacional.
Dialogo entre as teorias e a praxis educacional

A adolescéncia é uma etapa importante da vida, porque ela tem como marca forte
a definicdo da construcao da identidade do ser humano, que envolve a identidade sexual, a
orientacdo profissional, as referéncias familiares e a formacao de valores. Essas questdes
estdo intimamente ligadas as relagdes interpessoais que se dao na familia, na escola, nos
ambientes sociais e no mundo do trabalho, onde os adolescentes estéo inseridos.

E geralmente na familia que acontecem o comeco e o fim das relacdes
socioculturais existentes, assim como ali se iniciam os nucleos significativos das diversas
transicdes ecoldgicas que os seres humanos experimentam ao longo de suas vidas. Apesar
disso, observa-se que as relacdes interpessoais recebem contribuicdes de acbes paralelas, tanto
na escola, quanto na sociedade. Ademais, gradualmente, o conceito de familia vem sendo
substituido por “arranjos familiares” (IBGE, 2013). Dados do mesmo instituto evidenciam
a crescente tendéncia, no Brasil, de pessoas que optam pela vida solitaria, abrindo médo dos
tradicionais lagos afetivos familiares.

A sociedade vive o0 impasse entre 0 ser e o ter, na avalanche competitiva e consumista
que destroi corpos e mentes. O choque entre os valores societarios basilares e o impulso
individualista apresentam desafios instigantes aos educadores preocupados em fortalecer os lacos
que parecem fragilizados por ditas tensdes. O intuito de entender, prevenir e agir contra esse

distanciamento é baseado na concepgdo de Asinelli-Luz, segundo a qual para prevenir é preciso
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gostar de gente (2014, informago verbal) *. Entende-se que as relacdes interpessoais devem
ser analisadas nos diversos ambientes em que ocorrem: familia, escola e sociedade.

Pesquisadores das relagdes humanas (BRONFENBRENNER, 2011; MORIN, 2005;
VIGOTSKI, 2012) defendem que a qualidade das relaces e a constru¢do de ambientes que
potencializem essas relagdes podem tornar-se fatores significativos de desenvolvimento
humano. Para isso, é preciso ter referéncia que, no caso dos adolescentes, € representada
por um grupo de adultos, que este estudo entende ser, depois dos pais, 0s professores.
Segundo Hickmann (2015, p. 28): “Depois dos pais, outro grupo de adultos com forte
impacto no desenvolvimento integral das criangas sdo os professores.”. Atentos a dindmica
dos estudantes, com quem eles interagem e medeiam situacdes, conflitos e interesses, esses
profissionais contribuem na construcdo de relagdes interpessoais que ocorrem em
diferentes contextos e ambientes.

A Lei de Diretrizes e Bases, em seu artigo 1°, estabelece que:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacOes culturais (BRASIL, 1996).

Para dar conta desse desafio, buscou-se: identificar fatores do desenvolvimento
humano envolvidos na passagem dos Ciclos de Aprendizagem; analisar alguns dos dados
estatisticos disponiveis (IBGE/Pnad, SAEB/INEP e MEC) e correlaciona-los ao objeto de
pesquisa: as transi¢cbes ecoldgicas na mudanca de ciclos. Bruner (2001) apresenta sua
abordagem sobre a Cultura da Educagdo: “[...] a cultura molda a mente [...] ela nos da um
conjunto de ferramentas com as quais construimos nao apenas nossos mundos, mas nossas
proprias concepgdes de nds mesmos e de nossas capacidades” (BRUNER, 2001, p. viii,
Prefacio).

H& um conjunto, um universo que circunda o individuo em construcéo intelectual
que precisa ser considerado inevitavelmente. E impossivel isolar o aluno do seu contexto,
das suas origens, dos costumes oriundos da familia a que ele pertence. Uma complexa teia
de relacionamentos envolve a formacdo da cultura do aluno: as relacGes familiares, sua
insercdo na escola, 0 modo como ele vive em sociedade e a maneira como ela é vista por

ele. Esse € um processo complexo e sistémico que forma um todo dentro de um contexto

1ASINELLI—LUZ, A. A prevencdo das drogas: desafios e estratégias. Palestra proferida na Secretaria
Municipal de Educagdo, em 14 mai. 2014. Curitiba, 2014.
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ainda maior que engloba questdes psicoldgicas, econdmicas, histdricas, biolégicas que
impactam no desenvolvimento cognitivo desse ser em fase de formacéo do seu carater, de
sua personalidade, do seu eu em relacdo ao outro — sistema bioecologico do
desenvolvimento humano.

Nos estudos da complexidade, verifica-se que o ato da transformacgdo — o transformar
pela educacdo - traz em si a questdo das relacBes interpessoais como algo que esta no cerne de
todo o processo, levando em consideracdo que a qualidade da mediacdo podera ser téo eficiente
quanto for genuino o estabelecimento da relacdo interpessoal.

Concordamos com Morin (2005, p. 190), de que formamos a sociedade e somos

formados por ela:

De certo modo, a totalidade da nossa informacdo genética esta em cada
uma de nossas células, ¢ a sociedade, enquanto ‘todo’, esta presente na
nossa mente via a cultura que nos formou e informou. Ainda de outro
modo, podemos dizer que ‘o mundo estd na nossa mente, a qual esta no
nosso mundo’. Nosso cérebro-mente ‘produz’ o mundo que produziu o
cérebro-mente. N6s produzimos a sociedade que nos produz.

Na perspectiva da formacdo dos autores, como sujeitos sociais, ndo ha como
desvincular o profissional do eu, esquecendo-nos do passado e de tudo o que nos compds e
nos compde. Os estudos, na perspectiva da complexidade, abrem horizontes para nos

percebermos como sujeitos em transformacéo e transformadores. Morin (2005, p. 8) afirma:

E por isso que se trata agora de reconhecer os tragos constitutivos do
complexo, que ndo contém apenas diversidade, desordem, aleatoriedade,
mas comporta, evidentemente também, suas leis, sua ordem, sua
organizacao. Trata-se, enfim e, sobretudo, de transformar o conhecimento
da complexidade em pensamento da complexidade.

No campo da complexidade, o pesquisador da educacdo necessita do suporte de
uma perspectiva transdisciplinar para lidar com as incertezas que norteiam as possiveis

causas do comportamento observado nos alunos.
A Bioecologia do Desenvolvimento Humano

O aporte teodrico do trabalho apoia-se no autor que tem contribuido para elucidar
questdes no contexto da Bioecologia do Desenvolvimento Humano: Bronfenbrenner (2011,

p. 37). Segundo ele,



107

Linguagens, Educacéo e Sociedade, Teresina, Ano 19. n.31 jul./dez. 2014.
Revista do Programa de P6s- Graduagdo em Educacéo da UFPI | ISSN 2526-8449 (Eletronico) 1518-0743 (Impresso)

[...] o ser humano cria 0 ambiente que da forma ao seu desenvolvimento
humano. Suas ag¢Bes influenciam os diversos aspectos fisicos e culturais
gue modelam sua ecologia, sendo este esforco o que faz os seres humanos
- para melhor ou para pior - produtores ativos de seu proprio
desenvolvimento.

2 e b" ey,

Cronossisterna

Macrossistema —
Familia, escola,

companheiros, vizinhanga,
trabalho e escolha religiosa

Exossistema

Mesossistema Sistema familiar «—escolar,

trabalho «— familia etc.

Microssistema

Sistemas econdmico,
politico, educacional,
governamental e religioso

Pessoa

Urencas o valores curd
Dimenszio do temp?

FIGURA 1 — Perspectiva Ecolégica do Desenvolvimento (BRONFENBRENNER, 2009).
Fonte: STASIAK (2010).

Nesse sentido, é importante lembrar o pensamento de Kurt Lewin?, apropriado por
Bronfenbrenner (2002, p. xiii), segundo o qual: “[...] se queremos mudar os
comportamentos, precisamos mudar o ambiente.”.

A integraco entre sistemas, seu entrelacamento, suas nuances de transicdo ecoldgica®
sd0 pontos cruciais para se entender como verdadeiramente se ddo as mudancas significativas na
vida dos educandos. Com a teoria, revelam-se pontos condutores e pontes entre 0s ambientes
ecolbgicos, no entrelacamento do complexo emaranhado chamado Desenvolvimento Humano.
A tese de Bronfenbrenner (2000, p. X) é de que “[...] as capacidades humanas e sua
realizacdo dependem em grau significativo do contexto social e institucional mais amplo

da atividade individual.”.

ZAutor da Teoria de Campo Psicoldgico. Seus estudos se voltaram para a perspectiva da Gestalt (principio da
integridade). Preocupava-se com a revalorizagdo do sujeito ativo e as interagfes do sujeito com o mundo.
® Mudancas de papel ou ambiente, que ocorrem em toda a vida (BRONFENBRENNER, 2002, p. 7).
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Percebemos a importancia da pesquisa transdisciplinar, apoiada em visdes
diversificadas que se completam e convergem na busca por solugdes educacionais
eficientes. Lidar com o ser humano e com o seu desenvolvimento é desafiador e magnifico,
pois reside ai um complexo entrelagcamento de informacdes e de andlises. Atitudes podem
ser sinais de desenvolvimento que precisam ser observados, identificados e acolhidos pelos
educadores. Como considera Ibiapina (2007), podemos (e devemos) ser pesquisadores de

nossas proprias praticas.

A vinculacdo do professor a pesquisa constitui uma via que podera ajuda-
lo a compreender os fundamentos de suas acles, deixando emergir a
compreensdo de que a pesquisa e a reflexdo sdo imprescindiveis ao
desenvolvimento profissional dos professores, considerando-se que, por
intermédio dessas atividades, amplia-se o nivel de consciéncia sobre a
pratica e seus meandros (IBIAPINA, 2007, p. 13).

A compreensdo da complexa construgdo composta de numerosos elementos
interligados leva em conta também a analise do espaco onde as relacBes sociais e

educativas ocorrem. Como diz Enguita (1989, p. 163):

Espacos transparentes, patios de recreio vigiados, entradas controladas,
compartimentos sem fechaduras nos banheiros, etc., somados a falta de
um espacgo proprio gue ndo seja a sala de aula, além de possibilitar a
vigilancia constante, recordam as criangas e aos jovens que o territorio da
escola ndo é, de forma alguma, o seu territorio, que ndo podem dispor
dela, assim como ndo podem dispor de si mesmos enquanto permanecem
dentro de seus limites.

Transitam, e ndo se encontram no mundo da educacdo. Esse universo escolar,
aparentemente alheio as vontades e aos anseios dos meninos e meninas que agora mudam
seus corpos e sdo bombardeados por horménios e informacgdes de um mundo cada vez mais
cibernético e veloz, parece invadir seu universo em construcdo. A velocidade e o frenesi
das informacdes se multiplicam em suas mentes que se confundem na busca de uma
identidade prépria: um ser alguém ou ndo ser nada.

Para Morin (2010), “[...] o conhecimento progride ndo tanto por sofisticacdo,
formalizacdo e abstracdo, mas, principalmente, pela capacidade de contextualizar e
englobar.” (p. 15). E preciso atitude de constante melhoria contextualizada do
conhecimento e da capacidade de englobar ndo so6 teorias, mas praticas efetivas que trazem
em si repostas aos anseios dos educadores. Ha um mundo novo em formacdo constante, ha

uma gama de educandos que carecem de bons educadores, de pesquisas comprometidas
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com a educacdo e que apresentem resultados concretos para a realidade desafiadora e

dindmica em que estéo inseridos os jovens talentos do futuro.
2.2 O desenvolvimento do pensamento e a formagéo de conceitos na idade adolescente

Nas obras escolhidas de Vigotski (2012) #, as bases investigativas do autor partem
da etapa transitéria em relacdo aos conceitos da idade de transicdo e uma nova concepcao
sobre a “maturacion” (amadurecimento), entendido por Vigotski ndo como bioldgico, mas
no sentido geral do aparecimento de novas peculiaridades qualitativas. Esses novos
conceitos baseiam-se nas ideias tedricas sobre a natureza psicolégica da linguagem e do
pensamento, o desenvolvimento e suas inter-relagoes.

A paidologia (pedologia) ° superava, segundo o autor, [...] “o erro de que no
pensamento do adolescente ndo existe nada essencialmente novo em comparagdo com o
pensamento da crianga em idade mais nova. [...] o desenvolvimento do pensamento nao é o
principal processo entre os processos de amadurecimento.” (p. 47). Segundo o autor, a
Psicologia tradicional “contrapde o desenvolvimento da vida emocional do adolescente ao

desenvolvimento intelectual do escolar.”®

(p. 49). Essa visdo € justamente oposta a
realidade observada pelo autor: o adolescente € um ser pensante.

Fazendo uma analise dos achados de Rubinshtein’, Vigotski observa que apenas
na adolescéncia os juizos sdo completados com indicios essenciais: uma estabilidade bem
maior na orientacdo dos pensamentos, maior flexibilidade, amplitude, mobilidade do
pensamento. Dessa forma, Vigotski (2000) conclui: “[...] é preciso buscar os indicios
tipicos do crescente desenvolvimento mental, ndo somente nos interesses e demandas
novas, mas também no aprofundamento e na ampliacdo dos velhos, em sua gama e em toda
a extensao dos interesses vitais.” (p. 51).

Outro ponto importante abordado pelo autor diz respeito as fungdes psiquicas
superiores, ja na ontogénese®. O autor alerta para que se tomem em consideracdo as

peculiaridades que regem a formacédo dos tipos superiores do comportamento, produto do

*Essa obra compde as obras escolhidas de Vigotski, na versio espanhola mais atual, em cuja anélise temos
nos debrucgado. As citacOes referentes aos Tomos Il (2014) e 1V (2012) sdo traducbes nossas. Tomamos 0
cuidado de referencié-las de maneira mais ampla nas referéncias bibliogréaficas.

*Estudo natural e integral da crianga, sob os aspectos bioldgico, antropolégico e psicolégico. (AURELIO,
dicionério, Séc. XXI, 201)

®Entendido por Vigotski como aluno da escola priméria.

"Rubinshtein, Moiséi Matvéievich (1878 — 1953). Pedagogo e psiclogo soviético.
®Desenvolvimento do individuo desde a fecundaco até a maturidade para a reprodugao.
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desenvolvimento cultural da crianga (VIGOTSKI, 2000, p. 54). As investigacOes
cientificas evidenciaram que, ao longo do desenvolvimento cultural do comportamento,
ndo se modifica apenas o contetdo do pensamento, mas também suas formas: surgem e se
configuram mecanismos novos, fungbes novas, novas operacdes, novos modos de

atividade, desconhecidos em etapas mais recentes do desenvolvimento historico.

O processo de desenvolvimento cultural ndo significa apenas o
enraizamento da criangca em uma ou outra esfera cultural, mas também,
junto ao desenvolvimento gradual do contetido, ocorre o desenvolvimento
das formas de pensamento, configuram-se aquelas formas e modos de
atividade superior, historicamente surgidos cujo desenvolvimento
precisamente vem a ser a condicdo imprescindivel para o enraizamento
na cultura.

Nesse sentido, o autor comenta que toda investigacdo realmente profunda
pressupde o reconhecimento da unidade e da indissolubilidade da forma e do contetdo, da
estrutura e da funcdo. Ha uma inseparabilidade entre cada passo novo no desenvolvimento
do conteido do pensamento e na aquisicdo de novos mecanismos de comportamento, para
se alcar a uma etapa superior das operacdes intelectuais. As formas e nexos logicos estdo
indissoluvelmente associados, de forma que um determinado conteudo pode ser
representado tdo somente por meio de formas determinadas. Assim, define que “A unidade
dialética da forma e contetdo na evolucdo do pensamento € o principio e o fim da teoria
cientifica moderna da linguagem e do pensamento” (VIGOTSKI, 2000, p. 54).

Os testes de Binet-Simon® (modificados por S. Bert e P. P. Blonski)'® s&o citados
para ilustrar a evolucdo das fungdes elementares e superiores do pensamento. Neles, uma
crianca de doze anos descreve e explica um quadro; uma de treze resolve os problemas
cotidianos; um adolescente de quatorze define termos abstratos; um de quinze estabelece a
diferenca entre os termos abstratos e um de dezesseis compreende o sentido de um
raciocinio cientifico. Esses fatos corroboram para evidenciar um nivel qualitativamente
novo do desenvolvimento intelectual do adolescente.

Apesar da certeza do autor quanto ao fato de que na idade de transicdo serem
originadas novas fungdes elementares, evidenciadas também pelos estudos do incremento

do peso do cérebro (EDINGER, 1911), ele ressalta que tais fatos sdo validos somente em

%Sistemas baseados em testes para determinar o desenvolvimento mental, inicialmente criado na Franca.
Posteriormente, o psic6logo inglés, S. Bert introduziu uma nova redagdo e P. Blonski o adotou para as
criangas russas.

19B]Jonski, Pavel Petrovich (1884 — 1941). Relevante pedagogo e psic6logo soviético.
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relacdo as fungGes e capacidades elementares, produtos da evolucdo biologica
comportamental. Além disso, o desenvolvimento historico do comportamento consiste em
que aparecam novas atitudes ndo relacionadas com a formacao de novas partes do cérebro
ou com o crescimento das existentes. (VIGOTSKI, 2000, p. 55, grifo nosso).

Os dados de Pfister, citados pelo autor, indicam que o cérebro duplica seu peso
inicial nos primeiros ¥ de ano; triplica ao final do terceiro ano e, no total, aumenta quatro
vezes seu peso no processo de desenvolvimento. Segundo Blonski, na etapa dos dentes de
leite, ndo se desenvolve intensamente nem o pensamento nem a linguagem: s&o
desenvolvidos os habitos motores, as coordenacdes e as emocdes. Esse desenvolvimento,
de acordo com Blonski, esta relacionado ao crescimento da medula espinhal e do cerebelo.
Suas observacdes sobre a puberdade o levam a supor que na idade escolar ha uma
prevaléncia no desenvolvimento do cértex frontal. Vigotski comenta que, apesar de 0
proprio Blonski qualificar os dados em que se apoia de frageis, pode-se concluir que o
cerebro se desenvolve intensamente somente na idade da pré-puberdade, ou seja, na
primeira idade escolar (educacéo infantil) (VIGOTSKI, 2012).

Retornando a questdo genético-funcional e estrutural da natureza do pensamento,
Vigotski demonstra que o movimento do pensamento no periodo de transicdo é
caracterizado pela “[...] apari¢do de uma forma completamente nova de relacao entre os
momentos abstratos e concretos do pensamento, pela sua nova forma de fusdo ou sintese.”

(2012, p. 57). Na anélise de Vigotski:

[...] no pensamento do adolescente ndo s6 aparecem formas sintéticas
complexas, totalmente novas - desconhecidas pela crianga de trés anos -
como também as formas elementares, primitivas que a crianca adquire ja
aos trés anos de idade se reestruturam sobre novas bases na idade de
transicdo. No periodo do amadurecimento sexual ndo somente surgem
formas novas, com também, gragas a elas e devido a sua aparicédo, se
reestruturam as velhas sobre bases totalmente novas. (VIGOTSKI, 2012,
p. 57).

Ao comentar que “O historico e o bioldgico aparecem separados [...]” (2012, p.
57) e sobre uma necessidade de uma ponte entre eles que ajudem a relacionar os dados a
dindmica das formas, Vigotski faz referéncia provavel a outro trabalho seu'!, apresentado

como doutrina do desenvolvimento cultural da crianga. Segundo ele, “O adolescente, na

!Referéncia provavel a obra “Historia do desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores” (1930-1931),
publicada no TOMO |1l — Obras Escolhidas.
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idade de transicdo assimila, pela primeira vez, o processo de formacéo de conceitos, seu
caminho para uma forma nova e superior de atividade intelectual - ao pensamento
conceitual - é a chave de todo o problema do desenvolvimento do pensamento” (p. 58 —
grifo nosso).

Mais abaixo, Vigotski (2012, p. 58) explicita:

[...] a formagdo de conceitos constitui um processo altamente complexo,
bastante diferente do simples amadurecimento das fungdes intelectuais
elementares, impossivel de ser submetido a uma verificagdo externa a
primeira vista. As mudancas que o pensamento do adolescente
experimenta em seu processo de dominio dos conceitos sdo, em grande
parte, mudancas de ordem interna, estrutural, e intima, que ndo costumam
exteriorizar-se, nem serem visiveis para o observador.

Trata-se de um processo, como diz o autor, que representa as verdadeiras
mudangas revolucionarias tanto nos contetdos, como nas formas de pensamento. Ha certos
conteddos que podem ser transmitidos apenas em determinadas formas de atividade
intelectual. Entretanto, h& outros contetdos que exigem formas de pensamento diferentes,
qualitativamente, mas que formam um todo com elas. O contetdo dos nossos sonhos, por
exemplo, ndo pode ser expresso corretamente pelo nosso intelecto verbal l6gico, porque se
contrapde ao sentido figurativo. A formacéo de conceitos se nos afigura como um nucleo
aglutinador das mudancas que se produzem no pensamento dos adolescentes.

Na sequéncia, comenta Vigotski (2012, p. 59) que a crianca ndo tem a capacidade
de formar conceitos abstratos antes desse periodo, conforme as observacgdes de Eng (1914).
Entretanto, pela acdo da aprendizagem e a assimilacdo do material didatico, a atencdo da
crianca, devido a influéncia da linguagem, caminha cada vez mais para relacdes abstratas.
Afirma Vigotski que “O resultado de nossa pesquisa nos leva a crer que, na fase de
maturacdo sexual ocorre no adolescente um avango importantissimo do desenvolvimento
intelectual: a passagem do pensamento em complexos para o pensamento em conceitos.”
(2012, p. 60).

Entre as principais consequéncias de o adolescente passar para 0 pensamento em
conceitos, o autor (2012, p. 63) destaca que ha primeiramente uma profunda e essencial
transformacédo no conteddo do pensamento: além de todo o conteldo do pensamento se
renovar e se reestruturar, devido a formacdo de conceitos, tudo o que era exterior passa a
ser interior (convicgdes, interesses, concepcbes de mundo, condutas, entre outros). O

adolescente, devido ao seu desenvolvimento e amadurecimento, é motivado a dominar
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novos conteudos. “Nascem-lhe estimulos novos que o impulsionam para o
desenvolvimento e aos mecanismos formais do seu pensamento.” (2012, p. 63). Esse passo
abre para o adolescente um mundo da consciéncia social objetiva e da ideologia social.

Cabe lembrar aqui, mais uma vez, a importante funcdo mediadora do professor
que, ao entender esses mecanismos, trabalha com as interagdes sociais dos alunos,
propiciando-lhes formas de desenvolvimento condizentes com sua maturacdo. Pois,
segundo Vigotski (2012, p. 64), quando o adolescente assimila corretamente o contetdo de
conceitos, de maneira profunda e completa comeca a participar de forma ativa e criativa
nas diversas esferas da vida cultural que tem diante de si. Nas considerac¢des de Blonski,
Vigotski (2012, p. 64) encontrou que a historia da crianca é a extensdo gradual do seu
meio: comecga no Utero, no berco, e continua com o quarto, a casa e o ambiente imediato. A
mudanca fundamental do meio consiste justamente na ampliacdo e na maior participacdo
do jovem na producdo social.

Segundo a observagdo de Humboldt, “O pensamento torna-se claro apenas no
conceito e € quando o adolescente comeca a realmente entender a si mesmo, entender seu
mundo interior.” (VIGOTSKI, 2012, p. 71). Além disso, o papel das representacdes de
mundo e da arbitrariedade da linguagem também é desenvolvido nesse periodo, conforme
Vigotski nos esclarece: “A linguagem ndo é o meio para expressar uma ideia ja formada,
sendo para cria-la; ndo é o reflexo de uma concepcdo do mundo ja estruturada, sendo a
atividade que a forma.” (2012, p. 73).

O verdadeiro conceito é a imagem de uma coisa objetiva em sua
complexidade. [...] o conceito esta repleto de definicbes do objeto: é o
resultado de uma elaboracdo racional da nossa experiéncia, é o
conhecimento mediado do objeto. Pensar em algum objeto com a ajuda
do conceito significa incluir esse objeto no complexo sistema de seus
nexos e relacdes que se revelam nas defini¢cdes do objeto. (2012, p. 78).

Conforme Vigotski (2012, p. 83), a mudanca mais fundamental, em consequéncia
da formacdo de conceitos, é o dominio do pensamento ldgico. Segundo ele, apenas na
idade de transicdo o pensamento ldgico se converte em acao real e somente gracas a ele sdo
possiveis mudancas significativas no pensamento. O pensamento na idade de transi¢cdo ndo
é apenas uma funcdo a mais, mas tem um significado central para toda a personalidade do
adolescente. A aquisicdo da formacao de conceitos constitui o link basico e primordial para

todas as mudancas que se produzem na psicologia do adolescente.
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Pensar na educacdo contemporanea implica perceber que a relacdo pedagogica
necessita ser, acima de tudo, uma relacéo dial6gica (FREIRE, 1987). Nessa mesma linha,
em outra obra, Vigotski (2014, p. 345-346) postula:

Encontramos que a relacdo entre o pensamento e a palavra é um processo
vivo de génesis do pensamento na palavra. A palavra desprovida de
pensamento €, antes de tudo, uma palavra morta. [...] Mas o pensamento
ndo encarnado na palavra é uma sombra. [...] A palavra é o fim que
culmina a agéo.

O pensamento é a sede de todas as acBes dos seres humanos. Ha, primeiro, a
concepcdo da palavra, o embrionamento dos conceitos e das ideias, que muitas vezes
passam anos, no didlogo interno com o préprio eu, para gerarem acles ou cairem no
esquecimento, no ostracismo das ideias mortas. Pela fantastica realizacdo das palavras, 0s
pensamentos sdo conhecidos, o mundo se transforma, governos séo levantados ou
destruidos.

Ao trazer a tona o presente trabalho, pretende-se colocar em pratica pensamentos
que se embrionam héa anos, que se sentem amadurecidos o suficiente para transformarem-
se em palavras e por elas em a¢des que gerardo novos pensamentos, novas palavras e novas

acOes, na dindmica acao-reflexdo-acao-reflexdo...
Relacgdes interpessoais, dimensdes afetivas e suas relacdes com a aprendizagem

Os termos afetividade, emocéo e sentimento tém sido relacionados aos gestos de
carinho que se podem expressar aqueles com quem se tem algum vinculo familiar e as
diversas reacOes aos estimulos do cotidiano. Ferreira (1984, p. 84) define que a afetividade
é 0: “Conjunto de fenémenos psiquicos que se manifestam sob a forma de emocdes,
sentimentos e paixdes, acompanhados sempre da impressdo de dor ou prazer, de satisfacdo
ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza.”.

Dalga larrondo (2000, p. 100) indica que emocdes sdo:

[...] reacOes afetivas agudas, momenténeas, desencadeadas por estimulos
significativos. Assim, a emogdo é um estado afetivo intenso, de curta
duracdo, originado geralmente como uma reagdo do individuo a certas
excitagdes internas ou externas, conscientes ou inconscientes.

Para Damaésio (1996, p. 143) os sentimentos e as emogdes “[...] s30 uma poderosa

manifestacdo dos impulsos e dos instintos.”. O autor faz distin¢ao entre eles quando afirma
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que as emocoes sdo mais facilmente reconhecidas porque podem ser percebidas atraves da
voz, expressdes faciais ou comportamentos mais especificos. Os sentimentos sdo
invisiveis, de alguma forma, para o publico. “[...] as emog¢des ocorrem no teatro do corpo.
Os sentimentos ocorrem no teatro da mente.” (DAMASIO, 2004, p. 35).

Diversos autores relacionam a dimensdo afetiva com motivagdo, memoria,
personalidade, aspectos cognitivos que pode influenciar nos processos de ensino
aprendizagem (SKINNER, 1991; SANTINI, 1997; ARNOLD; CODO; GAZZOTTI, 1999;
ALMEIDA, 2003; SOUZA; ALVES, 2005; NUNES, 2007; GUILLOTEAUX; DORNYEI,
2008).

Os vinculos afetivos que ocorrem entre professor e aluno podem facilitar no
processo de ensino-aprendizagem, ja que “[...] para que o professor desempenhe seu
trabalho de forma a atingir seus objetivos, o estabelecimento do vinculo afetivo é
praticamente obrigatorio.” (CODO; GAZZOTTI, 1999, p. 55). Segundo os autores, o afeto
se “[...] manifesta sob a forma de emogdes, sentimentos e paixdes.” (1999, p. 51).

Sisto (1999) nos faz refletir, de um modo mais abrangente, sobre os aspectos
emocionais do aprendiz ligados a aprendizagem. Reflexdo que extrapola o microssistema
familiar e se estende para 0 microssistema escolar, lugar este que ndo poucas vezes ocupa a

maior parte do tempo da interacdo social do aluno.

Com base em ideologias que fundamentam o desenvolvimento global de
todo e qualquer individuo, em seus varios aspectos (emocional, afetivo e
intelectual), é preciso refletir sobre 0 quanto esses mesmos aspectos se
fazem presentes e necessarios nas relagbes interindividuais (SISTO,
1999, p. 117).

Em termos de relagdes interpessoais, segundo Del Prette (2006), “[...] a analise
das relacbes interpessoais deve levar em conta a triade pensamento, sentimento e
comportamento.” (p. 32). Mais adiante, exemplifica que “A autoestima relaciona-se com
0s pensamentos e sentimentos elaborados pelo individuo a partir de seus comportamentos e
das consequéncias deste no ambiente.” (2006, p. 35). Esses vinculos sdo fortalecidos pela
aceitacdo mutua da continuidade das relagdes interpessoais existentes nos microssistemas.

Skinner (1991, p. 13) observa que: “Como as pessoas se sentem ¢ frequentemente
tdo importante quanto o que elas fazem.”. A sala de aula € um ambiente onde varios
sentimentos e emocdes se fazem presentes.

No entendimento de Rossini (2001, p. 15-16):
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Efetivar as diversas relacdes em sala de aula é oferecer oportunidade para
que a afetividade seja elemento presente no contexto, fortalecendo os
vinculos sociais e facilitando o acontecer pedagdgico, através de um
clima de satisfacdo, confianga e liberdade; [...] Aprender deve estar
ligado ao ato afetivo, deve ser gostoso, prazeroso.

Para Wallon (1971), a dimensdo afetiva ocupa lugar central, tanto do ponto de
vista da construcdo da pessoa, quanto do conhecimento. Sua teoria psicogenética buscou
compreender o psiquismo humano, enfocando a génese dos processos psiquicos e das
funges intelectuais que reside nas criancas. Para ele, as emogdes sdo reacdes organizadas,
exercidas sob o comando do sistema nervoso central, além de ser o ponto de partida das
primeiras reagdes da crianca, no desenvolvimento infantil. Essas reacdes, segundo ele, séo

de natureza afetiva. Para o autor, quando do nascimento, a crianga ndo possui

[...] meios de acdo sobre as coisas circundantes, razdo por que a
satisfacdo das suas necessidades e desejos tem de ser realizada por
intermédio de pessoas adultas que a rodeiam. Por isso, 0s primeiros
sistemas de reacdo que se organizam sob a influéncia do ambiente - as
emocgOes - tendem a realizar, por meio de manifestacbes consoantes e
contagiosas, uma fusdo de sensibilidade entre o individuo e seu ambiente
(WALLON, 1971, p. 262).

Partindo desses pressupostos, entendemos que a afetividade, ja nos primérdios da
crianca, exerce um importante papel nas relacdes interpessoais, possibilitando contatos
significativos da crianca com o mundo, viabilizando possiveis acessos ao mundo
simbdlico, originando a atividade cognitiva e dinamizando seu avanco.

Ainda de acordo com Wallon (1968, 140),

As emocdes consistem essencialmente em sistemas de atitudes que
correspondem, cada uma, a uma determinada espécie de situagao.
Atitudes e situacdo correspondente implicam-se  mutuamente,
constituindo uma maneira global de reagir de tipo arcaico, frequente na
crianca.

Percebemos também o importantissimo papel do afeto nos primeiros meses da
crianca e a influéncia que as relacGes interpessoais no seio familiar exercem no
desenvolvimento afetivo dela. Segundo Fontana (1998), “O afeto tem surgimento no
momento em que o ser humano, ao sentir necessidade de sobrevivéncia, liga-se de
imediato a quem Ihe demonstre protecdo e cuidado, mesmo sendo estes o minimo

necessario.” (p. 5). O afeto fortalece a vinculagdo entre as pessoas, desempenhando papel
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de reforco positivo'?. Ao aproximar as pessoas, permite a aprendizagem mutua por meio de

observacéo, por consequéncias do comportamento ou pelo que o outro diz.

Corroborando essas ideias, Wallon (1971) destaca que a afetividade e a
inteligéncia constituem um par inseparavel na evolugdo psiquica, pois ambas tém funcGes
bem definidas e, quando integradas, permitem o ser atingir niveis de evolucdo cada vez

mais elevados.

Outro importante aspecto a ser considerado nas relacbes de afetividade do
desenvolvimento do individuo, que também deve ser analisado com muita atencdo, é o
papel que a motivacdo exerce nessas relagdes.

Em seus estudos, Tapia (2006, p. 14-15) afirma:

Se quisermos motivar nossos alunos, precisamos saber de que modo
nossos padrBes de atuagdo podem contribuir para criar ambientes capazes
de conseguir que os alunos se interessem e se esforcem por aprender. [...]
Os modos de pensar diante do progresso ou da dificuldade, as estratégias
que se pdem em jogo e as causas a que se atribuem resultados — também
influenciaveis pelo contexto — modulam as emocBes que 0 sujeito
experimenta e sua forma de agir.

As mediacdes do professor no ambiente do ensino-aprendizagem pressupdem
considerar que ha variaveis significativas nas relagcdes interpessoais a serem observadas e
trabalhadas. Para além do saber fazer, existe um contexto influenciador das decisdes,
especialmente das emocdes que move o0s aprendizes. Entendemos por motivacdo,
conforme Bergamini (1992, p. 108), o “[...] sintoma de vida psiquica que se move em
busca de algo.”.

Segundo Hersey (1986, p.18),

As pesquisas de Freud convenceram-no de que se podia estabelecer uma
analogia entre a motivacdo da maioria das pessoas e a estrutura de um
iceberg. Um segmento da motivacdo humana encontra-se de tal modo
oculto que nem sempre é evidente para o proprio individuo.
Consequentemente, muitas vezes uma pequena parte da motivagdo é
claramente visivel.

2Consequéncias produzidas pelo comportamento que podem aumentar ou manter as probabilidades do
comportamento voltar a acontecer. (MOREIRA, 2007).
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Acreditamos que a ponta do iceberg pode ser o indice que nos leva a perceber a
importancia da qualidade das relagdes interpessoais, da afetividade, do contexto ecoldgico
e da mediacdo do professor como fatores que interferem na motivacdo dos alunos para a
aprendizagem. Entretanto, é preciso que o professor esteja atento as manifestacdes dos
alunos, para dar visibilidade as suas motivacGes. Nesse sentido, em uma perspectiva
sistémica, concordamos com Mariotti (2000), segundo o qual para o desenvolvimento
humano é imprescindivel a qualidade das relagdes interpessoais.

Os ciclos da educacao e os dados estatisticos

Stremel (2012) apresenta a analise dos fundamentos tedricos que embasaram as
propostas iniciais cos Ciclos de Aprendizagem da Educacdo brasileira. Segundo ela, no
campo pedagogico, o autor de maior relevancia sobre o tema é Perrenoud. De acordo com
Perrenoud (2004), o sistema organizacional da progressdo escolar em Ciclos de
Aprendizagem consiste em uma forma alternativa para contornar o fracasso escolar e que
poderia garantir a aprendizagem dos alunos, por meio da progressdo das suas
aprendizagens.

O autor acredita que o desenvolvimento dos Ciclos de Aprendizagem: implica em
mudancas na organizacao e gestdo da escola; exige que os objetivos de final de ciclo sejam
claramente definidos para professores e alunos; pressupde o emprego de dispositivos da
pedagogia diferenciada, da avaliagdo formativa e o trabalho coletivo de professores;
demanda uma formacdo continua dos professores, o apoio institucional e o
acompanhamento adequado “para construir novas competéncias” (PERRENOUD, 2004, p.
52).

A Lei de Diretrizes e Bases da educacdo brasileira, em seu artigo 23, incorporou

essa modalidade de organizacdo na Educacdo Basica.

A educagdo bésica podera organizar-se em series anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996).

Conforme comenta Arroyo (1999), a LDB deixou de ser uma proposta,
constituindo-se como forma de organizacgdo dos processos educativos, merecendo a devida

atencdo dos formuladores de politicas publicas, educadores e administradores. A
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investigacdo sobre as influéncias que a mudanca de ciclo traz para aprendizado dos alunos
pode ajudar a elucidar questdes diretamente relacionadas a falta de motivacdo dos alunos,
baixo desempenho e fracasso escolar. Nesse viés, Sampaio (2004, p. 89) afirma:

[...] na medida em que o aluno tem dificuldades, ndo aprende e é
reprovado por falta de contelidos e a falta de conteldos amplia-se a
medida que os alunos ficam reprovados. O fracasso, portanto, ndo se
explica apenas pela reprovacdo, nem pela perda de um ou mais anos,
repetindo séries; outra perda relevante acontece pelo distanciamento cada
vez maior estabelecido entre os alunos e o conhecimento que a escola
pretende transmitir.

E necessario que os alunos tenham experiéncias de sucesso na escola para evitar-
se que eles corram o risco de fracassar nas matérias escolares e se sintam frustrados, com
baixa autoestima e falta de confianca. Para Marchesi e Pérez (2004), experiéncias
negativas recorrentes acabam causando nos alunos fatores de desmotivacgéo e de descrenca

No Sseu proprio sucesso.

E preciso romper essa dindmica e propiciar que o aluno tenha
experiéncias positivas que melhorem sua autoestima e que o revigorem
para manter o esforgo em tarefas posteriores. Para isso, € necessario que o
professor ajuste a tarefa as possibilidades de cada um e mantenha
expectativas positivas para a aprendizagem de todos os seus alunos
(PEREZ, 2004, p. 32).

Essa breve analise dos Ciclos de Aprendizagem mostra que, apesar de
consolidados até mesmo pela LDB, seus resultados ainda apontam fracassos escolares
significativos, evidenciados pela falta de motivacdo e a repeticdo de experiéncias
negativas. Dados obtidos junto ao SAEB/INEP (2011) permitem visualizar o desempenho
dos estudantes na transi¢do do 4° para o 5° ano, do 8° para 0 9° do ensino fundamental e no
3° ano do ensino médio, nas disciplinas de portugués e matematica. Percebemos que o
desempenho dos alunos relativo a regido Sul e ao estado do Parana sdo superiores a média
brasileira em todos o0s anos analisados e em ambas as disciplinas. No entanto, os indices de
desempenho diminuem consideravelmente a medida que as séries avancam. Destacamos,
nesse sentido, que os indices menores de desempenho aparecem relacionados a

matematica, em especial na transicdo do 8° para 0 9° ano e no 3° ano do ensino médio.

GRAFICO 1: Educag&o no Brasil. Meta 3 - Desempenho.
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Brasil (2011)

B Regigo sul (2011)
Parana (2011)

Fonte: SAEB/INEP (BRASIL, 2010).

Em relagdo ao analfabetismo, focando os resultados do Parana, verificou-se que
0s dados apontam para um aumento percentual no namero de analfabetismo: de 10 (dez) a
14 (quatorze) anos de idade: 0,5 % da populacdo; de 15 (quinze) ou mais anos: 6,3 %.
Além disso, observou-se também que as taxas de desempenho caem consideravelmente na
transicdo do 5° para o 6° ano. (BRASIL, 2010).

Consideracdes Finais

Diante desse quadro, a escola precisa dar-se conta de que ela, além de ter por
funcdo a construcdo do conhecimento, também € espaco efetivo de desenvolvimento
humano, pois propicia a aprendizagem individual e coletiva dos alunos. O que ela faz ou
deixa de fazer impacta no desenvolvimento humano. E fundamental que esses aspectos
sejam norteadores de a¢Bes da escola nas passagens dos ciclos.

Quando essas acOes encontram guarida nas reflexbes e nas possibilidades de
interpretacdo a luz da Teoria Bioecolégica do Desenvolvimento Humano
(BRONFENBRENNER) e da perspectiva Socio-Historica (VIGOTSKI), é importante
considerar que, em qualquer espaco ecoldgico, a crianca traz consigo as experiéncias de
desenvolvimento humano que o sistema ecoldgico lhe proporciona, bem como as
experiéncias mediadas pelo professor no processo ensino-aprendizagem.

Neste estudo, concebemos o desenvolvimento humano & luz da teoria
bioecoldgica, ou seja, “[...] o fendmeno de continuidade e de mudanga das caracteristicas

biopsicologicas dos seres vivos como individuos e grupos” que, ao longo da vida, estende-
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se “[...] por meio das sucessivas geracOes e ao longo do tempo historico, tanto passado
quanto presente”, em direcdo ao futuro. (BRONFENBRENNER, 2011, p. 43).

A partir da anélise dos indicadores e do estudo bibliografico empreendido, supe-
se que um aprofundamento nos estudos das relagbes interpessoais, com foco no modo
como elas sdo construidas, no campo educacional, pode contribuir para préticas
pedagogicas diferenciadas, que refletirdo na formacdo das criancas e adolescentes, no
momento em que as mudancas dos ambientes sdo muito maiores que as mudancas que
acontecem no seu processo de desenvolvimento (BRONFENBRENNER, 2011).

Percebemos também, pelos estudos relacionados, que 0s problemas recorrentes
como: nimero de alunos por turma, precarizacdo do trabalho docente e desvalorizacdo do
professor ainda se encontram negligenciados nas politicas publicas brasileiras na busca de
solugdes dos impactos das transi¢fes ecologicas. Portanto, reforcamos nesse momento, a

importancia de se realizar estudos e pesquisas nesta area.
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