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RESUMO

Este trabalho objetiva verificar os impactos de uma formagdo continuada na pratica
pedagdgica de uma professora de pré-escola de Santarém, Pa. Para isso, procura
caracterizar a pratica pedagdgica antes e durante a formacdo continuada e identificar as
mudancas ocorridas no trabalho docente a partir dessa formacdo. A formacdo teve como
objetivo fomentar o planejamento, o enriquecimento e a problematizagdo da brincadeira de
faz-de-conta de papeéis sociais para o desenvolvimento da personalidade das criangas, na
perspectiva de Vigotski e seus seguidores. Além dos encontros de formagédo, acompanhou-
se 0 planejamento docente, procurando pensar, junto com a professora, como a brincadeira
de papéis sociais poderia ser desenvolvida com a turma. A investigacdo foi dividida em
duas fases: o periodo exploratério e o de intervencdo/observacdo. Produziu-se os dados
conforme observacdes e intervencbes (formacdo continuada; inser¢do de brinquedos na
sala de atividades). Os resultados das analises, fundamentados em principios do método
genético-experimental/analise microgenética, revelam a importancia do planejamento, da
organizacdo dos espacos e do tempo, bem como da observacdo do brincar livre na rotina
escolar para o desenvolvimento da brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais, que esta
diretamente ligada ao desenvolvimento da personalidade das criancas. A formacéao
continuada possibilitou transformacgdes na pratica educativa da professora, que passou a
compreender melhor, entre outros aspectos da pratica docente, o seu papel diante da
atividade guia do desenvolvimento infantil. Nesse estudo, todavia, ndo

foi constatada a participacdo das criancas nos momentos de planejamento das atividades e
da rotina.

Palavras-chave: Brincadeira de faz-de-conta. Formacdo continuada. Pratica pedagogica.

MAKE - BELIEVE ACTIVITIES: PEDAGOGICAL IMPACTS FROM A
CONTINUOUS EDUCATION

ABSTRACT

This work aims to verify the impacts of a continuing education in the pedagogical practice
of a pre-school teacher of Santarém City, Pa. To this end, it seeks to characterize
pedagogical practice before and during continuing education and to identify changes in
teaching work from this formation. The continuing education objected to incite planning,
enrichment and problematization this roles make — believe activities, concerning this for
the development of the personality of the children, in the perspective of Vygotsky and his
followers. In addition to the education meetings, the teaching planning was followed,
trying to think, together with the teacher, how the social role play could be developed with
the class. The research was divided into two phases: the exploratory period and the
intervention / observation period. The data were produced according to observations and
interventions (continuing education, insertion of toys in the activity room). The results of



260

Linguagens, Educacéo e Sociedade, Teresina, Ano 23, Edi¢do Especial, dez. 2018.

Revista do Programa de Pés- Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449 (Eletronico) 1518-0743 (Impresso)

https://doi.org/10.26694/les.v1i1.7762

the analyzes, based on principles of the genetic method/micro genetic analysis, show the
importance of planning, organization of spaces and time, as well as observation of free
play in school routine for the development of social roles make — believe activities, which
is directly linked to the development of children’s personality. The continuing education
enabled changes on the teacher‘s educational practice, who started to understand better,
among other aspects concerning teaching practice, her role in front of the guiding activity
regarding the infantile development.In this study, however, it was not verified the
participation of the children in the planning moments of the activities and the routine.
Keywords: Make — believe activities. Continuing education. Pedagogical practice.

LA BRETANA DE HACER DE CUENTA DE PAPELESSOCIALES: IMPACTOS
PEDAGOGICOS A PARTIR DE UNA FORMACION CONTINUADA

RESUMEN

Este trabajo objetiva verificar los impactos de una formacion continuada en la préctica
pedagdgica de una profesora de preescolar de Santarém, Pa. Para ello, procura caracterizar
la practica pedagogica antes y durante la formacion continuada e identificar los cambios
ocurridos en el trabajo docente a partir de esa. entrenamiento. La formacion tuvo como
objetivo fomentar la planificacion, el enriquecimiento y la problematizacion de la broma
de hacer de cuenta de papeles sociales para el desarrollo de la personalidad de los nifios, en
la perspectiva de Vigotski y sus seguidores. Ademas de los encuentros de formacion, se
acompafio la planificacion docente, buscando pensar, junto con la profesora, como la
broma de papeles sociales podria ser desarrollada con la clase. La investigacion se dividio
en dos fases: el periodo exploratorio y el de intervencion / observacion. Se produjeron los
datos segun observaciones e intervenciones (formacion continuada, insercion de juguetes
en la sala de actividades). Los resultados de los analisis, fundamentados en principios del
método genetico-experimental / analisis microgenético, revelan la importancia de la
planificacion, de la organizacion de los espacios y del tiempo, asi como de la observacion
del juego libre en la rutina escolar para el desarrollo de la broma de hacerla -conta de
papeles sociales, que esta directamente ligada al desarrollo de la personalidad de los nifios.
La formacion continuada posibilitd transformaciones en la practica educativa de la
profesora, que pasd a comprender mejor, entre otros aspectos de la practica docente, su
papel ante la actividad guia del desarrollo infantil. En ese estudio, sin embargo, no fue
constatada la participacion de los nifios en los momentos de planificacion de las
actividades y de la rutina.

Palabras-clave: Juego de hacer-de-cuenta. Formacién continua. Practica pedagogica.

Introducéo

Concebe-se a brincadeira de papéis sociais como forma de a crianga expressar,
através de suas acOes e falas, sua assimilacdo da cultura. Portanto, € uma experiéncia
necessaria na escola da infancia, por ser a atividade guia do desenvolvimento infantil,
promotora de vivéncias, revestida de sentido, que impacta de algum modo a crianca e sua
formacdo. Para Vigotski (2008; 2009), a brincadeira é reelaboracéo criativa das impressdes

vivenciadas. Baseando-se nessas impressdes, a crianga constroi, cria através da
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imaginacdo, unindo 0 que acontece no meio em que vive aos anseios e aspiracdes
particulares.

Nessa perspectiva, a escola da infancia precisa ser um lugar que reconhega, instigue
e possibilite experiéncias que desenvolvam cidadaos em seus plenos direitos, o que inclui o
brincar livre. Contudo, algumas barreiras precisam ser superadas. As criancas precisam de
professores qualificados que atuem de forma intencionalmente planejada, buscando
desenvolver suas maximas qualidades humanas; precisam de estrutura fisica, de
brinquedos, de tempo; precisam, acima de tudo, ser respeitadas em suas motivacoes
(SILVA, 2013; MACEDO, 2014; SANTOS, 2014; LIMA; RODRIGUES, 2016).

A discussdo deste trabalho objetiva compreender o impacto de uma formacao
continuada sobre o brincar de papéis sociais de criangas de uma pré-escola de Santarém,
PA. Para isso, procura caracterizar a pratica pedagdgica antes e durante a formacao
continuada e identificar as mudancas ocorridas no trabalho docente a partir dessa
formacéo.

Foram realizadas reunides periddicas, uma vez por semana, no periodo de 28 de
abril a 23 de junho de 2017 em uma Unidade Municipal de Educacao Infantil de Santarém,
PA. Participaram da pesquisa uma professora e sua turma de criancas de 4 anos de idade. A
pesquisa foi dividida em duas fases: o periodo exploratdrio e o de intervengdo/observacao.
Teve como instrumentos de producdo de dados as observacBes participantes e nao
participantes. As formas de registro desses dados foram subsidiadas pelo diario de campo,
videos e fotografias.

No periodo exploratério, foram feitas cinco observacdes, realizadas no turno
matutino, com duracdo de quatro horas cada (desde o horario de entrada ao horéario de
saida das criangas). Teve como intuito compreender a realidade estudada: como as criancas
brincavam de faz-de-conta; qual o papel da professora nesses momentos; se a liberdade e
autonomia das criancas ao brincarem eram respeitadas e como era 0 ambiente da escola em
termos de espacgos, objetos e instrumentos para as brincadeiras. Este periodo foi
fundamental para verificar aspectos gerais do contexto e caracteriza-lo. Além disso, foi
importante no sentido de perceber a necessidade de pontos de aprimoramento tanto no que
concerne ao enriquecimento do contexto educativo (brinquedos, livros), quanto ao que diz
respeito ao trabalho docente com a brincadeira de papéis sociais, 0 que demandou uma

intervencao.
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A intervencdo teve como objetivo desenvolver o plano de formagdo sobre a
brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais com a professora da turma participante,
visando aprimorar seus conhecimentos sobre o tema para que pudesse melhor compreender
0 papel dessa atividade no desenvolvimento infantil, especialmente na constituicdo da
personalidade da crianga, bem como sua agdo nesse processo. Para tanto, além dos
encontros de formacgéo, acompanhou-se o planejamento docente, procurando pensar, junto
com a professora, como a brincadeira papéis sociais poderia ser desenvolvida com a
turma. A atividade de formac&o ocorreu de forma coletiva, com as outras professoras’ da
instituicdo, como forma de colaborar com a escola. Para a efetivacdo da formacéo, no
horério de trabalho das professoras, uma equipe do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacdo Infantil (GEPEI/UFOPA) promoveu um projeto de artes junto as criancas,
viabilizando os momentos de estudos formativos.

O trabalho estd organizado da seguinte maneira, conforme as fases da pesquisa:
brincadeiras de faz-de-conta no periodo exploratério da pesquisa, formacdo sobre a
brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais, atividades mediadoras da professora durante
a formacdo continuada, subdivididas em: planejamento; organizacao do espaco e do tempo
e observacdo como caminho de acompanhamento pedagdgico e, para finalizar, algumas
consideracOes sobre os desafios para a efetivacdo da formacao continuada de professores

no l6cus da pesquisa.

As brincadeiras de faz-de-conta no periodo exploratdrio da pesquisa

No periodo exploratorio da pesquisa, constatou-se que a professora permitia que as
criangas brincassem livremente, inclusive nos momentos das atividades dirigidas. Caso nao
manifestassem interesse pela atividade proposta, as criangas podiam andar pela sala,
brincar com os poucos brinquedos existentes, conversar com os colegas. A brincadeira de
faz-de-conta, contudo, ndo constava no planejamento e na rotina da turma (acolhimento;
roda inicial; chamada, data, musica, relaxamento, alongamento; lavagem das méaos; lanche;
escovacdo; atividade dirigida e acdo do dia; atividade livre; analise do comportamento das
criancas; despedida), além disso, as criancas disponibilizavam de poucos instrumentos

(brinquedos e objetos em geral) para que a brincadeiras fossem instigadas.

! Apesar de terem participado da formac#o, as demais professoras néo sio participantes da pesquisa.
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As observacOes e registros iniciais permitiram concluir que ndo havia um
nivelamento no brincar das criancas da turma, pois sdo seres Unicos, diferentes e com
vivéncias particulares. Algumas brincavam ainda ligadas aos objetos sem assumir para Si
um papel; outras brincavam de faz-de-conta assumindo papéis e utilizavam objetos
substitutivos; algumas brincadeiras de faz-de-conta cujas regras se sobrepunham a situacao
ludica também foram identificados — zumbi (ELKONIN, 2009). Assim, os episddios de
brincadeira explicitavam que uma mesma crianca transitava pelos mais diferentes niveis de
desenvolvimento da brincadeira de papéis sociais: das acbes monotonas a complexidade
das acOes; da pouca logica a exigéncia de respeitar as regras; do brincar tematico ao
brincar de papéis sociais. Tudo se mostrou em processo de movimento.

O faz-de-conta, em sua maioria, apresentou argumentos domeésticos (lavar,
cozinhar, fazer comida, cuidar do neném). As criangas assumiam papeis sociais (méae,
filha, motoqueiro, pescador, cavaleiro), de animais (cobra, cachorro, macaco e até tubardo),
papéis animalescos (zumbi), e outros ligados a literatura infantil (o lobo mal, os trés
porquinhos, o0 homem aranha).

Inferiu-se que a liberdade das criangas era respeitada, ainda que, em alguns
momentos, a professora demonstrasse vontade de centralizar a atencdo delas ao que
propunha, como evidenciam colocagdes do tipo “fique sentado... Sente 14. Vamos ouvir o
que eu quero dizer, ¢ importante ouvir!”. Nao apareciam como imposi¢des, mas como
solicitacdo. As criancas hora atendiam, hora ndo. Porém, os momentos da brincadeira ndo
eram intencionalmente planejados, tampouco 0S espacos para gue ocorressem eram
organizados.

As intervencGes da professora enquanto as criangas brincavam consistiam,
basicamente, na tentativa de resolucdo de conflitos, raramente feitas junto as criangas.
Algumas vezes, ela mesma resolvia a questdo causadora do problema. Nos casos de
agressdo ao outro, observou-se que pedia que a crianca se retirasse da sala de atividades.
Em alguns casos, essa atitude prevaleceu até ao final da pesquisa. Fora da sala as criancas
eram encaminhadas a coordenacdo, onde conversavam com a pedagoga, que as
reencaminhavam a sala.

As poucas intervenc@es da professora no momento da brincadeira exigiram que a
pesquisadora assumisse postura de observadora participante. Perguntas foram feitas as

criancas para a compreensdo dos temas e dos possiveis papéis que assumiam, tanto no
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periodo exploratério, quanto ao longo da pesquisa, quando houve a necessidade de
compreender ou enriquecer o brincar das criangas. Assim, a pesquisadora interveio na
brincadeira, como parceira mais experiente e como brincante, sempre que convidada pelas
criangas.

No periodo exploratério foram pontuadas as seguintes acfes mediadoras da
professora: levou as criangas ao parque; permitiu que brincassem na sala de atividades
quando sentiam necessidade; interagiu com aquelas que solicitaram sua participacdo nas
brincadeiras; enriqueceu o contexto do brincar, ainda que sem intencionalidade, através da
leitura de historias e, ao sugerir a reproducdo do enredo do que lera (reconto dramatizado
dos trés porquinhos), distribuiu os brinquedos que estavam na sala de atividades, tomando
emprestado os brinquedos das turmas vizinhas.

Com base nas constatacdes do periodo exploratorio, foi organizado o plano de
formacdo que subsidiou as reflexdes tedricas da brincadeira de faz-de-conta de papéis

sociais.

A formacéo sobre a brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais

A formacédo teve como objetivo fomentar o planejamento, o enriquecimento e a
problematizacdo da brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais para o desenvolvimento
da personalidade das criancas, na perspectiva de Vigotski e seus seguidores. E teve como
principio a compreensdo de que o papel da professora nas brincadeiras de faz-de-conta de
papeéis sociais perpassa por: ampliar o repertério de contetdos e temas das brincadeiras de
faz-de-conta (através da organizacdo do espaco, da contacdo e leitura de histérias regio-
nais, de visitas a locais desconhecidos por elas etc. ); enriquecer 0s contextos nos quais
elas ocorrem (disponibilizando materiais de uso regional como cuias, peneiras, sementes,
brinquedos artesanais etc. ); problematizar as brincadeiras de faz-de-conta quando
necessario (através de intervencbes ocasionais que promovam questionamentos e
reflexdes), dentre outros.

Segundo Bissoli (2014), para que se provogue o desenvolvimento da personalidade,
o professor precisa atuar embasado em conhecimentos que apontem as principais
caracteristicas de cada momento do desenvolvimento da crian¢a, bem como a dinamica
desse processo. Para ela, o trabalho pedagogico tende a impulsionar “o desenvolvimento

das capacidades intelectuais, afetivas, praticas e artisticas da personalidade infantil” (p.
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595), a medida que o professor percebe o nivel de desenvolvimento real e a zona de
desenvolvimento iminente das capacidades das criangas.

Assim, as atividades desenvolvidas na formagéo continuada foram organizadas em
trés unidades: A teoria historico-cultural, com reflexfes sobre os conceitos principais da
teoria de Vigotski — relacdo entre cultura e escola da infancia e concepgdes sobre desen-
volvimento cultural; a brincadeira e o desenvolvimento psiquico da crianga, com estudos
voltados para a compreensdo do papel da brincadeira no desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores; as atividades guias do desenvolvimento infantil, desde o nascimento a
pré-escola, para que houvesse a compreensdo de como a brincadeira se desenvolve na
infancia, reforcando a importancia do adulto em todos os estagios de desenvolvimento
pelos quais a crianga passa, até alcangar o nivel mais elevado da brincadeira de faz-de-
conta: a representacéo criativa de papéis do meio em que vive.

As unidades apresentaram os seguintes temas: 1. Reflexdes iniciais acerca da THC;
2. Concepcdes sobre cultura e escola; 3. Concepcdes sobre apropriacdo e desenvolvimento
cultural; 4. O papel da brincadeira no desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores
das criancas; 5.0 desenvolvimento da brincadeira na infancia; 6. A mediacdo pedagogica
na brincadeira de faz-de-conta; 7. A brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais na
Amazonia.

Foram realizadas reunides periddicas, uma vez por semana, no periodo de 28 de
abril a 23 de junho de 2017, seguindo a metodologia de exposi¢des dialogadas, resolucao
de perguntas em estudos dirigidos com a equipe escolar e planejamento, junto com a
professora selecionada para participar da pesquisa, de atividades envolvendo as
brincadeiras de faz-de-conta, com foco em seu enriquecimento e problematizacdo. Essa
formacdo baseou-se na ideia de que “o fazer docente interfere — tenhamos consciéncia
disso ou ndo — no desenvolvimento da personalidade infantil, que torna cada menino ou
menina um individuo unico e irrepetivel, e das forcas intelectuais e praticas essenciais a
sua vida presente e futura” (BISSOLI, 2014, p. 588).

Nos estudos, a pesquisadora apresentou as ideias do texto que considerava
principais e as professoras mencionaram suas dividas e impressdes sobre 0s temas
trabalhados. As principais davidas das professoras, em especial Dica, estavam em como
atuar no momento da brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais frente ao carater de

liberdade que exige e em como apresentar os contetidos do plano anual no momento da
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brincadeira. Essas e outras questdes foram sendo respondidas com as leituras e discussdes
realizadas ao longo da formacao.

Nas discussbes, Dica deu-se conta de que a brincadeira é livre no sentido de a
crianca poder escolher como, quando e onde brincar. O respeito a liberdade da crianga é
fundamental a partir da concep¢do de que o desenvolvimento infantil acontece quando ha
envolvimento, motivacdo, interesse, ou seja, quando a crianca esta em atividade.

No que concerne ao papel do professor frente a liberdade que a brincadeira de faz-
de-conta de papéis sociais confere, os estudos direcionaram a algumas reflexdes feitas
sobre o planejamento de Dica. Durante a formacédo, ela avaliava o que fizera com as
criangas ao longo dos estudos, mencionava mudangas qualitativas no comportamento de
algumas criangas, associando a teoria (textos estudados) a pratica (atividades com as
criangas). Em funcdo da formacao, a professora passou a planejar, organizar 0s espagos,
enriquecer os contetidos e temas das brincadeiras, observar, intervir sempre que necessario,
brincar com as criangas e observar o desenvolvimento manifestado no momento das
brincadeiras de faz-de-conta de papéis sociais. Sobre essas mudangas, versa-se na subsecao
posterior.

Quanto aos conteudos do plano anual, alguns foram inseridos no planejamento
conforme o que as criangcas manifestavam no momento da brincadeira de faz-de-conta de
papeis sociais. Nao se instrumentalizou essa brincadeira livre, mas, a partir das motivacdes
das criancas, observadas pela professora, alguns conhecimentos cientificos e artisticos
foram desenvolvidos em outros momentos da rotina (ver atividade dirigida adiante).

A brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais € atividade guia do
desenvolvimento e deve ser parte da rotina, com tempo e espaco de qualidade. Todavia,
ndo é a unica atividade a ser realizada na escola da infancia, existem outras, também
importantes, para o desenvolvimento integral da crianca, dentre elas as artisticas, de
movimento, leitura e escrita.

A diferenca entre atividade livre e atividade dirigida pelo professor foi esclarecida
sempre que surgiam questionamentos, como “de que forma eu vou ensinar um contetdo
matematico, ou outro contetdo, no momento da brincadeira de faz-de-conta?”. As ativi-
dades pedagogicas dirigidas, geralmente utilizadas para apresentar conteddo do plano
anual, ndo sdo concebidas como atividades livres, portanto, 0 momento da brincadeira de

faz-de-conta de papéis sociais ndo se enquadra nesse tipo de atividade. Entretanto, na
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brincadeira de faz-de-conta, podem surgir esses e outros conteddos, representados pela
crianca, conforme as experiéncias que tem com os contetidos diversos do meio em que
vive. Ao professor, cabe observar essas manifestacOes, avalia-las e, em outro momento
(atividades dirigidas), explorar esses saberes.

Com a formagdo, algumas duvidas da professora Dica foram esclarecidas. Contudo,
ficou evidente, durante as observagdes, 0 receio de intervir ou participar das brincadeiras
de faz-de-conta de papéis sociais junto as criancas. Isso se deve ao fato de que é preciso ter
cuidado para que a brincadeira ndo seja destruida, como afirma Elkonin (2009). Nas
palavras da professora: “eu brinco quando eles me convidam; falo alguma coisa quando
surge algum problema a ser resolvido; A brincadeira € livre”.

Apesar dessas colocacgdes, as atividades propostas pela professora se configuraram
em legitimas intervengdes, pelo enriquecimento com contetdo, temas e argumentos da
brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais. Ao longo dos estudos e nos momentos do
planejamento, ela tomou consciéncia disso.

Assim, observou-se que a formacdo continuada possibilitou o desenvolvimento de
uma concepcao teorica que repercutiu mudangas na préatica pedagogica da professora em
relacdo a brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais. Segundo dados da pesquisa
vinculada a esta (PEREIRA; COSTA; LIMA, 2018), a professora interviu no conteudo da
brincadeira, organizou espacos e tempos, planejou essa atividade e, principalmente,
percebeu as possibilidades de desenvolvimento iminentes nas criangas. Passou, portanto, a
compreender seu papel nessa atividade que €, aléem de participante, fomentador,
estimulador, questionador, responsavel pelo planejamento e organizacdo dos espacos e
tempos do brincar.

Assim, a formacdo continuada sobre a brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais
possibilitou o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica embasada em conhecimentos
tedricos que percebem o brincar livre (faz-de-conta) como atividade-guia do desen-

volvimento infantil.

As atividades mediadoras da professora durante a formacao continuada

As criancas humanizam-se desde o nascimento, internalizando a cultura dentro da
realidade em que se inserem, ao dialogar com o que a humanidade produziu de mais
elaborado. (CHAUI, 2008; DUARTE, 2006; MELLO, 2007). A humanizacio, todavia, tem
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se deparado com condicionamentos, praticas mecanicistas, em que o fazer docente cai no
pragmatismo e na espontaneidade. Frente a essa realidade, acredita-se que a
fundamentacdo tedrica da préatica pedagdgica pode nortear intencionalmente as atividades
mediadoras propostas para as criangas.

No caso especifico de que trata esta pesquisa, a intervencdo formativa e o
enriquecimento do contexto educativo, implicaram mudancas significativas na pratica
pedagogica da docente e no desenvolvimento da brincadeira das criangas. O planejamento,
a organizacao do espacgo e do tempo e a observagdo como caminho de acompanhamento
pedagogico da atividade guia do desenvolvimento dos pré-escolares constituiram-se em
fatores desenvolventes da brincadeira das criangas da turma investigada.

O planejamento

A crianga é um sujeito historico e de direitos que desenvolve sua identidade pessoal
e coletiva nas interacOes, relacGes e praticas cotidianas que vivencia. Ao brincar, imaginar,
fantasiar, desejar, aprender, observar, experimentar, narrar, questionar e dar sentidos a
natureza e a sociedade é produtora de cultura. Por isso, deve ser o centro do planejamento
curricular (BRASIL, DCNEI, 2009, Art. 4°).

Como base no exposto, considera-se que as necessidades e motivacgdes das criancas
passaram a ser mais observadas pela professora durante a formacao sobre a brincadeira de
faz-de-conta de papéis sociais. A partir da observacdo das manifestagdes das criancas no
momento do brincar, a professora dedicou maior tempo aos momentos livres e incluiu,
dentro do planejamento semanal, atividades que possibilitassem o desenvolvimento da
brincadeira, seus conteudos e agdes com 0s objetos e parceiros e, com isso, a atividade
livre passou a ter carater educativo intencional, pela percepcao de que o adulto tem o papel
de intervir ocasionalmente, organizar 0s espacos e problematizar a brincadeira de faz-de-
conta.

A professora, coube perceber 0s temas e necessidades que surgiam nas
brincadeiras, 0 que a crianga ndo sabia fazer sozinha e o que ela poderia desenvolver, numa
situacdo de ensino-aprendizagem, planejada e organizada pela professora a partir das
necessidades das criancas. Com base nessa percepcdo foram planejadas as seguintes acdes

mediadoras com o objetivo de enriquecer os conteidos das brincadeiras: visitas a locais de
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trabalho; exposicdo das profissbes dos pais, em parceria com a familia e leituras de
historias.

Essas atividades foram propostas ap0s a percep¢do de que as criangas precisavam
conhecer mais sobre a realidade circundante, seus objetos e relagdes sociais. O brincar
delas, inicialmente, reproduzia argumentos domésticos, em especial no periodo
exploratorio, na auséncia de objetos sugestivos a outros temas.

No comego, 0 jogo consta de acBes domésticas executadas por criangas:
cozinhar, lavar, carregar de um lado para outro [...], por Gltimo, o jogo culmina
com o aparecimento do papel, com a particularidade de que a crianca o

interpreta num plano duplo: pelo brinquedo e por si mesma. (USOVA, 1947, p.
38-39. apud. ELKONIN, 2009. p. 238-239).

Para Elkonin (2009, p. 237), o desenvolvimento do argumento da brincadeira
depende da afinidade do tema ladico com a experiéncia da crianga. “A falta de experiéncia
e das nocdes dai decorrentes constitui um obstaculo para que se desenvolva o tema do
jogo”. Com base nisso, cita-se um exemplo de acdo mediadora que partiu das necessidades
das criancas e ampliou suas nogdes sobre determinado objeto social, possibilitando o

conhecimento de sua funcéo social, especificamente no contexto amazoénico.

lara pegou dois tipitis e comegou a manusea-lo. A professora observou e perguntou a
menina para que servia aguele objeto. lara® pensou e respondeu: Serve para fazer um X,
pondo um sobre o outro (DIARIO DE CAMPO, 2017).

Ao perceber a necessidade das criancas de conhecerem o uso social real daquele
instrumento, a professora apresentou-lhes documentarios que mostraram suas utilidades
(producao de farinha; preparo do tucupi), incluindo outros objetos: cuias, peneiras, forno
de farinha, prensa, peconha. Essa intervencdo da professora resultou no desenvolvimento
de varios temas de brincadeiras expressaram argumentos da particularidade regional que se
inserem. Além disso, a professora percebeu que as criangas pouco conheciam as profissdes
dos pais.

Quando indagadas sobre o que os responsaveis faziam no trabalho, respondiam de
forma genérica, como foi o caso de Manioca que, ao ser questionada sobre a profissdo do
pai, mototaxista, respondeu: “ele vai e ele vem”. Assim, a professora possibilitou que as
criancas ampliassem seu repertorio de papéis sociais. Os pais foram convidados a

apresentar o que faziam para as criancas. Dois se dispuseram a ir a escola (moto-taxistas).

2 As criangas receberam nomes ficticios de personagens de lendas Amazonicas, correspondendo aos aspectos
éticos da pesquisa.
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Ap0s cada conteudo e papéis sociais apresentados, a professora organizava 0s espacos para
que a brincadeira acontecesse. Nessa organizacao, incluia objetos e cenarios sugestivos.

Para Mukhina (1995, p. 157), as criangas reproduzem toda a diversidade da
realidade circundante quando brincam, como as cenas da vida familiar e do trabalho. Por
ISS0, quanto mais conhecimento sobre 0 mundo e suas relagdes as criangas tiverem, mais
desenvolvida serd a brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais.

“Quanto mais ampla for a realidade que as criangas conhecem, tanto mais amplos e
variados serdo os argumentos de seus jogos”. Por isso, um pré-escolar mais novo tem um
namero de argumentos mais limitado que outro mais velho.

Sabendo disso, a escola da infancia deve criar possibilidades para que as criangas
conhegcam 0 que acontece tanto com seus parceiros mais proximos, quanto com os demais
sujeitos sociais. “A experiéncia de cada crianca é limitada, pois ela s conhece algumas de
muitas atividades dos adultos. No jogo ha um intercambio de experiéncias e ele se torna
mais interessante e variado” (MUKHINA, 1995, p. 163).

Além da visita dos pais a escola para falar de suas profissdes, foram realizadas
visitas a locais proximos a escola (supermercado e posto de saude) como forma de ampliar
0s repertorios do brincar de faz-de-conta de papéis sociais. Estratégias como visitas a
locais desconhecidos pelas criancas, ou mesmo a lugares que frequentam, podem
enriquecer 0s saberes que tém sobre o que vivenciam, principalmente se houver
intencionalidade pedagodgica.

Com base nas explanac6es, pode-se afirmar que a observacdo/ acompanhamento da
professora sobre a brincadeira influiu sobre a avaliacio e a avaliacdo afetou o
planejamento, desde a identificacdo da concretizacdo de novas qualidades e habilidades
humanas (nivel de desenvolvimento real) a constatacdo de necessidades de desen-
volvimento infantil (ZDI) (PRESTES, 2010). A partir da observacdo a professora pode
avaliar tanto o desenvolvimento infantil, como, também, seu trabalho, no sentido de buscar
novas formas de atuar na zona de desenvolvimento iminente de cada crianca.

Contudo, ainda sdo muitos os desafios para que a brincadeira de faz-de-conta
consiga ocupar lugar de destague na educacdo infantil, o que perpassa pela mudanca da
concepcao de infancia definida pela incapacidade, para uma concepcdo que contemple o
protagonismo infantil no seu préprio desenvolvimento, como um ser pensante, ativo e

capaz. Uma das fragilidades desse estudo foi a ndo participagdo das crian¢as nos momentos
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de planejamento das atividades e da rotina (SILVA, 2017) que, embasou-se pela observa-
¢do da professora sobre as necessidades de desenvolvimento das criangas ao brincarem, o

que sugere subjetivismo no momento do planejamento.

A organizacgao do espaco e do tempo

Com base nos dados do periodo exploratorio (brincadeiras monétonas; nivel inicial
da brincadeira de faz-de-conta), observou-se a necessidade de enriquecer os contetidos das
brincadeiras no contexto escolar; “as ideias que as criangas tém da realidade circundante”
(ELKONIN, 2009, p. 302). Para isso, foram comprados brinquedos e objetos que
sugerissem papéis sociais, tanto de argumento doméstico como de profissées. Meninos e
meninas puderam conhecer o uso social dos objetos, em interacdo com uma variedade de
ferramentas materiais e imateriais: objetos tradicionais, tipicos do local onde vivem, e
objetos do contexto universal, como livros de literatura infantil, e o contato com o
conhecimento cientifico, por meio das atividades mediadoras que a professora usava para
enriquecer o brincar e apresentar-lhes novos contetdos.

Por compreender que a brincadeira se desenvolve a medida que a crianga conhece a
realidade circundante (universal e particular/tradicional) foram inseridos objetos que
expressassem a cultura da humanidade, tanto na sua forma imediata quando universal:
materiais de argumento doméstico (fogdo, geladeira, pratos, talheres, panelas, maquina de
lavar, tdbua de passar etc); objetos tradicionais (cuias, tipitis, peneiras, cocar); materiais de
argumento profissional (medico, engenheiro, jardineiro etc.); livros brinquedos e livros
literarios.

A insercdo dos objetos trouxe, ndo somente, novas possibilidades de desenvolver o
argumento doméstico da brincadeira de faz-de-conta — imediato (forma como as criancas
mais brincaram nas primeiras observacdes), mas também ampliou as possibilidades das
criancas de conhecer a realidade além da sua cotidianidade, com outros argumentos e
papéis sociais, tais como pescador, agricultor, produtor de farinha, dentista, médico,
engenheiro, carpinteiro, baba, policial, marinheiro, veterinario, feirante, professor,
personagens de historias e 0 que a imaginacdo instigou representar criativamente na
interacdo com os objetos e pessoas.

Os objetos carregam em si a histéria e a cultura da humanidade e precisam compor

a sala de atividades para que as criangas brinquem de faz-de-conta conhecendo a fungao
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social real dos objetos, ndo os utilizando de forma substitutiva pela sua auséncia, mas por
compreender que tém uso social, podendo ser utilizados de outra forma, de acordo com o
que a imaginagao propor pensar.

Mukhina (1995, p. 109) explica que, ao assimilar a utilizagdo dos objetos
cotidianos, a crianga compreende ao mesmo tempo as regras de comportamento social. Ao
estudar a atividade objetal divide seu desenvolvimento em trés fases: “1* fase: uso
indiscriminado do objeto; 22 fase: uso do objeto apenas para sua funcao direta; 32 fase: uso
livre do objeto, mas consciente de sua missdo especifica”. Essas fases enunciam o
desenvolvimento da funcdo simbdlica do psiquismo humano. Ao atribuir outro sentido a
um objeto, além da sua funcdo social real, a crianca age por meio da imaginacéo,
adentrando no universo da brincadeira que mais promove seu desenvolvimento integral e
sua personalidade: o faz-de-conta de papéis sociais.

Carvalho e Rubiano (2000, p. 108) sustentam que “os aspectos fisicos do ambiente
exercem impacto sobre os comportamentos de seus usuarios” € o quao importante ¢ o
arranjo de espagos que instiguem a crianca a participar ativamente das relagdes com o
ambiente, seus objetos e pessoas, por meio da interacdo e desconfiguracdo da educacao
adultocéntrica.

Kishimoto (2010, p. 103), ao analisar o brincar na educacdo infantil a luz dos
artigos 9° e 12° das DCNEI, destaca a importancia da organizacdo de um espaco escolar
que facilite a realizagdo das brincadeiras e interagdes das criangas: “o ambiente fisico
reflete as concepgdes que a instituigdo assume para educar a crianga”.

Com base nesses pressupostos, o trabalho de organizacdo do espaco do brincar,
aliado ao planejamento da professora, teve como principios a valorizagdo da liberdade, do
movimento, das interacdes, da seguranca e bem-estar das criancas. Em dias quentes, o
quintal, a sombra das arvores e outros lugares da area externa eram explorados, pois, alem
de disporem de maior espaco para movimentacdo que a sala de atividades, as criancas
podiam utilizar recursos da natureza (agua, flores, folhas, areia) para brincar. Em dias
chuvosos, as brincadeiras aconteciam na sala de atividades.

Os espacos foram organizados inicialmente pela professora, com temas sugestivos
(banca de tacacd, casa de farinha, supermercado), mas as criangas tiveram liberdade de

inserir outros objetos. Quando a brincadeira ocorria fora da sala, distante de alguns brin-
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quedos, as criangas usavam objetos substitutivos ou se dirigiam a sala de referéncia para
pegar 0 que desejavam.

Todos os temas dos espagos foram previamente planejados e buscou-se estabelecer
uma relacdo entre eles e as vivéncias das criancas, principalmente aquelas cuja professora
tinha possibilitado por meio de outras atividades (visita a0 supermercado e ao posto de
salde; apresentacdo de documentarios; exposicdo das profissdes dos pais).

Com a formacéo continuada e a inser¢do dos materiais no contexto escolar, alguns
momentos da rotina sofreram poucas alterac6es (acolhimento; roda inicial; chamada, data,
masica, relaxamento, alongamento; lavagem das maos; lanche; escovacdo). Todavia,
houve significativa ampliacdo das atividades livres, intencionalmente planejadas. Assim,
destaca-se, a seguir, 0s momentos da rotina que foram mais impactados pela formacao

continuada.
Atividade dirigida e acéo do dia

Nesse momento foi feita a apresentacdo de novos contetidos da brincadeira de faz-
de-conta as criancas (exposicdo de novos objetos de uso social — tradicional/singular e
universal, realizada pela professora em parceria com 0s pais; exposicdo de
videos/documentérios sobre as relacdes estabelecidas entre as pessoas e objetos, bem como
entre pessoas e pessoas; leitura e contacdo de historias literarias que permitiram as criancas
conhecerem outras realidades, objetos e experiéncias, do imediato ao mediato; visitas a
locais de trabalho, como: supermercado e posto de saude).

Os conteudos do planejamento anual da professora foram inseridos conforme as
observacOes feitas acerca dos interesses das criancas, expressados no momento da
brincadeira, ou pelo que considerou importante que conhecessem sobre a realidade
circundante, sobre a cultura, sobre os objetos e pessoas (meios de transporte, profissdes dos
pais, corpo humano/esqueleto humano etc.), além do respeito, da partilha e demais valores.
Exemplo desde o periodo exploratério da pesquisa, um dos temas preferidos das criancas
durante a brincadeira de faz-de-conta era a brincadeira de zumbi, de argumento
animalesco. As ac¢des do brincar se configuravam basicamente em correr atras dos colegas.
A regra da brincadeira era a seguinte: O zumbi, ao tocar em alguém, transformava-o em
zumbi. Estes deveriam pegar as demais criangas. O conteudo desse tema adivinha de

filmes e games a que assistiam em casa. Segundo o Curupira, o pai comprara filmes que
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tem zumbis. “Eles comem as pessoas! Tem muito sangue!”. A pesquisadora ao perguntar
se criangas poderiam ver essas coisas recebeu como resposta: “Claro! Claro que podem”.
(DIARIO DE CAMPO, 2017).

Apesar das cenas de violéncia dos filmes, relatadas por Curupira, estas ndo foram
expressadas na brincadeira no periodo exploratério. As criancas ndo mordiam, tocavam
uns nos outros e os que eram pegos ajudavam a pegar os outros colegas “ndo infectados”
(mesma regra da pira-ajuda). O respeito ao espago do outro, apesar da consciéncia de que
representavam um papel mau, ndo permitia que a violéncia fosse expressada
explicitamente como contedo da brincadeira. O prazer em correr e a sensa¢gdo de medo
era 0 que motivava a brincadeira. Contudo, ao longo da pesquisa, foi identificada a
internalizac@o de contetdos violentos nas falas das criangas o que motivou a realizacdo de
uma intervencao educativa.

A professora apresentou as criangas filmes infantis com temas animalescos, leu

historias literarias (Sete historias para sacudir o esqueleto, de Angela Lago), cujo enredo
trata da morte como acontecimento normal da vida dos seres humanos, com um fundo de
humor aliado ao medo. Essas atividades possibilitaram as criancas outras experiéncias com
0S personagens animalescos representados por elas no momento da brincadeira.
Além dessas atividades, desenvolveu trabalhos sobre o corpo humano, principalmente
sobre o esqueleto. Levou papéis de raios x das maos e do torax de seu filho e solicitou que
as criangas levassem, também, para a escola, caso tivessem. Apresentou 0s nomes dos
0ss0s que as criangas chamavam de “caveira”, as quais fizeram um trabalho grafico sobre o
assunto trabalhado.

Né&o se trata de instrumentalizar a brincadeira, ou a arte na sua forma literaria.
Porém, a percepcdo do que as criangas sabiam, com o que a professora pdde ensinar a
partir disso, desenvolveu ndo somente o contetdo da brincadeira de faz-de-conta das
criangas, como também outras atividades do meio educativo, como a contacdo e leitura de
historias, as atividades artisticas, motoras etc.

Segundo Vigotski (2010, p. 359) ha aproximacao da brincadeira e do conto de fadas
quanto ao seu efeito psicologico, sendo ambos educadores estéticos naturais da crianca.
“Nao desviamos as crian¢gas um minimo da realidade quando narramos para elas uma
historia fantastica, desde que os sentimentos que surgem nesse momento estejam voltados

para a vida”.
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A atitude da professora de planejar atividades que possibilitassem o contato das
criancas com outras realidades através da literatura, contribuiu efetivamente no
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores das criancas, em especial da
imaginacdo. O enriquecimento desse argumento interveio na educagdo das emocdes das
criancas, que puderam perceber que a morte € umas das certezas da vida, assim como o
medo de perder alguém ou de partir.

Para Mukhina (1995, p.213) 0 medo “é produto de uma educacao incorreta e de um
comportamento irracional do adulto” que o utiliza para dominar e submeter a crianga a
obediéncia. Para a autora, este sentimento precisa ser educado de modo a despertar na
crianga um estado de liberdade e de coragem. Ao observar as manifestacGes desse tipo de
contetdo no brincar das criancas, a professora interviu de forma educativa e intencional.
Buscou educar esse sentimento por meio das emocdes reais que as historias lhes
proporcionaram.

Ainda sobre a rotina, os eixos tematicos semanais norteavam o planejamento da
professora, mas eram flexibilizados segundo a intencionalidade das atividades propostas.
As criancas passaram a sair para a area externa com mais frequéncia; a professora passou a
organizar e explorar diferentes espacos da unidade municipal, bem como da comunidade
escolar; a atividade de educacdo musical ocorria praticamente todos os dias, no momento
do relaxamento; quando os brinquedos e ambientes sugestivos eram organizados na area
externa as criancas tinham liberdade de ir ao parque, mas preferiam brincar de faz-de-conta
no espaco organizado. No periodo exploratério, a brincadeira de faz-de-conta acontecia
com mais frequéncia no parque, porém, com a intervencdo (formacéo/brinquedos) passa-
ram a ocorrer em todos os lugares e momentos em que as criangas exerciam sua liberdade;
as historias passaram a ser lidas e contadas para as criancas também em outros dias da

Semana.

Atividade livre

N&o havia uma delimitacdo do tempo as atividades livres, a analise do horario de
parar ou seguir com as atividades das criancas era feita pela professora, conforme o
envolvimento das criangas nas brincadeiras. Portanto, as atividades livres tiveram o tempo
estendido e chegaram a substituir, em alguns dias, 0 momento da atividade que seria

dirigida.
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Essa liberdade possibilitava as criangas escolherem como, com quem, com 0 que e
do que brincar. A professora organizava 0s espagos e 0s brinquedos com temas sugestivos,
unindo o que as criangas queriam fazer ao que gostaria que desenvolvessem na brincadeira
de faz-de-conta de papéis sociais. Desse modo, as criancas tinham liberdade de escolher se
queriam correr, ir ao parque, brincar com o0s objetos, com os colegas ou com a professora e
pesquisadora.

Segundo Teixeira (2012, p.13), h& controvérsia entre o brincar livre e o dirigido.
Para ela, a oposicdo quanto a participacdo do professor (a) nesse momento ndo consiste no
fato de o (a) professor (a) ndo intervir ou intervir na atividade que € “por exceléncia da in-
fancia” (p.1). “O problema ¢ como intervir. Se intervir “para ajudar a expandir os
significados, fornecer modelos de solugdes de conflitos, participar como um parceiro mais
experiente, criar conflitos para as criancas resolverem, por que néo fazé-lo?”

Assim, sempre que convidadas pelas criangas, a professora e a pesquisadora
brincavam e problematizavam o brincar, fazendo com que refletissem sobre os papéis, as

relacGes estabelecidas entre eles, as regras sociais.

Analise do comportamento das criancas

O momento de anélise do comportamento das criangas foi extinto da rotina. Sempre
que surgia um conflito ou o descumprimento de algum combinado, a professora buscava
resolver junto as criangas, no momento da brincadeira. O cartaz da “carinha triste” ndo foi
mais utilizado. Em um dos dias observados, ao final da manhd, a professora indagou as
criangas sobre o que gostariam de fazer no dia seguinte: “- O que vocés querem fazer
amanha? Brincar de brinquedos, ir ao parque, brincar de bola?” (DIARIO DE CAMPO,
2017). As criancas citaram todas as atividades das opg¢des e outras mais. 1sso mostra que a
professora, aléem de observar mais as necessidades das criancas, as colocou no cerne do
planejamento, as ouviu. Essa atitude poderia ter sido mais motivada pela pesquisadora que
acompanhava e planejava as atividades junto a professora. Este € um dos pontos a serem

considerados em pesquisas futuras: Planejar junto as criancas e ndo, somente, para elas.

Despedida
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As criancas brincavam até o momento da saida e colaboravam com a organizacao
dos brinquedos que utilizavam. Nem todas se sentiam motivadas a ajudar, preferiam

brincar até a chegada dos pais. Estas choravam, algumas vezes, para ndo irem para casa.

A observacdo da brincadeira como caminho de acompanhamento pedagdgico

A brincadeira de faz-de-conta é uma atividade que se desenvolve mediante
interacOes: crianca-objeto e crianca-outro (crianga, professor). Durante essas interacGes é
importante acompanhar que contetdos do meio social sdo representados na brincadeira e
como as criancas tém internalizado as relagdes sociais. A observacdo pode subsidiar esse
acompanhamento, pois funciona como o termdmetro, que mede o0 que as criancas dizem e
expressam nas brincadeiras, e como uma bdssola, que indica quais intervengdes
pedagoOgicas sd0 necessarias para garantir o desenvolvimento de uma personalidade
socialmente positiva nas criancas.

Pensar a observacdo como préatica pedagogica exige a compreensdo, primeiro, do
que se deseja observar. Dessa forma, é fundamental que o professor possua conhecimentos
teoricos que os facam compreender conceitualmente as expressdes das criancas.

Observar ndo se limita a acdo de tomar notas ou de fotografas, que é uma acédo
que coloca os adultos em relacdo com aquilo que estd sendo observado. N&do é
possivel pensar, porém, que essa observacdo seja o resultado de uma atitude
improvisada, se concordamos que a observagdo implica numa certa forma de
“escolha”, ¢ evidente que o adulto tem que definir o que quer observar. Defi-
nindo os objetivos, se define o &mbito da observacdo. Assim, o adulto, quando
se encontra nesta condicdo de observador-interprete (e, consequentemente, co-
criador) da realidade, tem que saber observar e utilizar 0s meios coerentes
gue sejam necessarios. (ALTIMIR, 2017, p. 60).

Durante a pesquisa foram identificados poucos registros da professora sobre a
brincadeira (apenas algumas fotografias). Apesar disso, em conversas informais entre ela e
a pesquisadora, foi enunciada a percep¢ao do desenvolvimento das criangas: “- Percebi que
algumas criangas, que tinham dificuldade de interagir com as outras, que quase nao
falavam, passaram a fazer isso na brincadeira”; “ Guaraci passou a brincar com os colegas,
nio bate mais, nio pensa s6 na vontade dele” (DIARIO DE CAMPO, 2017). Tais
colocagdes indicam que a professora conseguiu perceber o desenvolvimento da interacédo e

de funcgdes psiquicas superiores, como o controle da vontade, nas criancas.
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A observacdo como forma de acompanhamento, portanto, reflete na avaliagédo do
desenvolvimento infantil e na percep¢do da necessidade de intervencdes pedagdgicas sobre
a brincadeira.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009),
fundamentam a necessidade de criacdo de procedimentos que avaliem o desenvolvimento
infantil, sem selecionar, promover ou classificar as criancas. Cita a observagdo como um
desses meios, pois, observar as atividades das criangas, dentre elas as brincadeiras, € uma
das formas de acompanhar o trabalho pedagdgico e a possivel influéncia dele na educacdo
das criancas. Nesse sentido, “a ideia de avaliagdo ndo se restringe apenas aos fazeres da
crianga como produto final, mas ao processo como um todo” (ARTUR; MAGALHAES,
2017, p. 232).

Pela observacdo da brincadeira, a professora pode verificar o qué, das relagdes
sociais, mostrou-se em processo de internalizacdo nas criangas: cooperacdo; partilha;
preconceitos; violéncias; bem como algumas competéncias apresentadas pelas criangas:
contagem numeérica; correspondéncia biunivoca; nocdo espaco temporal; escrita
espontanea etc. Essas competéncias eram percebidas pela professora como contetidos do
plano anual que se manifestavam nas brincadeiras, sem que fosse seguida a ordem
cronoldgica do que era exigido no plano anual institucional.

E importante destacar que, o plano anual muitas vezes é confundido como uma lista
de conteldos a serem trabalhados na escola da infancia. Essa ideia precisa ser ultrapassada,
uma vez que, o curriculo da educacéo infantil constitui-se de um “conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico [...]”
(DCNEI, 2009, Art. 3°). Nessa perspectiva, a educacdo na escola da infancia ndo pode
pautar-se num modelo curricular Unico e rigido sem levar em conta as particularidades do
contexto em que a crianca vive e sem coloca-la como participante do seu desenvolvimento.

A partir da observacdo, portanto, a professora péde avaliar tanto o desenvolvimento
infantil, como, também, seu trabalho, no sentido de buscar novas formas de atuar na zona
de desenvolvimento iminente de cada crianca. Desse modo, a observacdo/acompanha-
mento influiu sobre a avaliacdo e a avaliacdo afeta o planejamento, desde a identificacao
da concretizacdo de novas qualidades e habilidades humanas (nivel de desenvolvimento

real) & constatacdo de necessidades de desenvolvimento infantil (ZDI).



279

Linguagens, Educacéo e Sociedade, Teresina, Ano 23, Edi¢do Especial, dez. 2018.

Revista do Programa de Pés- Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449 (Eletronico) 1518-0743 (Impresso)

https://doi.org/10.26694/les.v1i1.7762

Alguns desafios a formacéo continuada

Por meio da formacgdo continuada a docente pdde perceber seu papel diante da
atividade guia do desenvolvimento infantil, desde o planejamento, passando pela sua
participacdo como brincante e problematizadora, a sua atuacdo como avaliadora, tanto do
desenvolvimento das criancas, quanto da sua pratica. A brincadeira passou a ser uma
atividade livre, intencionalmente planejada e organizada pela professora participante da
pesquisa. Considera-se que a formacéo contribuiu para o reconhecimento e valorizagdo da
atividade desenvolvente da personalidade das criancas pré-escolares. Apesar da
positividade dos resultados, alguns desafios encontrados no decorrer das formagdes
precisam ser enfatizados.

A formagéo continuada envolveu todo corpo docente e administrativo da Unidade
Municipal de Educagdo Infantil investigada. As professoras envolvidas receberam
materiais que as auxiliaram nos estudos e participaram da formacao no horéario de trabalho,
enquanto as criancas participavam de atividades planejadas pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacéo Infantil (GEPEI). Apesar dessa estrutura, percebeu-se que a leitura
dos textos fornecidos ndo era feita previamente por parte das professoras e esses momentos
pareciam um escape das salas de atividades, pois, ao término das formacdes, algumas
demoravam a retornar ao trabalho com as criangas. Todavia, essas situacfes ndo foram
constatadas na pratica da professora participante da pesquisa, que interagia ativamente nas
discussdes, além de dialogar com base nos fichamentos que fizera sobre 0s textos.

Essas evidéncias motivaram o retorno a unidade de educacdo infantil, no ano de
2018, a fim de perceber se houve impacto da formacdo continuada e da insercdo dos
materiais na pratica pedagdgica da escola. A professora, participante da pesquisa, mudou
de instituicdo, assumindo o cargo de coordenadora em outra unidade municipal, por isso
ndo foi possivel observar novamente seu trabalho, tampouco estabelecer um dialogo. Dessa
maneira, a partir de uma conversa informal com a gestora da instituicdo e da observacao da
organizacdo do espaco escolar, pontuam-se as seguintes constatacdes:

A formacdo continuada aliada ao acompanhamento pedagogico da pratica docente
constitui-se como elemento que pode possibilitar o desenvolvimento de um trabalho atento
as peculiaridades infantis, que valorize a infancia e promova momentos desenvolventes
através das brincadeiras. Acredita-se que o acompanhamento dos trabalhos desenvolvidos

na instituicdo pela pesquisadora, envolvendo toda a equipe pedagdgica da escola,
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demostram a aproximacgdo da universidade ao contexto da pesquisa, percebendo-o como
um ambiente social de reflexdo cientifica. Ap6s a producdo dos dados, a pesquisadora
participou de duas reunides, respectivamente, com professores e pais, refletindo sobre a
brincadeira e sobre as qualidades tipicamente humanas a serem desenvolvidas na infancia.
Todavia, a saida da professora da UMEI e a mudanca geral do quadro docente
contribuiram para que o trabalho realizado durante a pesquisa ndo tivesse continuidade
com a forga com a qual iniciou.

Tal situacdo gera a necessidade de refletir sobre as dificuldades, para a efetivagéo
de politicas de formacdo continuada junto a professores da rede publica municipal de
Santarém, advindas da instabilidade profissional desses docentes. Santos e Costa (2016)
discutem sobre essas dificuldades ao apresentarem o perfil dos professores de educacao
infantil da rede publica de Santarém. Constatam, através da aplicacdo de questionarios com
50 professores da primeira etapa da educacgéo basica, que 58% dos professores atuantes nas
salas de atividades ndo sdo concursados e, apenas, 34% dos professores possuem nivel
superior.

Nessa direcdo, a gestora da UMEI ressaltou que a existéncia de profissionais
temporarios e a frequente mudanca no quadro de professores (anual ou bianual), muitos
deles formados em licenciatura plena em letras e advindos do ensino fundamental, sem
experiéncia na educacdo infantil, tem reforcado atividades tradicionais. Assim, 0 ensino de
letras e nUmeros de forma mecéanica ainda € um desafio na instituicdo e a brincadeira ndo
encontra tempo e liberdade na pratica de algumas professoras, especialmente, nas
atividades de duas das trés novas contratadas. Segundo a gestora, “os profissionais novos
ndo participaram da formacdo ano passado e eles precisam dessa visdo”. Além disso, ela
ressalta a falta de interesse de alguns professores na sua propria formacdo. Em suas
palavras: “foi fornecido um curso de formacdo continuada, da escola de artes, pela
prefeitura... Eu pensei que todas iam querer participar, mas somente trés quiseram”.

As questbes apresentadas pela gestora permitem as seguintes inferéncias: é
importante, para que a instituicdo infantil consiga atuar segundo um referencial teorico,
que haja a continuidade nas formacgfes continuadas ofertadas ao grupo; que o corpo
docente seja composto por profissionais concursados, ndo temporarios; que tenham forma-
cdo em pedagogia, com experiéncia em educacdo infantil e que ndo estejam na fase de
desinvestimento da carreira (HUBERMAN, 2000).
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Consideracdes finais

A formacédo continuada possibilitou o desenvolvimento de uma prética pedagogica
embasada em conhecimentos tedricos, na qual o planejamento, a organizacdo do espaco e
do tempo da brincadeira e a observacdo como forma de acompanhamento do desenvol-
vimento infantil sdo considerados fatores desenvolventes do brincar de papéis sociais e,
portanto, do desenvolvimento das criancas pré-escolares.

As intervencbes mediadoras da professora (organizagcdo do espago, do tempo;
problematizacdo do brincar; enriquecimento de conteldos e temas — visitas e didlogo com
0s pais) tornaram possivel a ampliacdo do repertorio de papéis, das acdes e operacdes com
0s objetos das criangas participantes da pesquisa. Contudo, faz-se necessario que, em
pesquisas futuras, as criancas sejam postas como centro e participantes do planejamento da
brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais.

A brincadeira, portanto, passou a ser uma atividade livre, intencionalmente
planejada e organizada pela professora participante da pesquisa. Dessa forma, considera-se
que a formacédo continuada pela qual passou a docente contribuiu para o reconhecimento e
valorizagéo da atividade desenvolvente da personalidade das criangas pré-escolares.

Apesar da positividade dos resultados, ainda sdo muitos os desafios para que a
brincadeira de faz-de-conta consiga ocupar lugar de destaque na educacdo infantil, o que
perpassa pela mudanca da concep¢do de infancia definida pela incapacidade para uma
concepcao que contemple o protagonismo infantil no seu proprio desenvolvimento, como
um ser pensante, ativo e capaz.

Além do desenvolvimento dessa concepcdo, que se desenvolve quando embasada
num referencial tedrico consistente, metodologico e que explique como o desenvolvimento
infantil ocorre, ¢ fundamental que haja uma estrutura curricular, de pessoal e fisica nas
instituicbes de educacdo infantil, que garanta os direitos da crianca (conviver, brincar,
participar, explorar, expressar, conhecer-se), especialmente no que diz respeito a

brincadeira, a liberdade e ao bem-estar.
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