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RESUMO

Esta pesquisa analisou as metodologias de ensino e aprendizagem na Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA) durante a pandemia de COVID-19 (2021), em uma escola publica da zona sul
de Teresina-Pl. Embora a EJA seja garantida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n°
9.394/96), sua implementagdo enfrenta obstdculos estruturais, o que foi ainda mais agravado
no contexto pandémico. Diante da abrupta transicdo para o ensino remoto, os educadores
depararam-se com desafios como a falta de dominio de recursos tecnoldgicos, a dificuldade
em manter o engajamento discente e a necessidade de oferecer suporte emocional. Por meio de
uma abordagem qualitativa, incluindo entrevistas semiestruturadas com docentes, investigou-
se os impactos dessa adaptagdo. A fundamentagdo tedrica recorreu a autores como Freire
(1981), Haddad e Di Pierro (2000), e Arruda (2020), entre outros. Os resultados revelaram que a
caréncia de infraestrutura digital e a limitada interagdo presencial contribuiram para elevadas
taxas de evasdo, reforgando a percepgdo de que o ensino presencial & mais eficaz para a
EJA. Conclui-se que a capacitacdo docente em ferramentas digitais e politicas de inclusdo
tecnolégicas sdo urgentes para mitigar futuras lacunas educacionais.
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ABSTRACT

This study examines the challenges and adaptations in teaching and learning methodologies
within Youth and Adult Education (Educacdo de Jovens e Adultos — EJA) during the COVID-19
pandemic (2021), focusing on a public school in southern Teresina, Piaul. Although EJA is legally
ensured by Brazil's National Education Guidelines and Framework Law (Law No. 9,394/1996),
its implementation faces persistent structural barriers, which were further exacerbated by the
pandemic. The sudden shift to remote learning exposed critical difficulties, including educators
limited technological proficiency, challenges in sustaining student engagement, and the urgent

1- Este trabalho é fruto de uma pesquisa desenvolvida ao longo da jornada de uma investigagdo de Trabalho de Concluséo de Curso de Pedagogia
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need for emotional and pedagogical support. Adopting a qualitative research approach,
this study employed semi-structured interviews with teachers to assess the impacts of this
transition. The theoretical framework draws upon key scholars such as Freire (1981), Haddad and
Di Pierro (2000), and Arruda (2020), among others, to contextualize the findings. Results indicate
that insufficient digital infrastructure and reduced in-person interaction significantly increased
dropout rates, reinforcing the perceived effectiveness of traditional classroom settings for EJA.
In conclusion, this study highlights the pressing need for teacher training in digital tools and
the implementation of inclusive technological policies to address educational disparities. These
measures are essential to prevent further learning gaps in non-traditional education systems,
particularly in underserved communities.

Keywords: Youth and Adult Education; pandemic; methodology; literacy.

INTRODUGAO

A pandemia de COVID-19 representou um dos maiores desdfios jG enfrentados pela
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), expondo desigualdades e demandando respostas
educativas inéditas. Este estudo, centrado na realidade de uma escola pUblica da Zona Sul de
Teresina-PI, investiga como os processos de alfabetizagdo foram reinventados durante esse
periodo critico (2021). Ao acompanhar a trajetéria de uma docente da EJA em seu esforco para
adaptar metodologias pedagdgicas ao ensino remoto, a pesquisa vai além da andlise técnica
para: (1) desvendar os meios de comunicagéo que mantiveram viva a relagéo educativa;
(2) interpretar as novas dindmicas de ensino-aprendizagem gestadas na adversidade; e (3)
estabelecer um didlogo provocativo entre o modelo tradicional e as praticas emergentes. O
resultado & um retrato vivido da educag@o como ato de resisténcia e reinvengdo.

O interesse pela temdatica emergiu durante a graduagdo em Licenciatura em Pedagogia
na Universidade Federal do Piaui (UFPI), impulsionado por debates criticos sobre os desafios
da EJA — modalidade que, embora assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), enfrenta histéricas lacunas em politicas publicas e adequacéo
pedagogica (Haddad & Di Pierro, 2000). A pesquisa, de natureza qualitativa e ancorada nos
pressupostos de Minayo (2007), privilegia a escuta dos docentes, buscando desvelar ndo apenas
suas estratégias, mas também os significados atribuidos a essa experiéncia disruptiva.

A alfabetizagdo na EJA, conforme Ferreiro e Teberosky (1999), transcende a mera
decodificag@o de grafemas, assumindo um cardter emancipatério que favorece o pensamento
critico e a insercéo social (Rossi, 2020). Contudo, a pandemia expds fissuras estruturais: a
precdria inclusdo digital dos discentes, a sobrecarga docente e a fragilidade dos vinculos
pedagdgicos em ambientes virtuais tornaram-se obstdculos intransponiveis para muitos
(Freire, 1981; Arruda, 2020). Professores, desafiados a reinventar suas praticas sem formacdo
prévia, lidaram com niveis elevados de estresse e desgaste profissional (Tardif, 2002), enquanto
alunos — muitos j@ marginalizados pelo sistema tradicional — viram-se excluidos pelos
novos requisitos tecnolégicos.

Ao cruzar dados empiricos com teorias educacionais criticas, este trabalho oferece
subsidios cruciais para o desenvolvimento de tecnologias digitais de aprendizagem em contextos
adversos. Suas conclusées (1) revelam lacunas no design de ferramentas digitais para a EJA, (2)
apontam a necessidade de protocolos pedagogicos para emergéncias e (3) destacam o papel
das politicas publicas na redugdo da exclus@o digital. Esses insights representam um avango
significativo nos estudos sobre educagdo em tempos de crise, propondo novas abordagens
para a integragdo critica da tecnologia na aprendizagem de populagdes vulnerdveis.



A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E O CONTEXTO PANDEMICO:
ARTICULAGOES TEORICAS

Esta secdio versa a estruturar o marco conceitual do estudo da EJA através de trés
dimensdes interrelacionadas: a evolugdo histérica da EJA, as teorias de alfabetizagdo adulta e
os efeitos da pandemia nos processos educativos. Organizada em subsegdes tematicas, esta
andlise ndo apenas sintetiza contribuicées fundamentais de autores como Freire (1981) e Arruda
(2020), mas também constréi um framework tebrico para entender como a crise sanitdria
exacerbou desafios histéricos da EJA, particularmente no que diz respeito ao acesso tecnolégico
e ds desigualdades educacionais.

Conceituando e contextualizando historicamente a EJA

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) Lei 9.394/96, a EJA é uma
modalidade de ensino, que tem por objetivo oportunizar a formagdo escolar para aqueles que
ndo tiveram acesso ao ensino fundamental ou médio nas idades apropriadas por motivos
diversos (Brasil, 2024). Assim, é destinada a pessoas que ja estéo na idade adulta ou préximo a
ela, por muitas vezes é ofertada no periodo noturno apés os alunos chegarem da sua jornada de
trabalho, o que torna essa modalidade de ensino ainda mais complexa, j& que o publico alvo ja
traz sua histéria de vida com diversos contextos e dualidades. Conforme destacado no Caderno
4: Alunos e alunas da EJA, da coleg@o Trabalhando com a Educagdo de Jovens e Adultos
(Brasil, 2006), os educandos da EJA apresentam caracteristicas singulares em seu processo de
aprendizagem. Quando retornam & escola apds longos periodos de afastamento ou quando
iniciam sua trajetéria escolar tardiamente, trazem consigo uma rica bagagem de experiéncias
de vida e valores consolidados, o que os diferencia significativamente dos alunos do ensino
regular. Essa particularidade exige abordagens pedagdégicas especificas, capazes de reconhecer
e valorizar os conhecimentos prévios desses estudantes, transformando suas vivéncias em
ferramentas para a construgéo de novos saberes, como apontado por Paulo Freire (2003, p. 13).

Refiro-me & que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele. Na proposta a que me referi acima,
este movimento do mundo & palavra e da palavra ao mundo estd sempre presente.
Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele
fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma

de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transformdé-lo através de nossa
prdtica consciente.

Apesar desta modalidade ser assegurada por lei e pela Constituicdo Federal de 1988
(Brasil, 2016), que garante que todos devem ter acesso gratuito a educacdo, ela ndo é oferecida
com qualidade, pois ndo hd investimentos de forma eficaz em politicas publicas continuas e
curriculares, formagdo adequada e especifica de professores para manter uma educagdo de
qualidade para esse publico, o que acaba negligenciando esses discentes ao analfabetismo
funcional, como Vieira Pinto (1982, p. 84) explica:

O menosprezo pela educagdo dos adultos, a atitude de condend-los definitivamente
ao analfabetismo (parte de sua profunda imoralidade) incide no erro sociolégico
de supor que o adulto é culpado de sua prépria ignordncia. N&o reconhece que o
adulto ndo é voluntariamente analfabeto, ndo se faz analfabeto, sendo que é feito
como tal pela sociedade, com fundamentos nas condi¢des de sua existéncia. [..] O
estado de ignoréncia relativa no qual se encontra € um indice social. Revela apenas
as condicdes exteriores da existéncia humana e os efeitos dessas circunsténcias
sobre o ser do homem. N&o significa que se trate de individuos mal dotados, de
preguigosos, de rebeldes aos estimulos coletivos, em suma, de atrasados.

Dessa forma, fica muito complexo para esses individuos terem uma participacdo social
plena, pois frequentemente ndo sabem dos seus direitos e deveres se tornando refém de uma
sociedade opressora e dependentes de outras pessoas para ajudd-los em servigos simples,




como até mesmo a tecnologia que é algo bem utilizado em basicamente todos os servigos, ou
seja, os individuos que ndo conseguiram ir na idade adequada para a escola acabam sendo
deixados de lado ou ndo conseguindo bons trabalhos, mas ndo porque desejam isso, mas reflete
a estrutura social que limita o acesso & educagdo, algo que jd vem desde a colonizagdo.

A Educacgdo de Adultos no Brasil originou-se no periodo colonial com a catequese jesuitica
dos indigenas, evoluindo posteriormente para o treinamento profissional de escravizados e
libertos. Embora presente desde o século XVI como prdtica esporddica, sua institucionalizagéo
como politica publica s6 ocorreria centdrias depois, reflexo da visdo elitista que restringia a
educacdo formal ds classes dominantes. Por séculos limitou-se ao ensino de oficios bdsicos,
carecendo do cardter emancipatério que sé viria a adquirir no século XX com o reconhecimento
da educagdo como direito universal, como aborda a Haddad e Di Pierro (2000, p. 109).

Tais educadores transmitiom normas de comportamento e ensinavam os oficios
necessdrios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e,
posteriormente, aos escravos negros. Mais tarde, se encarregaram das escolas de
humanidades para os colonizadores e seus filhos.

A educagdo de adultos, que inicialmente surgiu como instrumento de catequese no periodo
jesuitico, transformou-se progressivamente em ferramenta essencial para a qualificagéo da
mdo de obra nas propriedades rurais coloniais. Contudo, com a expulsdo dos religiosos da
Companhia de Jesus em 1759 pelo Marqués de Pombal, essa incipiente estrutura educacional
- que representava a unica forma sistematica de instrugdo disponivel para a populagcdo adulta
- foi abruptamente desmantelada. Esse episdédio marcou o inicio de um prolongado hiato na
educacdo de adultos no Brasil, que sb voltaria a receber ateng¢éo institucional no século XX, ja
sob novas bases pedagégicas e com objetivos distintos dos originais.

Apods prolongada negligéncia de séculos passados, o debate sobre a Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA) ganhou relevancia durante o processo de modernizagéo nacional nas décadas
de 1920 e 1930. Esse periodo histérico, marcado pela Revolugdo de 1930 que pds fim & politica
do café-com-leite e & hegemonia oligdrquica, trouxe profundas transformagées a sociedade
brasileira. O avango da industrializagdo, a reorganizagdo do Estado e as novas demandas
do mundo do trabalho criaram condigbes para que a educagdo de adultos emergisse como
necessidade social. Nesse contexto de transigcdo, tornou-se imperativo desenvolver uma
abordagem educacional especifica para os trabalhadores adultos, visando capacitd-los para
as exigéncias técnicas e sociais da nascente economia urbano-industrial.
As reformas da década de 20 tratam da educagdo dos adultos ao mesmo tempo
em que cuidam da renovagdo dos sistemas de um modo geral. Somente na reforma

de 28 do Distrito Federal ela recebe mais énfase, renovando-se o ensino dos adultos
na primeira metade dos anos 30 (Paiva 1987, p. 168).

Com a criagdo da Constituicdo de 1934 houve um grande passo para a EJA, pois foi
declarado que era dever do Estado ensino primdario integral, gratuito, de frequéncia obrigatéria
e extensiva para todos como direito constitucional. Mas, somente em 1940 que a Educagdo de
Jovens e Adultos se tornou um problema de politica nacional, houve campanhas, fundos para
a educacdo de adultos & criagéo do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) em
1941, e o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC). Essa movimentagdo cresceu
devido & constante necessidade da indUstria em contratar mais pessoas, exigindo assim uma
formagcdo profissional (Brasil, 2008).

Na década de 60, inspirado nas ideias de John Dewey, fildsofo pragmatista americano,
surge Paulo Freire, fildsofo educacional brasileiro inspirado nas teorias do Manifesto dos Pioneiros
da Educagdo Nova de 1932, como um grande defensor da educagdo de cardter emancipatoéria
e democrdtica. Foi um impulsionador da EJA através do seu método que ensinava os adultos
através de palavras do seu cotidiano, através disso Freire chegou a alfabetizar na cidade de
Angico, Rio Grande do Norte cerca de 300 trabalhadores em apenas 45 dias.




O método vinculava a prética alfabetizadora ao exame de problemdaticas que
impediam ou dificultavam o acesso aos bens da prépria cultura e & participagéo
politica; servia como meio para desvelar processos de opressdo e dominagdo no
mundo do trabalho e desigualdades das condigées de vida dos brasileiros (Brasil,
2008, p. 28).

Dessa forma, Freire (2003) se tornou um grande defensor da EJA e provocou lutas por
politicas publicas para essa modalidade de ensino, assim, houve varias campanhas a favor dessa
causa, foram elas: Movimento de Cultura Popular (MCP); Campanha de P& no Chéo se Aprende
a Ler; Campanha de Educacgdo Popular da Paraiba, Movimento de Educagdo de Base e o Sistema
de Alfabetizacdo de Paulo Freire. Nota-se assim, que o educador Paulo Freire foi de grande
importdncia para a educagdo de jovens e adultos e apesar de seus ideais serem desenvolvidos
h& algum tempo atrds, eles ainda permaneceram vivos para a educagdo e constantemente
utilizados para buscar melhorias para a érea educacional (Haddad; Di Pierro, 2000).

Depois de todas as inovagdes trazidas por esses novos ideais, a ditadura militar de 1964
acabou com todos os movimentos organizados em prol da educagdo e exilou Paulo Freire.
Porém, com o analfabetismo crescente, com a baixa escolaridade e com as constantes pressoes
internacionais no ano de 1967 foi criado uma Constituigdo que declarava que a educagdo era um
direito de todos e sua obrigatoriedade era de até 14 anos (Brasil, 2024a). Ainda no ano de 1967 foi
criado o Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967, foi instituido o Movimento Brasileiro de Alfabetizag&o
(MOBRAL), com a finalidade de erradicar o analfabetismo e propor a educagéo continuada de
adolescentes e adultos” (BRASIL, 2024b). O programa foi bem aceito pela sociedade, mas foi
finalizado quando o pais passou por uma reestruturagcdo devido ao fim da ditadura militar.

Em 197], surgiu uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 5.692, nela a educagdo para
adultos assume o cardter de supletivo, ou seja, o aluno iria conseguir concluir os estudos de
maneira mais rdpida e flexivel, isso aconteceu devido a constante necessidade de md@o de
obra. Haddad e Di Pierro (2000, p. 117) dizem que “Ensino Supletivo se propunha a recuperar o
atraso, reciclar o presente, formando uma mdo de obra que contribuisse no esforgo para o
desenvolvimento nacional, através de um novo modelo de escola”. Concluindo assim que,
mais uma vez a EJA foi utilizada como ferramenta para a busca de mais trabalhadores para o
mercado de trabalho.

Na década de 90, baseado na Constituicdo de 1988 que diz que a educagdo é um direito
de todos e dever do Estado, surge entdo uma nova LDB de n° 9.394/96 de 20 de dezembro de
1996, com ela a EJA ganha um novo olhar, como explicitado no artigo abaixo:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada dqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (Brasil, 1996, p. 37).

Observa-se que, esse artigo ressalta que a EJA deve ter uma atengcdo maior para os
interesses dos estudantes, ndo apenas um adulto que precisa terminar de estudar para ir para
o mercado de trabalho mais répido, mas como alguém que tem sonhos, planos, condigdes de
vida diferentes e que essa modalidade deve ter uma correlacéo com o seu trabalho efou curso.
Ou seja, dando uma énfase maior para a individualidade e respeitando sua histéria, comegando
a ser vista ndo sé como um interesse para o mercado de trabalho.

Em 2000, a EJA, teve novas politicas publicas e uma série de incentivos para essa
modalidade, como a aprovagéo do Parecer CEB n° 11/2000, que a EJA passa ter trés fungées, a
primeira de reparagdo, ou seja, reparar aquilo que foi perdido na idade regular para a educagéo
bdésica, a segunda é a de equalizagdo, o fato de querer equiparar os direitos dos individuos, para
que eles consigam ter as mesma oportunidades entre eles, a terceira é a permanente, que tem
como objetivo fazer que os conhecimentos adquiridos sejom utilizados para toda a vida, que




ndo seja algo apenas conceitual, mas algo para o dia a dia. Observa-se que ja é algo diferente
do que foi apresentado nas legislagdes anteriores, que traz uma nova visdo e fungdo para essa
modalidade, comegando a sair de algo comercial.

Em 2002, foi criado a Portaria de n° 2.270, que deu origem ao Exame Nacional de Certificacéo
de Competéncia de Jovens e Adultos (ENCCEJA), uma prova que tem como objetivo avaliar as
habilidades dos alunos com o intuito de serem aprovados no ensino fundamental ou médio,
conseguindo assim um diploma de forma mais rdpida. Assim, acaba gerando uma valorizagdo
dos certificados e ndo do conhecimento, de fato. A EJA também adentrou em alguns programas
de financiamento durante a década de 2000, porém de maneira desigual em relagéo a
educacdo bésica e regular (Vieira Pinto, 1982).

Atualmente, em 2024, considerando o ano corrente em que a pesquisa foi realizada,
apesar de haver uma legislagdo que apoia e incentiva a EJA, muitas vezes ela é negligenciadq,
seja por falta de politicas pedagodgicas e curriculares ou por cobranga para que as politicas
publicas voltadas para essa drea sejam, de fato, efetuadas com sucesso, pois apesar de ter uma
trajetéria histérica longa e cheia de lutas por essa modalidade ela ainda precisa de melhorias.

Além disso, &€ fundamental ampliar a visibilidade dessa modalidade educacional, uma vez
que seu objetivo ndo se limita & qualificagdo profissional ou & insergdo no mercado de trabalho,
mas & garantia de um direito bésico: a alfabetizagdo. Ao dominar as competéncias de leitura
e escrita, jovens e adultos tornam-se ndo apenas mais autdnhomos em seu cotidiano, mas
também capazes de exercer uma cidadania critica e participativa. Nesse sentido, a efetividade
da alfabetizagéo e do letramento depende diretamente de politicas pUblicas e metodologias
adequadas, as quais serdo discutidas no tépico seguinte.

A alfabetiza¢éio na Educacgdo de Jovens e Adultos: reconhecendo sua estrutura

A alfabetizacdo ndo é apenas uma etapa que vai ensinar o individuo a ler e escrever ou
codificar ou decodificar uma palavra, mas um meio para essas pessoas serem incluidas na
sociedade de forma critica e participativa como relata Paulo Freire (1981, p. 14), “A alfabetizagéo
ndo é um jogo de palavras, & a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstru¢do critica do mundo
humano, a abertura de novos caminhos, o projeto histérico de um mundo comum a bravura de
dizer a palavra”. Assim, o discente terd possibilidade de desenvolver a cidadania plena sabendo
seus direitos e aplicando seus deveres de forma consciente e também ser coadjuvante de sua
propria histoéria.

Na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), o ensino é organizado por etapas. A primeira
delas é destinada & alfabetizagdo e aos anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com a
Resolucdo n° 1, de 28 de maio de 2021, do Conselho Nacional de Educagdo, especialmente em
seu artigo 3°, essa etapa deve ter carga hordria definida pelos sistemas de ensino, assegurando
no minimo 150 (cento e cinquenta) horas para os componentes essenciais da alfabetizagéo e
150 (cento e cinquenta) horas para o ensino de nogdes bdsicas de matemdtica. A resolugdo
também debate sobre as formas de organizagdo curricular da EJA, promovendo a articulagéo
entre formagao basica e qualificagdo profissional inicial (Brasil, 2025).

Com tempo reduzido, o professor deve se organizar para garantir que o conteddo seja
aprendido de forma eficiente e de qualidade, utilizando métodos adequados para o publico.
Um desses métodos é o de Paulo Freire, que promove a alfabetizagcdo de adultos ao discutir
suas vivéncias e usar um vocabuldrio relacionado d sua realidade. Esse método visa uma
aprendizagem critica, ndo apenas mecdnica, integrando o aluno no processo e favorecendo
sua conscientizagdo politica. De acordo com Freire (1980, p. 26):

Para que a alfabetizagdo ndo seja puramente mecdnica e assunto s6 de meméria, &
preciso conduzir os adultos a conscientizar-se primeiro, para que logo se alfabetizem
a si mesmos. Consequentemente, este método na medida em que ajuda o homem
a aprofundar a consciéncia de sua problemdatica e de sua condi¢éo de pessoa e,
portanto, de sujeito, converte-se para ele em caminho de opg¢do. Nesse momento, o
homem se politizard a si mesmo.




Como se pbéde observar, a alfabetizagdo de adultos ndo deve ser conduzida de forma
arbitrdria, tampouco desconsiderando a realidade dos educandos, que chegam & sala de
aula carregando suas proprias vivéncias e contextos sociais. E fundamental levar em conta
os aspectos e contradi¢gées do cotidiano desses sujeitos. Nesse sentido, muitos professores
enfrentam dificuldades nesse processo, especialmente quando ndo estdo habituados a integrar
o aluno de maneira ativa ao processo educativo. Em vez disso, acabam por adotar uma postura
transmissiva, baseada na mera transferéncia de conteudos. Essa abordagem corresponde ao
gue Paulo Freire (2003) denomina de educacdo bancdria2, em que o foco ndo estd na reflexdo
critica do educando, mas apenas ha memorizagdo de conceitos voltados & realizacéo de provas.

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD), aponta que
os professores devem ter um modo adequado de ensinar os alunos, ndo apenas os limitando a
conceitos, mas que os permita uma reflexdo critica da sua realidade.

Dessa forma, o processo de alfabetizagdo deverd contemplar: a escrita da lingua
portuguesa e a matemdatica a partir de uma abordagem que considere as relagdes
das prdticas cotidianas vivenciadas nos diversos contextos sociais; as praticas de
leitura considerando diferentes linguagens, valorizando aspectos relacionados
& diversidade cultural e ao mundo do trabalho, garantindo a apropriagdo
de conhecimentos e direitos que contribuam para o exercicio da cidadania
(Brasil, 201, p. 9).

Como exposto, a alfabetizagcdo de jovens e adultos € um processo complexo que
exige atencdo dos professores, evitando a infantilizagdo dos alunos. Os objetivos devem ser
constantemente ajustados para atender a realidade dos discentes, considerando também suas
histérias de vida. Quando a proximidade presencial & afetada, como durante a pandemia, a
comunicagdo e o processo de aprendizagem se tornam ainda mais desafiadores, como serd
discutido no préximo tépico sobre a EJA e a pandemia.

AEJAEAPANDEMIA

Segundo a Organizagdo Pan-Americana da Sadde (2023), o COVID-19, um virus, que causa
uma infecgdo respiratéria grave e altamente contagiosa, surgiu em Wuhan, China, em dezembro
de 2019. Em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou o surto uma emergéncia de saldde publica
e, em 20 de marg¢o, uma pandemia, levando & adogdo de medidas como isolamento social e
fechamento de estabelecimentos, incluindo escolas.

A educagdo foi profundamente impactada e precisou se adaptar. Em 28 de abril de 2020, o
Ministério da Educagao (MEC) aprovou o parecer CNE/CP n° 5/2020, permitindo a reorganizagdo
dos calenddrios escolares e a realizagdo de atividades ndo presenciais para cumprir a carga
horaria minima anual (Brasil, 2023b). Posteriormente, em 7 de julho de 2020, foi emitido o parecer
CNE/CP n° 11/2020, com orientagées para aulas presenciais e ndo presenciais no contexto da
pandemia (Brasil, 2023b).

Essas mudancgas levaram & criagdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE), com aulas
realizadas majoritariamente online. Durante esse periodo, surgiram modelos como o regime
remoto, com aulas exclusivamente digitais, e o ensino hibrido, que combinava aulas online
e presenciais, sempre seguindo as normas de seguran¢ca da OMS. Quanto ao contexto da
pandemia do coronavirus, um periodo que foi necessdrio um afastamento entre as pessoas para
ndo serem contaminadas pelo virus, ou sejq, era invidvel uma aproximagdo afetando as aulas
presenciais, foi trazido para a educagdo de jovens e adultos que € uma modalidade educativa
gue tem como o objetivo, segundo Moura (2015, p. 3).

2 - A expressdo educagdo bancdria foi cunhada por Paulo Freire para criticar um modelo de ensino em que o professor deposita informagdes nos
alunos, tratados como receptdculos vazios. Nesse modelo, ndo hd espago para a construgdo conjunta do conhecimento, nem para a valorizagdo
das experiéncias dos educandos, o que compromete a formagdo critica e a autonomia dos sujeitos.




[...] Recuperar o tempo perdido do publico constituido de pessoas jovens e adultas,
que por razées diversas tiveram que abandonar a Escola ou a ela ndo tiveram acesso,
motivo pelo qual ndo conseguiram aprender o elementar, ler e escrever, do resgate
da divida social para milhées de brasileiros, chega-se a educagdo permanente, ao
direito & educagdo para todos e & aprendizagem por toda a vida.

Diante do que foi exposto, é possivel afirmar que a educag¢@o de jovens e adultos ja
apresentq, por si s6, inUmeros desafios e especificidades, uma vez que cada estudante traz
consigo uma realidade e uma rotina distintas. No contexto da pandemia, essas desigualdades
se acentuaram, sobretudo porque essa faixa etdria demanda maior motivagdo, estimulo e
intera¢c@o no processo de aprendizagem, fatores que foram significativamente comprometidos
com a adog¢do do ensino remoto por meio de plataformas digitais.

O excesso de horas-aulas dos professores que atuam na EJA no periodo pandémico

Durante a pandemia, professores enfrentaram o desafio de adaptar rapidamente suas
praticas pedagdgicas ao ensino remoto, lidando com tecnologias desconhecidas e buscando
formas de manter os alunos engajados. Segundo Almeida, da Organizagéo Escrevendo o Futuro
(2020), os principais desafios incluiram acompanhar o aprendizado, dominar ferramentas
digitais e integrar tecnologia a pratica docente, como reforga Tardif (2002), que destaca o saber
docente como um processo de constante construgdo.

Além disso, muitos alunos ficaram desmotivados. Segundo Oliveira (2024), do portal Gl
Educagdo, 54% perderam o interesse nos estudos durante esse periodo, o que gerou déficit
educacional. Professores, sobrecarregados, precisaram gravar videos, ajustar hordrios e
distribuir atividades impressas para alunos sem acesso & internet. Segundo Arruda (2020), o
contexto contempordneo foi caracterizado pela disseminagdo de tecnologias digitais, mas,
apesar disso, as limitagdes do ensino online permaneceram. A auséncia de contato direto com
o docente frequentemente dificultou o aproveitamento do material, gerando desmotivagdo nos
estudos. Esses desdfios levantaram duvidas sobre a eficdcia do ensino durante a pandemiq,
especialmente na alfabetizacdo de adultos. Na proxima sec¢do, serdo detalhados os métodos
utilizados nesta pesquisa, garantindo transparéncia e veracidade nos dados apresentados.

METODOLOGIA

Esta pesquisa tem como objetivo investigar as especificidades e os desafios enfrentados
pelos alunos da EJA, com énfase na andlise do impacto das metodologias de ensino adotadas
no contexto pandémico. Considerando a diversidade de realidades e rotinas dos professores,
que possuem diferentes trajetérias de vida, a pesquisa busca compreender as principais
dificuldades relacionadas ao ensino remoto, especialmente no que tange d falta de interagéo
com os discentes e ao comprometimento da motivagdo das aulas. Para alcangar esse objetivo,
a metodologia adotada envolve entrevistas semi-estruturadas com uma professores e seus
alunos da EJA, além de andlise documental das praticas pedagdgicas implementadas durante
o periodo da pandemia. A abordagem qualitativa permitird uma compreenséo profunda
das percepgdes dos envolvidos e das adaptagdes necessdrias para tornar o processo de
aprendizagem mais significativo e eficaz.

Caracterizagdo da pesquisa

Para o desenvolvimento deste trabalho foi realizada uma pesquisa qualitativa que
segundo Richardson (2011, p. 79) “A abordagem qualitativa de um problema, além de ser uma
opcdo do investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a
natureza de um fendmeno social”. Ou seja, a melhor proposta para investigar os sujeitos e suas
dicotomias, suas subjetividades, j@ que cada ser humano se relaciona com um problema de
formas diferentes.




Utilizando a pesquisa qualitativa os horizontes podem ser diversos e as subjetividades que
podem acontecer ao decorrer da pesquisa podem ser exploradas da melhor forma possivel.
Segundo Gil (2002), esse tipo de pesquisa busca saber os resultados entre um evento especifico
que deseja ser investigado e o pesquisador, focando na compreensd@o dos pontos de vistas e
das experiéncias.

Para que a pesquisa qualitativa seja bem desenvolvida o pesquisador deve livrar-se de
qualquer opinido sobre os conceitos j& pré-formulados que possam afetar o decorrer do estudo
ou até mesmo o seu resultado, ou seja, o investigador deve ser imparcial, dessa forma, seu
estudo, mesmo que ndo tenha os efeitos esperados, serdo veridicos, podendo assim, auxiliar em
paradigmas futuros. Para Chizzotti (2008, p. 82):

O pesquisador & parte fundamental da pesquisa qualitativa. Ele deve,
preliminarmente, despojar-se de preconceitos, predisposi¢des para assumir uma
atitude aberta a todas as manifestagées que observa, sem adiantar explicagées
nem conduzir-se pelas aparéncias imediatas, a fim de alcangar uma compreensdo
global dos fendmenos. Essa compreens@o serd alcangada com uma conduta
participante que partilhe da cultura, das praticas, das percepgdes e experiéncias
dos sujeitos da pesquisa, procurando compreender a significagdo social por eles
atribuida ao mundo que os circunda e aos atos que realizam.

Observa-se como a atitude ou o pensamento do pesquisador pode influenciar na
interpretacdo dos dados, podendo causar resultados errbneos se ele ndo se livrar de seus
valores, pois frequentemente, certas reflexdes quando pessoais demais podem levar a caminhos
que tém mais chances de ser algo que o pesquisador quer que seja do que a as circunsténcias
reais do fato.

Este trabalho & de cardter descritivo que tem como objetivo descrever um fendmeno
de acordo com as exposi¢cdes dos fatos por aqueles que participaram do ocorrido, utilizando
a pesquisa de campo para aprofundar a compreensdo das manifestagcdées que houveram,
usando vdarias perspectivas da realidade de um determinado grupo ou comunidades. Segundo
Gongalves (2001, p.67):

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagdo
diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre,
ou ocorreu e reunir um conjunto de informacgées a serem documentadas |...].

Como apontado, a pesquisa de campo fornece a melhor base para que os fendmenos
ocorridos em lugares especificos sejam abordados da melhor maneira possivel, limitando
a generalizagdo, pois nem todos passam pela mesma experiéncia da mesma forma,
assim a andlise precisa ser feita de forma delimitada de acordo com o que aconteceu em
determinado campo.

Como suporte da pesquisa de campo foi usado para dar embasamento e fundamentacdo
tedrica a pesquisa de bibliogrdafica, que o levantamento de dados e teéricas através de obras
j@ publicadas, algo essencial para todos os tipos de trabalhos cientificos, pois ajudard no
desenvolvimento da pesquisa, como aponta Amaral (2007, p. 1):

[..] & uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciard todas
as etapas de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento tebrico em
que se baseard o trabalho. Consistem no levantamento, sele¢do, fichamento e
arquivamento de informagdes relacionadas & pesquisa.

Com isso, observa-se que a pesquisa bibliogréfica & fundamental para o melhor
desenvolvimento da pesquisa e da veracidade, j& que, ela serd baseada em andlises de obras
j@ publicadas, o que também contribui para desenvolver o conhecimento e oportunizando o
autor de encontrar novos caminhos a partir do contetdo lido.



Campo empirico da pesquisa

A pesquisa de campo foi desenvolvida em uma escola publica da zona sul de Teresina-
Pl, regido periférica que reflete as desigualdades socioespaciais comuns em grandes centros
urbanos. A drea é majoritariamente habitada por familias de baixa renda, cuja subsisténcia
depende, em grande parte, de atividades informais, como pequenos comércios locais, prestagdo
de servigos terceirizados e trabalhos auténomos - realidades que, segundo Foucault (2019),
estdo intrinsecamente ligadas as relagdes de poder que disciplinam corpos e regulam a vida
na sociedade contempord@nea. A escolha desse locus de estudo justifica-se pela necessidade
de analisar, & luz da microfisica do poder (Foucault, 2019), como as estruturas socioecondmicas
marginalizadas produzem mecanismos de controle e resisténcia no espago escolar. A escolq,
nesse sentido, emerge ndo apenas como instituicdo de ensino, mas como um campo de forgas
onde se manifestam disputas simbdlicas e materiais.

Participantes da pesquisa

A pesquisa de campo foi conduzida em uma escola publica da zona sul de Teresina-Pl,
seguindo os protocolos éticos e metodolégicos estabelecidos pela Universidade Federal do Piaui
(UFPI). Para tanto, foi utilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), devidamente
aprovado pela instituigdo, garantindo a voluntariedade e a protegdo dos participantes. Como
sujeito da pesquisq, selecionou-se uma professora da alfabetizagéo que atuou na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) durante o periodo pandémico de 2021, experiéncia marcada pelo ensino
remoto mediado por plataformas digitais.

Técnicas e instrumentos de produgdo de dados

Como forma de coleta dados foi utilizado a entrevista semiestruturada que segundo
Trivifios (1987, p. 146) é aquela parte questionamentos bdsicos, mas que ao mesmo tempo
oferece um amplo campo de perguntas, de acordo com o que o entrevistado vai respondendo,
algo bem mais din@dmico:

Parte de certos questionamentos bdsicos, apoiados em teorias e hipbteses, que
interessam & pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas,

fruto de novas hipdteses que véo surgindo d medida que se recebem as
respostas do informante.

Ou seja, nessa modalidade de entrevista o pesquisador ndo se prende tanto as perguntas ja
previamente elaboradas ao ponto de ndo levantar outros questionamentos durante a entrevista
e nem permite que fique livre demais que o entrevistador néo saiba o que perguntar ou ndo
ter uma linha de perguntas que siga a mesma corrente de raciocinio. No desenvolvimento da
entrevista utilizamos um gravador, de um smartphone, como meio de captagdo de dados.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, adotou-se uma rigorosa metodologia de reviséo
bibliogréfica, que incluiu consultas sistemdaticas ao Google Académico, & SciELO e ao acervo
digital da Biblioteca da UFPI, garantindo a selegdo de artigos cientificos relevantes e atualizados.
Além disso, realizaram-se encontros peridédicos com o orientador para discusséo e refinamento
das referéncias, assegurando a consisténcia teérica do trabalho. Esses procedimentos foram
essenciais para consolidar uma base bibliografica robusta, alinhada aos padrées académicos e
ds demandas tematicas da investigacdo.

Procedimento e andlise de dados

Esta secdo apresenta o plano de andlise de dados adotado no estudo, estruturado
em trés etapas fundamentais: (1) a sistematizacdo das narrativas coletadas, alinhadas a
delimitagéo tematica; (2) a selegéo criteriosa dos elementos discursivos mais relevantes para
a investigacdo e (3) a descrigdo metodologica do processo de producdo dos resultados. Como
destaca Bandeira (2022, p. 1150), “[...] o plano de andlise expressa o que é necessdrio e suficiente
para que o processo de descricdo, explicagdo e interpretagcdo dos dados da pesquisa cientifica”.
Nessa perspectiva, o presente plano organiza-se como um roteiro analitico que articula coleta,



triagem e interpretagcdo dos dados, garantindo rigor metodolégico a pesquisa. Neste estudo foi
utilizado a andlise de contetddo de Bardin (2011), que & um conjunto de técnicas que buscam
descrever o conteldo de mensagens, o sentido real da fala, encontrar outros caminhos através
de comunicagéo que foi desenvolvida. Para Bardin (201, p. 47) a andlise de contetdo significa:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistemdticos e objetivos de descrig@o do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicées de producdo/recepcdo (vari@veis inferidas) destas
mensagens.

Para a andlise dos dados, adotou-se a andlise de conteGdo conforme proposto por
Bardin (2011), que compreende trés fases principais: (1) Na pré-andlise, foram selecionados e
examinados documentos, artigos e livros que subsidiaram a base tebrica da pesquisa, fase em
gue também se estabeleceram as hipoteses iniciais e os objetivos do estudo; (2) realizou-se
a transcricéo integral das entrevistas; e (3) procedeu-se & categorizacdo das respostas em
indicadores tematicos, organizando os dados conforme sua relevéncia para responder ao
problema de pesquisa.

A segunda fase, conforme Bardin (201m), consistiu na exploracdo do material, momento em
que os dados coletados foram decodificados. Nesta etapa, analisamos os resultados obtidos,
identificando respostas semelhantes e padrées relevantes para a pesquisa. No caso especifico
deste estudo, quando os participantes relataram como ocorreram as aulas e quais dificuldades
emergiram durante o periodo pandémico na EJA, essas respostas foram categorizadas por
sua relagdo direta com o problema de pesquisa. Posteriormente, identificou-se e marcou-se a
localizagdo de cada tema nas transcrigdes, facilitando sua recuperagdo durante a andlise.

Finalmente, realizou-se a terceira fase: a interpretagcdo dos dados. Nesta dltima etapa,
interpretou-se cada entrevista buscando novos significados nos textos analisados, o que
permitiu chegar aos resultados finais da pesquisa. O estudo teve como objetivo principal analisar
os desdafios enfrentados por uma professora representante do corpo docente da EJA em uma
escola publica de Teresina-Pl durante a pandemia de COVID-19.

ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

A entrevista, que foi conduzida na Escola Bom Lugar, localizada na Zona Sul de Teresina-PI,
com uma professora da alfabetizacéo na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Para preservar
sua identidade, adotou-se o nome ficticio Paula. A docente possui 22 anos de experiéncia na EJA
e atualmente divide sua jornada de trabalho entre a educacdo infantil (no turno matutino) e a
EJA (no turno noturno).

O trabalho feito por uma professora da EJA durante a pandemia

O ensino na EJA enfrentou desafios singulares durante a pandemia, exigindo dos
educadores insights e estratégias pedagogicas adaptadas das realidades especificas de seus
alunos. Nesse contexto, a manutengdo do vinculo escolar tornou-se um elemento crucial para
evitar a evasdo, especialmente considerando o perfil dos estudantes da EJA - trabalhadores com
rotinas exaustivas e limitado acesso a recursos tecnolbgicos. Este tépico analisa as estratégias
implementadas por uma professora experiente da EJA para engajar seus alunos no periodo de
ensino remoto, destacando como metodologias ativas e o investimento afetivo se mostraram
fundamentais para garantir a continuidade do processo educativo.

Nesse sentido, em nossa andlise constatamos que a professora ressalta a importdncia
de trazer o aluno para a prdatica escolar realizando vdrias dindmicas, principalmente em se
tratando dessa modalidade de ensino em especifico e que isso faz toda a diferenga, jG que
essa metodologia pode manter aquele aluno presente na sala de aula, ajudando a manté-lo
motivado, pois eles vém de rotina cansativa e um estimulo a mais faz toda a diferenca. Paula se
mostra bem empenhada e dedicada na fungdo de cativar seus alunos.



Olha, eu procuro dar o maximo, fazer cativar, conquistar, &€ uma conquista. Aluno da
EJA & uma conquista. Entdo vocé estd mantendo seu aluno até o final do ano. Entéo
eu procuro fazer esse lado da conquista pra poder estar incentivando, mandando
uma mensagem no telefone ou ligando se demora muito pra saber o que foi que
aconteceu, tudo isso.

Com isso, nota-se um alinhamento com as ideias de Paulo Freire (1981), que defende a
necessidade de uma educacdo que va além da simples transmiss@o de conteGdos, mas que
envolva os alunos em um processo critico e participativo, reconhecendo suas experiéncias e
vivéncias como partes fundamentais do processo de aprendizagem. A pratica de manter
contato préximo com os alunos, como Paula fazia, reforga a ideia de que a educagdo precisa ser
um didlogo constante, onde o professor deve ser mais do que um transmissor de conhecimentos,
mas também um facilitador e um incentivador.

Porém, com a pandemia do COVID-19 esse contato foi interrompido devido ds medidas
emergenciais que para evitar o contdgio de pessoas as escolas tiveram que ser fechadas,
adotando protocolos sanitdrios. Assim, os professores e alunos precisavam encontrar novos
modos de se comunicar para que o processo de ensino e aprendizagem ndo fosse prejudicado,
ndo somente Paula, mas todos os professores precisaram encontrar novas metodologias para
lecionar nesse momento complexo.

Nessa escola, o método adquirido para dar aulas na EJA foi a gravagdo de aulas pelos
professores, assim como o compartilhamento de videos do YouTube pelos docentes que eram
postados no grupo da Plataforma de mensagens WhatsApp, outro meio foi a criagdo de um kit
de atividades desenvolvidas pelos préprios professores.

O video, eu passava o video em cima da tarefa porque eles levaram pra casa. Eles
levaram o kit para casa. Entéo a cada aula era aquele kit, aquela folha do dia era
aquele material ali que eu ia trabalhar. Entéo eu falava fazia uma introdugdozinha se
era pra separar silaba, eu mostrava como separava, era a leitura, ai depois eu ia pro
material (Paula).

O contexto pandémico evidenciou desafios significativos na pratica docente,
particularmente no que tange & adaptagdo das tecnologias digitais. Muitos educadores,
cujo uso de dispositivos mobveis restringia-se a atividades cotidianas bdsicas, enfrentaram
dificuldades técnicas para gravar aulas e ministrar conteddos por meio de plataformas digitais.
Essa realidade demandou um processo acelerado de aprendizagem tecnoldgica, revelando a
capacidade de resiliéncia e adaptacdo inerente ao trabalho docente. Como destacam Tardif e
Lessard (2014), a profiss@o docente & intrinsecamente marcada pela imprevisibilidade, exigindo
dos profissionais a constante reelaboragdo de suas praticas frente a contextos adversos. Nesse
sentido, embora os resultados nem sempre correspondam das expectativas iniciais, o diferencial
reside na capacidade de articular esforgos para otimizar o processo educativo dentro das
possibilidades disponiveis, como relata a professora Paula:

Foi um periodo muito dificil, muito dificil sofrido pra gente, pra eles. Entéo eu sei
manusear o celular, fazer alguma coisa, mas preparar a aula eu ndo tinha esse
hdbito, eu ndo tinha essa habilidade. Foi uma coisa que a gente foi descobrindo aos
poucos, eu senti muito essa dificuldade de como gravar, como usar o celular pra
gravar, preparar um cendrio, preparar um material em casa, meu Deus, a gente foi
se reinventando, foi aprendendo no dia a dia mesmo a gente dando o que a gente
podia, o melhor que a gente podia fazer.

Como observado anteriormente, Paula ndo tinha experiéncia em ministrar aulas pelo
celular, ela precisou se reinventar e buscar ajuda de terceiros, até mesmo de colegas da sua
classe de trabalho para que seus planejamentos ndo fossem afetados e ela conseguisse realizar
suas aulas apesar das dificuldades, mostrando como a cooperagdo e o suporte também é
importante e valioso para o trabalho docente:



Perguntando, perguntando um e outro, perguntando minha sobrinha, perguntei
meus amigos, as outras professoras, a gente se reunia ai uma ajudava a outra, o
coordenador ajudava, dava uma opinido, como a gente ia pra o coordenador,
ele mandava video pra gente do YouTube, como gravar video aula on-line, como
preparar uma aula, mas a gente foi aprendendo.

Essa cooperagdo entre os docentes também contribui de forma significativa para a
formagdo dos professores, jd que eles se tornam conscientes do que sabem e ao mesmo tempo
aprendem coisas novas, estabelecendo uma relagéo de troca entre os colegas de profissdo,
criando assim o saber da experiéncia, como explica Tardif (2002, p. 52).

E através das relagbes com os pares e, portanto, através do confronto entre os
saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que os saberes
experienciais adquirem uma certa objetividade: as certezas subjetivas devem ser,
entdo, sistematizadas a fim de se transformarem num discurso da experiéncia
capaz de informar ou de formar outros docentes e de fornecer uma resposta a seus
problemas.

Também, ficou nitido com o relato de experiéncia de Paula que apesar das professoras
estarem inclusas em uma sociedade globalizada e digital, os discentes ndo se prepararam
para a inclusdo da tecnologia na educacgdo, ou seja, muitos ndo continuarem atualizando
seus conhecimentos, o que mostra que muitas metodologias utilizadas continuaram sendo
as mesmas apesar dos anos. Com o advento da pandemia do COVID-19 isso foi quebrado,
precisando adotar novas metodologias de ensino e aprendizagem, por isso, ao gravar as aulas
muitos tinham dificuldade, como Paula aponta que teve muitas adversidades até conseguir
aprender de fato a gravar uma boa aula:

Eu tive muita dificuldade, gravar as primeiras aulas, gravava umas dez aulas pra
poder dar certo. Al depois foi que a gente foi aprendendo as manhas mesmo, ai foi
que comegou a sair os videos direitinho. Ficava torto, ficava tremendo, aos poucos a
gente vai aprendendo a gravar.

Com isso, ressalta a ideia apontada por Tardif (2002) de que o saber docente é
constantemente reconstruido pela experiéncia e pela necessidade de adaptagdo ds novas
circunsténcias que foram evidenciadas pela pandemia do Covid-19 no qual os professores
tiveram que recorrer uns aos outros (Rigue, 2020).

Observa-se também que a professora teve que encontrar a melhor maneira para ministrar
seu conteldo e apesar de seus esforgos muitas vezes ndo tinha retorno, j&@ que os alunos do
periodo considerado ndo regular j& sGo mais velhos e possuem dificuldades com a tecnologia e
esse foi a melhor solugdo que eles encontraram para explicar o conteldo, apesar de muitos ainda
desistirem devido aos problemas com o uso dos celulares (Rodrigues, 2023), como Paula explica:

Os alunos desistiram muito no tempo da pandemia por conta disso da falta do
uso, de ndo saber utilizar as tecnologias e ai eles se sentiam impotentes ai foi que a
exclusdo aumentou pra eles porque eles ndo tinham acesso d internet tinham até o
celular, mas ndo sabia usar e ndo tinha quem ensinar, poucos tinham que ensinar.

Essas desmotivagcdes que ocorrem devido ao uso da techologia afetaram a avaliagdo de
desempenho dos discentes j& que ndo tinha o que apresentar e nem alguém para acompanhar,
o que afetou o aprendizado dos alunos e a qualidade da educacdo oferecida no periodo
remoto (Rodrigues, 2023). Para ressaltar a importéncia do acompanhamento de alguém Paula
comparou a EJA com a educacdo infantil em relagéo as avaliagées (Ferreiro; Teberosky, 1999).

A avaliagdo ndo foi muito boa assim, ndo teve muito proveito ndo. Na educagdo
infantil, eu tive mais proveito porque eram criangas e tinham os pais, tinha alguém
em casa pra acompanhar, mas a noite ndo. Entdo eu tive muita dificuldade com os
alunos da noite aqui da EJA.



Através disso, observa-se a falta que faz um olhar atento para o adulto que optou a voltar
a estudar, com a Pandemia afetou ainda mais sua permanéncia na escola e ressaltando as
desigualdades ao adaptagdes ao ensino remoto, j& que ndo tinha um apoio ou alguém para lhe
ensinar ou um celular apenas seu para estudar, pois muitos utilizavam os aparelhos de algum
familiar (Rossi, 2020).

Meus alunos ndo sabem usar o celular pra baixar o video, pra assistir video pra digitar
alguma coisa entdo eles necessitavam de apoio em casa e a maioria néo tinha,
os mais idosos néo tinham entdo nessa época eu tinha muito aluno idoso poucos
alunos mais jovens, entdo muito desses alunos idosos desistiram foi desestimulante
por isso porque eles quando era aula on-line eles ndo assistiam. Porque o celular do
neto, o neto queria o celular pra mexer no Zap, ver jogos, ver essas coisas. E ai ndo
ajudava o pai, a mde e os meus alunos s@o isso. So pais, so mdes, sGo avos, séo
tios (Paula).

Isso reflete as criticas de Freire (2003) & educacdo bancdria, onde o conhecimento é
depositado de forma mecdnica, sem considerar a realidade dos educandos. A pandemia expos
e agravou as desigualdades, destacando a necessidade de uma educagdo que considere as
especificidades e limitagées de cada aluno.

Com esse cendrio de desisténcias, as dificuldades em planejar, a falta de retorno dos alunos
diante das atividades passadas muitos professores tiveram sua sadde mental prejudicada
devido ao excesso de horas de trabalho que aumentaram muito mais com esse contexto da
pandemia e com a professora Paula ndo foi diferente, ela explica que: “Ansiedade 1d no topo. Olha,
tive crise de ansiedade, estresse, vocé ficava assim tdo cansada, um cansago mental na gente,
o medo da covid, o medo da doenca, o medo de pegar uma tarefa”. Com base nesses aspectos
singulares, observa-se que a professora também faz parte do indice de docentes afetados pela
pandemia, a satde mental dos educadores foi profundamente afetada (Rigue, 2020).

Diante o exposto, é de grande valia tencionar o debate de que um acompanhamento
psicolégico para os educadores em tempo de crise e ndo somente nesses momentos, faz-se
necessario, j& que sdo profissionais que lidom a todo tempo com muitos contextos e demandas
diferentes, o que viabilizaria a aprendizagem dos alunos em grau de magnificéncia.

Depois que o periodo de aulas on-line encerrou, a professora afirma que se sente muito
melhor, j& que o contato com os alunos com as aulas presenciais tem um diferencial que torna
tudo melhor, o contato corpo a corpo, ressaltando como o contato entre o professor e o aluno é
importante para a valorizagdo de um ambiente sauddvel, e esse ensino presencial na educagdo
faz diferenca para o aprendizado.

Hoje estd melhor. As aulas estd toda presencial. A gente faz trabalho em grupo, faz
individual, tem a leitura. Eu fico com essa leitura dele, tem a escrita das tarefas. Eu
trago o material didético para eles, letras pra eles estarem lendo, dou joguinhos pra
eles estarem montando, e ai muito melhor, muito mais tranquilo. A aula tem outro
sabor. Vocé fica na sala os meninos tudinho animado, a turminha toda animada
(Paula, grifo nosso).

Em sintese, os dados coletados revelam que o periodo pandémico representou um desafio
multifacetado para todas as modalidades educacionais, com particular complexidade para
a EJA. A transicdo abrupta para o ensino remoto expds desigualdades estruturais profundas:
alunos adultos, muitas vezes com limitada familiaridade tecnolégica, enfrentaram barreiras
adicionais no manejo de dispositivos digitais. As transcrigées evidenciaram casos emblematicos
de discentes que, além de suas exaustivas jornadas de trabalho, deparavam-se com a auséncia
de suporte familiar adequado — seja pela indisponibilidade de auxilio, seja pela impaciéncia de
seus tutores ocasionais. Esse cendrio potencializava riscos de evasdo e desmotivagdo.

Contudo, frente a esses obstdculos, emergiu o relato inspirador da Professora Paulg,
que personificou a resiliéncia docente ao reinventar suas prdticas pedagodgicas. Seu




compromisso em adaptar metodologias, mesmo em condi¢gées adversas, ndo apenas manteve
o vinculo educativo, mas também reafirmou o papel transformador da EJA como espago de
inclusdo e cidadania digital. Essa experiéncia evidencia que, mesmo nos contextos mais
desfavordveis, a criatividade pedagégica e o investimento afetivo podem transpor barreiras
aparentemente intransponiveis.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa permitiu compreender que a alfabetizagcdo na Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA) representa muito mais do que a simples aquisicdo de habilidades de leitura e
escrita. Trata-se de um processo profundamente transformador, que possibilita aos educandos
desenvolverem uma consciéncia critica sobre si mesmos e sobre o mundo, tornando-se
agentes ativos na sociedade. Como bem destacou Freire (2018), a verdadeira educacgdo
liberta, permitindo que os individuos transcendam sua condicdo e participem efetivamente da
construcdo de sua propria histéria.

No entanto, o contexto pandémico revelou desafios sem precedentes para essa
modalidade educacional. A abrupta transigdo para o ensino remoto expds desigualdades
profundas: muitos alunos da EJA, em sua maioria trabalhadores com rotinas exaustivas,
encontraram barreiras intransponiveis no acesso ds tecnologias digitais. A falta de familiaridade
com dispositivos eletrénicos, somada & auséncia de suporte familiar adequado, criou um
cendrio propicio para o aumento da evasdo escolar. Os dados coletados demonstram como
essa realidade afetou particularmente os estudantes mais velhos, ampliando ainda mais as ja
existentes desigualdades educacionais.

Para a Professora Paula, esse periodo representou um verdadeiro teste de resiliéncia. Além
de terem que se adaptar ds novas tecnologias em tempo recorde, sem qualquer preparo prévio,
enfrentaram uma sobrecarga de trabalho que impactou significativamente sua sadde mental.
Relatos de estresse, ansiedade e esgotamento profissional tornaram-se frequentes, revelando
a necessidade urgente de politicas de apoio aos educadores. A experiéncia da professora
Paula, com seus 22 anos de atuacdo na EJA, ilustra de forma emblemdatica tanto os desafios
enfrentados quanto a impressionante capacidade de reinven¢c@o demonstrada pelos docentes.

A pesquisa evidenciou que o ensino presencial possui um valor insubstituivel na EJA,
particularmente por sua capacidade de criar vinculos humanos e promover interagdes
que sdo essenciais para a motivagdo dos alunos. Contudo, as licdes aprendidas durante o
periodo de ensino remoto n&o devem ser esquecidas. E fundamental desenvolver estratégias
que combinem formagdo docente continuada em tecnologias educacionais, melhoria da
infraestrutura tecnologica nas escolas e criagdo de redes de apoio psicopedagdgico tanto para
alunos quanto para professores.

Os resultados obtidos reforcam a necessidade de reconhecer a EJA como uma
modalidade educacional estratégica para a redugdo das desigualdades sociais. Isso exige
investimentos especificos e proporcionalmente maiores do que os destinados ao ensino regular,
além de politicas publicas que considerem as particularidades desse publico. A pandemiaq,
apesar de todos seus aspectos negativos, trouxe & tona a incrivel capacidade de adaptagdo
dos educadores e a importdncia fundamental do trabalho desenvolvido na EJA. Cabe agora
transformar essas ligdes em agdes concretas, garantindo que a educagdo de jovens e adultos
possa cumprir plenamente seu papel social como instrumento de inclusdo e transformagdo.




REFERENCIAS

AMARAL, Jodo. Como fazer uma pesquisa bibliogréfica. Fortaleza: Universidade Federal do
Ceard, 2007. Disponivel em: http://200.17.137.109:8081/xiscanoe/coursesl/mentoring/tutoring/
Como%20fazer%20pesquisa%20bibliografica.pdf. Acesso em: 3 ago. 2024.

ALMEIDA, Marina. Professores: os desafios da educagdo em meio a pandemia. Organizagdo
Escrevendo o Futuro, Portal escrevendoofuturo.org.br, 2020. Disponivel em: https://www.
escrevendoofuturo.org.br/conteudo/noticias/sobre-o-programa/artigo/2767/professores-o-
desafio-da-educacao-em-meio-a-pandemia. Acesso em: 08 jul. 2023.

ARRUDA, Eucidio Pimenta. Educagdo remota emergencial: elementos para politicas publicas na

educagdo brasileira em tempos de Covid-19. Em Rede: Revista de Educagéo a Disténcia, [S.1.], v.
7,n.1, p. 257-275, 2020. DOI: https://doi.org/10.53628/emrede.v7il.621. Disponivel em: https://www.
aunirede.org.br/revista/index.php/emrede/article/view/621.

Acesso em: 01 mai. 2024.

BANDEIRA, Hilda Maria Martins. Como elaborar plano de andlise dos dados na pesquisa
qualitativa: descri¢do, explicagdo ou interpretacdo? Educagéo e Filosofia, Uberléndia, v. 36, n. 77,
p. 1141-1166, maio/ago. 2022. DOI: https://doi.org/10.14393/REVEDFILv36Nn7702022-65312. Disponivel
em: https://seer.ufu.br/index.php/EducacacFilosofia/article/view/65312. Acesso em: 01 mai.
2024.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo. SGo Paulo: Edigdes 70, 2011.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Lei n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional. Diério Oficial da Uniéio, Brasilia: MEC, 1996.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Colegéo trabalhando com a educacéio de jovens e adultos.
Brasilia: MEC, 2006. (Caderno 4: Alunos e alunas da EJA).

BRASIL. Alfabetizagéo de jovens e adultos no Brasil: ligées da pratica. Brasilia: UNESCO, 2008.

BRASIL, Ministério da Educagdo. Principios, Diretrizes, Estratégias e A¢des de Apoio ao
Programa Brasil Alfabetizado: Elementos para a Formagdo de Coordenadores de Turmas e de
Alfabetizadores. Brasilia, DF: MEC, 2011.

BRASIL. Constituigéo da Republica Federativa do Brasil (1988). Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 2016.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Portaria MEC n° 343, de 17 de margo de 2020. Substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situagdo de pandemia do Novo
Coronavirus — COVID-19. Didrio Oficial da Uniéo, Brasilia, DF:MEC, 2020a. Disponivel em: https://
abmes.org.br/legislacoes/detalhe/3017/portaria-mec-n-343#:~:text=Portaria%20MEC%20
N%C2%BA%20343%2C%20DE,Novo%20Coronav%C3%ADrus%20%2D%20C0OVID%2D19. Acesso em:
28 jul. 2023.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo. Parecer CNE/CP n° 5/2020, de 28 de abril de 2020.
Reorganizagdo do Calenddrio Escolar e da possibilidade de cdmputo de atividades néo
presenciais para fins de cumprimento da carga hordria minima anual, em razdo da Pandemia
da Covid-19. Brasilia, DF: CNE, 2020b. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-
conselho-nacional-de-educacao/85201-parecer-cp-2020. Acesso em: 07 jul. 2023.

BRASIL, Parecer CNE/CP n°11/2020, de 7 de julho de 2020. Conselho Nacional de Educagéo.
Orientagées educacionais para a realizagdo de aulas e atividades pedagbgicas presenciais e
ndo presenciais no contexto da pandemia. Brasilia, DF: CNE, 2020c. Disponivel em: http://portall.
mec.gov.br/pec-g/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/85201-parecer-cp-2020.
Acesso em: 07 jul. 2023.

BRASIL. Constituigéo (1967). Constituigéio da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 24 de
janeiro de 1967, Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 1967. Disponivel em: https://www.plonoIto.gov.
br/ccivilo3/constituicao/constituicao67.ntm. Acesso em: 26 mar. 2024a.


https://doi.org/10.53628/emrede.v7i1.621
https://www.aunirede.org.br/revista/index.php/emrede/article/view/621
https://www.aunirede.org.br/revista/index.php/emrede/article/view/621
https://doi.org/10.14393/REVEDFIL.v36n77a2022-65312
https://seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/65312
http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/85201-parecer-cp-2020
http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/85201-parecer-cp-2020
http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/85201-parecer-cp-2020
http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/85201-parecer-cp-2020
https://www.planalto.gov.br/ccivil03/constituicao/constituicao67.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil03/constituicao/constituicao67.htm

BRASIL. Lei n°® 5.379, de 15 de dezembro de 1967. Prové sobre a alfabetizagdo funcional e a
educacdo continuada de adolescentes e adultos. Didrio Oficial da Uniéo, Brasilia, DF: MEC, 1967.
Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-y/L5379.ntm. Acesso em: 26 mar. 2024b.

BRASIL. Decreto n° 53.465, de 21 de janeiro de 1964. Institui o Programa Nacional de
Alfabetizacdo do Ministério da Educagdo e Cultura e d& outras providéncias. Didrio Oficial da
Unido, Brasilia, DF: MEC, 1964.

1964. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53465-
21-janeiro-1964-393508-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 25 mar. 2024.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CEB n° 11/2000, de 10 de maio de 2000.
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdéo de Jovens e Adultos. Brasilia, DF,
CNE, 2000. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer_11_2000.pdf. Acesso em
02 abr. 2024.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Resolugéio n°1, de 28 de
maio de 2021. Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Profissional e
Tecnolégica. Diario Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, n.102, p. 76-78, 1 jun. 2021. Disponivel
em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-[resolucao-n-1-de-28-de-maio-de-2021-322401033 .
Acesso em: 05 abr. 2025.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. SGo Paulo: Cortez, 2008.
FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. A psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artmed, 1999.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Tradugdo: Roberto Machado. Rio de Janeiro: Paz e Terrq,
2019.

FUNDACAO ROBERTO MARINHO. Em queda desde 2010, abandono do ensino médio volta a
crescer em 2021. Portal frm.org.br, 2021. Disponivel em: https://Www.frm.org.br/conteudo/
educacao-basica/noticia/abandono-do-ensino-medio-volta-crescer-em-2021. Acesso em: 08
jul. 2023.

FREIRE. Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo: ed.
Cortez, 45. ed. 2003.

FREIRE, Paulo. Conscientizagdo, teoria e pratica da libertagéo: uma introdugéo ao pensamento
de Paulo Freire. Séo Paulo: Cortez & Moraes, 1980.

FREIRE, Paulo. Educagéio como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 10. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. SGo Paulo: Editora Atlas, 2002.
GONGALVES, Elisa Pereira. Iniciagéio a pesquisa cientifica. Campinas, SP: Editora Alinea, 2001.

HADDAD, Sergio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizagd@o de jovens e adultos. Revista Brasileira
de Educagdo, [S.I.], n. 14, p. 108-130, 2000. Disponivehttps:)/www.scielo.br/j/rbedu/q/
YK8DJk85m4BrkJqzHTGmM8zD/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 22 mar. 2024.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 25 ed. Petropolis:
Vozes, 2007.

MOURA, Maria da Gléria Carvalho. Educagdo de Jovens e Adultos: identidades, diferenca,
diversidade: Contexto atual e suas contradi¢des. In: CASTRO, Alda Maria Duarte Aradjo; QUEIROZ,
Maria Aparecida; BARACHO, Maria das Gracas. (org.). Assimetrias e desafios na produgéo do
conhecimento em educagéo: A P6s-graduacgdo nas regides norte e nordeste. Rio de Janeiro:
Copiart, 2015, v. 1, p. 1-420.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-1969/L5379.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53465-21-janeiro-1964-393508-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53465-21-janeiro-1964-393508-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-n-1-de-28-de-maio-de-2021-322401033

OLIVEIRA, Elida. Percentual de alunos desmotivados em estudar na pandemia chega a 54%
em setembro, diz pesquisa. 61 educagéo, 2020. Disponivel em: https://gl.globo.u/educacao/
noticia/2020/11/09/percentual-de-alunos-desmotivados-em-estudar-na-pandemia-chega-
a-54percent-em-setembro-diz-pesquisa.ghtml. Acesso em: 01 Mai .2024.

ORGANIZAGAO PAN- AMERICANA DE SAUDE. Histérico da pandemia de COVID-19. [S.d; S.n.],
Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em:
23 jun. 2023.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educagéio Popular e Educagéo de Adultos. 5. ed. SGo Paulo: Edigbes
Loyola, 1987.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3 ed. SGo Paulo: Atlas, 2011.

RIGUE, André. Saude mental de 72% dos educadores foi afetada durante pandemia, afirma
estudo. CNN BRASIL, 2020. Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/saude/saude-mental-
de-72-dos-educadores-foi-afetada-durante-pandemia-afirma-estudo/. Acesso em: 01 Mai.
2024.

RODRIGUES, Leonardo Tulio. Mais de 3 milhdes de alunos néo tiveram acesso d internet durante
a pandemia. Uninter, 2021. Disponivel em: https://www.uninter.com/noticias/mais-de-3-
milhoes-de-alunos-nao-tiveram-acesso-a-internet-durante-. Acesso em: 08 jul. 2023.

ROSSI, Claudia Maria Soares. Educagéo Inclusiva e Especial. 2. ed. Arcos: IFMG, 2020.
TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagéo profissional. Petropolis: Vozes, 2002.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia
como profiss@o de interagdes humanas. 8. ed. Petropolis: Vozes, 2014.

TRIVIFIOS, Augusto Nibaldo Silva. Introdugdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacgdo. Séo Paulo: Atlas, 1987.

VIEIRA PINTO, Alvaro. Sete ligdes sobre educagéo de adultos. SGo Paulo: Autores Associados:
Cortez, 1982.




	_heading=h.pcdejaw535r
	_heading=h.o0txtonpbxsi
	_heading=h.k4hkzpynhpcd
	_heading=h.teiejl6x6n5a
	_heading=h.7y2tgi6lahg5
	_heading=h.h1r3mfuhdjcn
	_heading=h.pmsf05ihp2eu
	_heading=h.t32ybwtb7dw7
	_heading=h.t3derc66bsbm
	_heading=h.u9ndmjguyl4h
	_heading=h.cjmrduvc77p
	_heading=h.dwl0pzodz9cx
	_Hlk210294030
	_gjdgxs
	ENTRE LETRAS E ADVERSIDADES: NARRATIVAS DE UMA JORNADA ALFABETIZADORA NA EJA EM MEIO AO CAOS PANDÊMICO (COVID-19/SARS-COV-2) NO SEIO DE UMA ESCOLA PÚBLICA DE TERESINA-PI
	Bruno Alencar
	Rita de Cássia Araujo Avelino

	Química Ambiental e a realidade de um estudante: analisando os impactos gerados ao meio ambiente e à população na comunidade Marajá I, município de São Luiz Gonzaga-MA
	Tiago de Oliveira Ferreira

	A INCLUSÃO ESCOLAR DO ALUNO SURDO: CONCEPÇÃO DOCENTE E O PAPEL DA MEDIAÇÃO EM TERESINA-PI
	Maria Clara de Assis Nascimento
	Marcos Felipe Borges Teixeira

	UM ESTUDO SOBRE A EVASÃO NO CURSO DE LICENCIATURA EM CIÊNCIAS NATURAIS/BIOLOGIA DA UFMA, CAMPUS PINHEIRO
	Raimunda Damiana Melo Ribeiro
	Daniele dos Santos Silva
	Karla Jeane Coqueiro Bezerra Soares

	APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA EM FÍSICA ATRAVÉS DO MÉTODO DE LEITURA E DE ESTUDO
	Maria de Nazaré Bandeira dos Santos
	Regivan Jesus Andrade Sousa

	MOVIMENTOS E DESAFIOS DA INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMAÇÃO DOCENTE: REFLEXÕES PARA UMA EDUCAÇÃO TRANSFORMADORA
	Edivan Oliveira da Silva

	OS DILEMAS ENCONTRADOS NA SOCIALIZAÇÃO PROFISSIONAL DE PROFESSORES DE EDUCAÇÃO FÍSICA NA EDUCAÇÃO BÁSICA EM INÍCIO DE CARREIRA
	Hugo Norberto Krug
	Rodrigo de Rosso Krug
	Marília de Rosso Krug

	MAPAS CONCEITUAIS E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO ENSINO DE GEOGRAFIA: PERSPECTIVA DISCENTE DE UMA TURMA DO 6º ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE PÚBLICA MUNICIPAL DE TERESINA-PI
	Osvaldo Luís Barbosa Costa
	Josélia Saraiva e Silva

	EXPERIÊNCIAS E RELATOS DO ESTÁGIO DOCENTE EM GEOGRAFIA EM UMA ESCOLA DE ENSINO MÉDIO NO INTERIOR DO ESTADO DO CEARÁ
	Breno de Abreu Lopes

	O USO DO GOOGLE EARTH PRO COMO RECURSO DIDÁTICO NÃO CONVENCIONAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA
	Rita de Cássia Araújo de Sousa
	Francisco Wellington de Araújo Sousa
	Bartira Araújo da Silva Viana


