PRATICA DOCENTE COM ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

TEACHING PRACTICE WITH STUDENTS WITH INTELLECTUAL
DISABILITIES

RESUMO

Sdo vdrias as dificuldades que a escola regular tem enfrentado na escolarizagdo dos alunos
com deficiéncia intelectual, grupo mais humeroso da Educagdo Especial. Nesse sentido, o estudo
teve por objetivo investigar como se caracteriza a pratica docente nos anos iniciais do ensino
fundamental com alunos com deficiéncia intelectual na escola regular, a partir da utilizagéo
da estratégia de casos de ensino. O estudo é de natureza qualitativa, do tipo pesquisa-agdo e
descritivo. Participaram do estudo seis professoras de duas escolas municipais de Teresina (P1),
atuando nos anos iniciais do ensino fundamental. Além da andlise dos casos de ensino foram
adotados como instrumentos um questiondrio, grupos de discuss@o e um roteiro de observacgdo.
Entre os resultados encontrados, a partir de andlise de conteldo, constatou-se que os alunos
com deficiéncia intelectual ndo estdo tendo acesso aos conhecimentos escolares, apesar de
estarem matriculados e frequentando as classes comuns. As professoras revelaram dificuldades
em diferenciar o conteldo trabalhado, de modo a atender ds necessidades do aluno com DI. A
esses destinam sempre atividades de desenho, pintura, colagem, cobrir pontilhados etc., que
nada tém a ver com o conteldo trabalhado na turma. As professoras revelaram que os casos
de ensino possibilitaram o compartiihamento de experiéncias de inclusdo, possibilitando o
enriquecimento da pratica docente.
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ABSTRACT

There are several difficulties that regular schools have faced in the education of students with
intellectual disabilities, the largest group in Special Education. In this sense, the study aimed to
investigate how teaching practice is characterized in the early years of elementary school with
students with intellectual disabilities in regular schools, using the teaching case strategy. The
study is qualitative in nature, action research and descriptive. Six teachers from two municipal
schools in Teresina (Pl) participated in the study. These teachers are working in the early years
of elementary school. In addition to the analysis of teaching cases, a questionnaire, discussion
groups and an observation guide were adopted as instruments of the research. Among the
results found, based on content analysis, it was found that students with intellectual disabilities
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are not having access to school knowledge, despite being enrolled and attending common
classes. The teachers revealed difficulties in differentiating the content taught in order to meet
the needs of students with ID. For these students, teachers always give activities for drawing,
painting, collage, covering dots, etc.,, which don’t have any relation with the content worked on
in the class. The teachers revealed that the teaching cases enabled the sharing of inclusion
experiences, enabling the enrichment of teaching practice.

Keywords: teaching practice; intellectual disability; Elementary School.

INTRODUGAO

Por um longo periodo, os educandos que constituem o publico-alvo da educagéo especial
— PAEE foram excluidos do direito & educag¢do tanto por razées vinculadas a crengas, a religido
e 0o preconceito quanto d concepg¢d@o de deficiéncia vigente na sociedade, segundo a qual
os individuos com deficiéncia eram desprovidos de qualquer potencial, portanto, incapazes de
aprender. Ao longo dos tempos, por assim entender, a sociedade considerava perda de tempo
qualquer investimento nessas pessoas, especialmente aqueles que apresentavam deficiéncia
intelectual (DI).

Foi somente no século XX, através da intervengdo de médicos, que esses individuos
iniciaram sua escolarizagdo em instituicdes especializadas, mais preocupadas com o
atendimento terapéutico, em razéo do entendimento de que as pessoas com DI eram incapazes
de se desenvolver. Esse modelo de atendimento, conhecido como paradigma clinico médico,
voltava-se para um ndmero reduzido de pessoas e funcionava como um sistema paralelo de
ensino (Mendes, 1995; Glat; Fernandes, 2005).

A proposta de escolarizagdo do PAEE foi sofrendo mudangas no decorrer do tempo. Nas
décadas de 1960 e 1970 com a eclosdo de movimentos sociais foi implantada a proposta de
integragdo com o pressuposto de que “esses estudantes tinham o direito de serem escolarizados
com os demais alunos, na mesma escola, mas ndo necessariamente nas mesmas classes”
(Campos; Mendes, 2015, p. 210). Outra mudanga verificou-se na década de 1990 quando,
impulsionada pela Declarag@o de Salamanca de 1994, foi langada a politica de Educagéo para
Todos ou de Educacgdo Inclusiva com a proposta de escolarizar todos os educandos no sistema
regular de ensino, todos frequentando a classe comum da escola regular (Campos; Mendes,
2015).

Desde entdo a escolarizagdo desse segmento da populagdo vem sendo orientada pelo
paradigma da inclus@o escolar, que surgiu nos Estados Unidos na década de 1980, partindo da
reflex@o sobre alégica de funcionamento das escolas para atender o PAEE. Todavia, aimplantagéo
de um sistema educacional inclusivo no Brasil enfrenta dificuldades de vdrias ordens, desde
as relacionadas & organizagdo da sociedade, seus valores, aos meios disponibilizados para
implantagdo da proposta inclusiva ou aos problemas relacionados ds diversas condigdes que
afetam o desempenho dos alunos PAEE (Matos; Mendes, 2014). A populagéo que apresenta
alguma deficiéncia no pais é de 23,9%. Quanto dquelas que se autodeclaram ou sdo declaradas
como tendo DI constitui 1,4%, de modo que a maioria se encontra na faixa etéria de 15 a 64 anos
(53,84%) e somente 52,88% estd alfabetizada (Frederico; Laplane, 2020).

Entende-se que essas dificuldades séo extensivas a todos os alunos PAEE, mas julga-se
que para aqueles que tém DI elas se tornam mais evidentes ndo sb pelo fato de eles terem
dificuldades cognitivas, mas, também pelas representagcées que a sociedade construiu em
torno deles. Parece haver por parte da escola e da sociedade a concorddncia de que para esses
alunos basta que sejam dadas oportunidades para desenvolver as habilidades de socializagdo.
Esse grupo constitui 67,87% das matriculas de alunos PAEE, ou seja, mais do que a maioria de
todo o PAEE (Frederico; LAPLANE, 2020; Laplane; Coca; Frederico, 2017).



Vale ressaltar que o conceito de pratica docente com o qual trabalhamos foi proposto por
Franco (2016, p.540-542) e expresso da seguinte forma:

A prética docente € uma prdtica relacional, mediada por multiplas determinagdes.
[ﬁ) na pratica docente estdo presentes ndo s6 as técnicas diddaticas utilizadas,
mas, também, as perspectivas e expectativas profissionais, além dos processos
de formagdo e dos impactos sociais e culturais do espago ensinante, entre outros
aspectos que conferem uma enorme complexidade a este momento da docéncia.

Nota-se que a autora delineia o papel do professor, ressaltando a relevéncia da relagéo
que este estabelece no dmbito da sala de aula, acentuando sua complexidade em razdo de
multiplos fatores, como a prépria formagdo, as expectativas e os impactos sociais que provoca
através do seu fazer.

DEFICIENCIA INTELECTUAL: MULTIPLAS FACETAS

Nesse estudo pretende-se refletir sobre as dificuldades que a escola regular tem enfrentado
na escolarizagdo dos alunos com DI, grupo que representa o maior nimero de matriculas na
educacdo bdsica dentre aqueles do PAEE, conforme apontam os estudos desenvolvidos por
Veltrone (2011) e Frederico e Laplane (2020).

Mendes (1995) analisa as varias mudangas verificadas no estudo da DI ao longo do tempo
e evidencia a compreensdo de que o termo é uma construgdo cientifica, uma invengdo. Na sua
evolugdo histérica, o conceito tem sofrido varias transformagdes tedricas. No inicio do século XX
foi associado ao fracasso escolar, incluindo-se o critério do déficit intelectual. Em decorréncia
desse processo histérico, chegou d atualidade com uma definigdo muito abrangente. A categoria
DI é bastante genérica, pois nela estdo incluidas pessoas com problemas e necessidades muito
diversificadas (Mendes, 1995).

Essa discussdo acerca do termo mais adequado é fecunda e tem dado origem a distintos
posicionamentos dos estudiosos do tema, dos quais so exemplos, a proposta de Santos
e Morato (2012 citados por Leijoto; Kassar, 2017) que defendem a terminologia de Dificuldade
Intelectual e Desenvolvimental, por considerarem que esta se adequa mais & nova vis@o acerca
do fenbmeno, centrada nos suportes e apoios que estas pessoas necessitam e ndo nos seus
déficits, ainda que acreditem que a mera mudanga do termo néo produza, por si s6, alteragdo
na vida desses individuos.

Nesse sentido, atualmente, o Brasil adota a definigdo de DI proposta pela Associagéo
Americana de Deficiéncias Intelectuais e de Desenvolvimento (AAIDD), ainda que em revis@o
posterior, a AAIDD tenha aumentado a idade para 21 anos por considerar que se trata de um
desenvolvimento que ocorre até essa idade, mas que nas pessoas com DI este & incompleto,
com implicag¢oées significativas no comportamento adaptativo e no funcionamento intelectual.

De modo geral, a sociedade acumula muitas ddvidas e incompreensdes em relagdo
a DI, fruto das representagdes sociais construidas acerca desse fendmeno. O preconceito
tdo profundamente arraigado faz com que se olhe para esses individuos como estranhos &
sociedade, totalmente incapazes pela limitagdo que apresentam. Enxerga-se nos individuos
com DI um leque de impossibilidades e, por isso, nega-se a eles a chance de aprender.

Predominando a vis@o médica, centrada nos déficits da pessoq, a criagdo das escalas
de inteligéncia por Alfred Binet teve grande importdncia na definico dos procedimentos
diagnésticos, ao propor a classificagdo das criangas a partir do quociente intelectual (Ql). Esse
tipo de classificagé@o fundamentou os laudos psicolégicos por muitas décadas, determinando a
exclus@o escolar daquelas criangas que apresentavam um baixo Ql, supostamente incapazes
de aprender (Prioste; Rai¢a; Machado, 20086). A forte predomindancia de um modelo biolégico na
explicagdo da deficiéncia intelectual, orientando o diagndstico, foi responsavel por esse legado.



Muitas criangas, todas pertencentes @ camada da populagdo socialmente menos
favorecida, tiveram seu percurso escolar comprometido por esse modelo de avaliagdo que,
desprezando totalmente os fatores sociais, imputava & crianga a culpa por suas dificuldades.
Essa situac@o permanece ainda hoje, pois néo se tem critérios claros para identificagcdo dessa
populagdo. Observa-se, ainda, em estudo realizado por Lopes, Gonzalez e Prieto (2021) que hé
uma tendéncia a identificar mais criangas do sexo masculino e negras tanto em pesquisas
norte-americanas quanto brasileiras, como por exemplo as citadas por esses autores (Mendes;
Lourengo, 2009; Gonzalez, 2013; Pereira, 2016; Meyer; Patton, 2001).

Alguma eventual dificuldade de aprendizagem que essas criangas apresentam é explicada
como incapacidade delas, quando, em muitos casos, a origem da dificuldade é externa &
crianca, pois pode estar nas praticas escolares, por exemplo. Assim, muitas criangas receberam
e ainda recebem diagndstico de deficiéncia intelectual por manifestarem dificuldade para
aprender a ler e escrever e, equivocadamente, foram encaminhadas ds classes especiais para
deficientes intelectuais.

Mendes, Tannus-Valaddo e Milanesi (2016, p. 1) alertam para o fato de que o termo é muito
amplo, abriga individuos com caracteristicas variadas, fato que leva a uma compreensdo
incompleta do que é a DI e sobre qual a melhor forma de ensind-los. “Na atualidade, o imperativo
da escolarizacéo de estudantes com deficiéncia intelectual nas escolas comuns traz razodveis
desafios aos professores que se questionam: o que e como ensinar esses alunos?”.

Em se tratando da escolarizagdo do estudante com deficiéncia intelectual, outros estudos
também enfatizam as dificuldades da escola em promover a aprendizagem desses educandos,
focalizando a problematica da pratica docente e da acessibilidade ao curriculo (Pletsch; Glat,
2012; Pletsch; Oliveira; Aradjo, 2015).

Os estudos realizados por Pletsch e Glat (2012) em trés escolas publicas localizadas no Rio
de Janeiro, duas escolas regulares municipais e uma escola especializada estadual revelaram
dificuldades dos professores para atuar com os alunos com DI, pois as praticas pedagogicas
verificadas nas classes comuns ndo apresentavam nenhuma adaptagdo para atender as
necessidades desses alunos, revelando uma proposta didatica tradicional. De acordo com as
pesquisadoras:

As tentativas de modificag@o na estrutura curricular verificadas consistiam apenas
em pequenos ajustes, voltados para uma “facilitagéo” da tarefa, o que acabava
por minimizar as possibilidades de aprendizagens superiores — para usar um termo
vigotskiano. As atividades escolares apresentadas para os alunos participantes
dessa pesquisa e para seus colegas, de maneira geral — tanto no contexto
educacional comum quanto no especializado —, consistiam, na maior parte das
vezes, em tarefas elementares como recortar, colar, pintar, copiar, ou seja, atividades
que ndo favoreciam o desenvolvimento de habilidades cognitivas mais elaboradas,
necessdarias para a construcdo de conceitos cientificos que envolvem conhecimentos
abstratos (por exemplo, a relag@o entre o signo representado pelo niumero um e a
quantidade que ele representa% (Pletsch; Glat, 2012, p. 199).

Na mesma direcdo estd o estudo realizado por Pletsch, Oliveira e Aradjo (2015) que relata
os resultados de pesquisas realizadas no periodo de 2012 a 2014, em diferentes redes de ensino
da Baixada Fluminense, Estado do Rio de Janeiro sobre a escolarizagéo de criangas e jovens
com DI. De acordo com elas, as pesquisas revelaram que:

[..] em grande medida, esses alunos, apesar da garantia da matricula, continuam
ndo tendo acesso aos conhecimentos escolares que garantam o seu efetivo
desenvolvimento. Também ficou evidente que muitos dos alunos com essa
deficiéncia, por ndo terem sido alfabetizados, acabam sendo encaminhados para
classes de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), denominadas pelas redes de ensino
de ‘EJA especial’ gPIetsch; Oliveira; Araujo, 2015, p. 44).



Ruiz (2014) esclarece que hd uma reduzida produgdo cientifica brasileira na area de
Educacdo Especial voltada para a incluséo do estudante com deficiéncia intelectual, mas, de
modo geral, os dados advindos dessas poucas pesquisas acerca dessa temdtica indicam que
as agdes pedagodgicas e as atividades académicas que ocorrem em classes regulares ndo sdo
direcionadas para esse segmento, evidenciando a precariedade dos processos de ensino, e o
desconhecimento das especificidades educacionais da aprendizagem e desenvolvimento da
pessoa com DlI.

No estudo realizado por Santos e Martins (2015) com duas professoras do Ensino
Fundamental, atuantes nos anos iniciais (4° e 5° ano), de uma escola publica municipal de Natal
-RN, os resultados apontaram praticas de docentes pautadas num fazer pedagédgico tradicional,
utilizando poucas estratégias que possibilitassem avangos na aprendizagem desses alunos.
As pesquisadoras relatam que verificaram dificuldades situadas pelos docentes e observadas
no cotidiano escolar, que se refletiram na agdo docente desenvolvida. Dentre as dificuldades
percebidas destacam as seguintes:

Lacunas na formagdo relativas a uma fundamentagéo mais sélida sobre como lidar
com as diferengas na sala de aulg; persisténcia de uma visdo clinica da deficiéncio;
organizagdo escolar estabelecida, muitas vezes dando pouca receptividade aos
alunos considerados diferentes ou com deficiéncia, principalmente aqueles com DI;
inexisténcia de redes de apoio ao trabalho com tais discentes, a ndo ser internamente,
efetivada pela Sala de Recursos Multifuncionais; pouca participagdo dos pais na
tomada de decisées na escolg, em todos os processos, como no Conselho Escolar e
na construgdo do Projeto Politico Pedagogico (Scntos; Martins, 2015, p. 405).

Os estudos apontados ddo aideia de que a escolarizagdo de educandos com DI nas escolas
regulares ainda & uma situagdo bastante preocupante, pois se o acesso & escola estd garantido
por lei, o acesso ao curriculo, aos conhecimentos escolares, ainda é algo a ser conquistado.
Como revelam os estudos apresentados, muitos desses alunos ndo sdo alfabetizados em razdo
da necessdaria formagdo dos professores e da necessidade de flexibilizar o trabalho pedagégico
desenvolvido ndo somente por esses, mas também pelo professor especialista (Pereira; Victor,
2021) e n&o participam do mesmo curriculo trabalhado com o restante da turma. A eles,
geralmente, s@o destinadas como atividades escolares, tarefas elementares como recortar,
colar, pintar, copiar, ou seja, atividades que ndo favorecem o desenvolvimento de habilidades
cognitivas mais elaboradas.

Os estudos disponiveis na literatura ressaltam a importdncia da flexibilidade curricular
para a politica de incluséo de alunos PAEE que prevé novas formas de organizagdo do trabalho
pedagogico (Garcia, 2007), ou seja, a insercdo desses alunos na escola regular hé que ser
acompanhada do desenvolvimento de prdticas curriculares que atendam aos interesses de
todos, sob pena de se criar outros mecanismos de exclusdo mais perversos, por dentro do
sistema (Dorziat, 2007).

O conjunto desses estudos sugere que ainda ndo demos 0s pPAssOs hecessarios em
relacdo & acessibilidade curricular, pois denunciam “[...] que as pessoas com deficiéncia pouco
ou nada tém avangado na apropriagdo dos saberes escolares. A escola regular, por forga da Lei,
os tem acolhido, mas eles se constituem em alunos pedagogicamente invisiveis, desde que néo
perturbem o caminhar da classe [...]” (Ferreira, 2014, p. 18).

Algumas consideragdes precisam ser feitas em relagdo aos problemas apontados nos
estudos analisados. Considerando que a maioria dos alunos tem dificuldades leves, parece ser
inadidvel a necessidade de melhorar o ensino na classe comum quando tratamos do ensino
na perspectiva da inclus@o. Para tanto, temos que pensar em praticas que favoregam o ensino
para todos, precisamos sair de uma abordagem centrada no aluno, na sua deficiéncia, para
uma abordagem que focalize mais as estratégias pedagoégicas.



METODOLOGIA

O estudo é de natureza qualitativa, do tipo descritivo, realizado mediante a implementacdo
de uma proposta formativa. Participaram do estudo seis professoras de duas escolas municipais
de Teresina (PI), atuando nos anos iniciais do ensino fundamental, as quais serdo denominadas
Camila, Joana, Otilia, Verdnica, Aline e Belisa, com vistas a garantir o anonimato. As duas primeiras
eram da escola A e as outras, da escola B. A seguir tragaremos o perfil das participantes.

Camila é casada, tem 33 anos de idade, formada em Pedagogia com Pés-graduagdo
em Sistema de Gestdo e Supervisdo Empresarial e Educacional. E professora hd seis anos e no
periodo da pesquisa estava lecionando no 4° ano do ensino fundamental e tinha dois alunos
com DI na sua classe. Possui o curso de Libras, nivel bdsico.

Joana é solteira, tem 26 anos de idade, formada em Pedagogia com Pés-graduacdo
em Docéncia do Ensino Superior e Educacgdo Infantil. Atua como professora hé cinco anos e no
periodo da pesquisa estava lecionando no 3° ano do ensino fundamental e tinha dois alunos
com DI na sua sala. N&o possui nenhum curso na drea de Educagdo Especial.

A professora Otilia & casada e tem 33 anos. Sua formagdo académica era em Pedagogia
com especializagdo em Psicopedagogia. No que diz respeito a experiéncia docente, tem
nove anos de trabalho entre escola publica e privada, lecionando nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A época da pesquisa, trabalhava com o 3° e 5° ano e tinha um aluno com DI (SD)

na turma do 5° ano.

Verdnica é solteira e tem 38 anos. Tinha formagdo em Pedagogia com especializagdo em
Educacgdo de Jovens e Adultos, conta com 10 anos de experiéncia docente em escola publica,
lecionando nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No periodo da pesquisa, trabalhava com o
5° ano e tinha quatro alunos com DI na sala de aula.

Aline é solteira, tem 39 anos, formagdo em Pedagogia com especializacdo em
Psicopedagogiq, tendo cursado também o Magistério nivel médio, curso que Ihe possibilitou o
ingresso na carreira docente antes da formag&o em Pedagogia. Contava com vasta experiéncia
docente, pois trabalhava hd 15 anos em escola publica, tendo lecionado na Educacdo Infantil
e na Educacdo de Jovens e Adultos. Atuava nos anos inicidis do Ensino Fundamental e estava
lotada no 1° ano hé quatro anos. Quando da realizagdo da pesquisa, trabalhava com o 1° ano e
tinha dois alunos com DI na sala de aula.

Belisa é divorciada e tem 51 anos. Quanto & formagdo académica, tem curso de
Pedagogia e especializagcdo em Gestdo Educacional. No que diz respeito & experiéncia docente,
€ aposentada da rede estadual e estd hd seis anos como professora do municipio, lecionando
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A época da pesquisa, trabalhava com o 4° ano (manhé
e tarde) e tinha dois alunos com DI na sala de aula, em cada turma.

Para obtencdo das informagdes foram utilizadas as seguintes técnicas: questiondrio,
andlise de casos de ensino, grupos de discussdo e observagdo.

O questiondrio foi utilizado para obter dados sociodemogrdficos com o intuito de tragar
o perfil das participantes. Para andlise da pratica docente utilizamos os casos de ensino e a
observacdo. Os grupos de discussdo foram realizados para socializagdo das andlises dos Casos
de ensino.

Os casos de ensino sdo considerados como valiosa estratégia para os processos
formativos dos professores pelo potencial reflexivo que tém. Assim, a “estratégia de estudo de
casos de ensino permite que os professores expressem seus conhecimentos sobre ensino e
analisem conhecimentos de outros colegas de profisséo [..]” (Nono, 2005, p. 144). Um caso de
ensino pode ser definido como:



Um documento descritivo de situagdes reais ou baseadas na realidade, elaborado
especificamente para ser utilizado como ferramenta no ensino de professores. Trata-
se de uma representagdo multidimensional do contexto, participantes e realidade
da situagéo. E criado explicitamente para discuss@o e procura incluir detalhes e
informacoées suficientes para permitir que andlises e interpretagdes sejam realizadas
a partir de diferentes perspectivas (Nono; Mizukami, 2002

Merseth (1986 citado por Nono; Mizukami, 2002) ressalta que os casos de ensino podem ser
utilizados com diferentes propoésitos: 1) como exemplos; 2) como oportunidades para praticar a
tomada de decisées e a resolucdo de problemas praticos e; 3) como estimulo a reflexdo pessoal.
Os casos que servem como exemplos enfatizam a teoria porque seu objetivo é desenvolver
o conhecimento de uma teoria ou construir outras. Com o segundo propdsito, apresentam
situagdes escolares problemdaticas que exigem andlise do problema para tomada de deciséo
e definicdo da acdo. Nesse caso, eles possibilitam aos professores, refletirem e posicionarem-
se. E aqueles que servem como estimulos & reflexdo permitem que o professor desenvolva o
conhecimento profissional pessoal.

Na pesquisa relatada as professoras analisaram trés casos de ensino, disponiveis na
literatura. Os casos analisados foram os seguintes: “Trajetéria profissional de Adriana: o desafio
de desenvolver uma prdtica inclusiva” (Lustosa; Freire, 2007 citado por Duek, 201), “E agora? O
gue vou fazer?” e “Do conhecimento do aluno & sua incluséo” (Duek, 2006 citado por Duek, 2011).
Na andlise dos casos, as participantes responderam individualmente um questiondrio sobre o
caso relatado e discutiram coletivamente nos encontros de discussdo.

O primeiro caso de ensino analisado (Trajetéria profissional de Adriana: o desafio de
desenvolver uma prética inclusiva) relata a trajetéria profissional de uma professora da
educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental e conta sua experiéncia de ensinar
uma turma com alunos PAEE, notadamente com deficiéncia intelectual. No segundo caso (E
agora? O que vou fazer?) uma professora do 4° ano do ensino fundamental narra a experiéncia
vivida, expbe inseguranca e angustia ao trabalhar com alunos PAEE e como enfrentou o desafio
de ensinar um aluno com transtorno do espectro autista (TEA) em sua sala. Por fim, o terceiro
caso (Do conhecimento do aluno & sua incluséo) é o relato de uma experiéncia vivenciada por
uma professora de escola publica ao receber em sua turma de 4° ano, um menino de 15 anos
com diagnéstico de DI.

Entende-se que se justifica a importdncia da utilizagdo dessa técnica nos processos de
formagdo docente pelo potencial reflexivo que os casos trazem. Ao abordar eventos da pratica,
possibilitando a articulagdo entre teoria e pratica, eles criam oportunidade para o professor
refletir sobre sua agdo individual e coletivamente. Eles oportunizam ao professor “aprender na
pratica e pela pratica, mobilizando e construindo novos saberes que servir@o de base para o
exercicio da docéncia” (Duek, 2011, p. 64).

Na perspectiva da reflexdo, os casos de ensino podem auxiliar os professores a analisar sua
experiéncia, ainda que a partir de outros contextos e, ao mesmo tempo, encontrarem solugdes
que permitam novas formas de atuagdo.

Simultaneamente aos encontros de discussdo, foram realizadas observagdes das aulas
das participantes, concentrando a atengdo, especificamente, na interagdo professora x aluno,
aluno x aluno, procedimentos diddaticos desenvolvidos (adaptacées, tempo diferenciado,
recursos utilizados, participagdo nas atividades em grupo), comportamentos e desempenhos
da professora e dos alunos, sobretudo em relagdo aos alunos com DI dessas salas (se havia
acompanhante, quantas vezes o aluno saia para o AEE e qual a duragdo, se havia tentativa de
alfabetizagdo, como a professora se comportava em relagdo ao aluno, como os demais alunos
se comportavam em relag&o ao aluno).

Foram feitas observac@o de duas aulas de cada professora participante e os dados
observados foram registrados de forma descritiva durante a observagdo e, posteriormente,
feitas as reflexdes, utilizando-se para tanto o Didrio de campo.



ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As informagdes obtidas através dos instrumentos utilizados foram organizadas nas
seguintes categorias: visdo das professoras sobre o aluno com DI, pratica docente para alunos
com DI e limites e possibilidades dos casos de ensino. A seguir discutiremos cada uma dessas
categorias.

Visédio das professoras sobre o aluno com DI

Nessa primeira categoria, procurou-se saber como as participantes veem o aluno com
DI e, para tanto, foram utilizados excertos ou comentdrios que evidenciem a situagdo. No caso
de ensino 1 havia uma questdo disparadora que solicitava que elas se manifestassem sobre a
inclus@o do aluno PAEE na sala regular e elas emitiram as seguintes opinides:

Para mim & uma excluséo. Infelizmmente, na maioria das vezes tenho que escolher
entre ensinar ele ou os ditos normais, mesmo porque nem a instituigéio, nem o
professor est&o qualificados para incluir essas criangas. £ uma trajetéria longa e
dificil. Precisa ser repensada a questdo da inclusdo (Camila).

A incluséo ainda é algo que precisa ser melhorado e muito. Muitos deles estdo em
sala s6 por estar. NGo tém interagdo, ndo tém aprendizagem e nem socializagéo.
Poucos professores estéo envolvidos com a inclusd@o, talvez por falta de capacitagdo
e apoio, ou por ndo acreditarem nela (Joana).

Vejo que a inclus@o, na verdade, s6 funciona no papel, pois o que é oferecido a esse
aluno é somente a sua vaga, que é garantida por lei em uma sala de ensino regular,
mas que, de fato, essa inclus@o ndo acontece (Otilia).

A inclus@o dos alunos PAEE no ensino regular, infelizmente, ndo vem se concretizando
na pratica. Os sistemas de ensino regular ainda ndo conseguiram a efetivagdo da
incluséo. Houve avangos considerdveis em termos de legalidade, como o acesso
e a permanéncia desses alunos. No entanto, falta formagdo adequada para os
professores e adaptacdo curricular. Nesse contexto, a inclusdo de alunos com
Deficiéncia Intelectual (DI), também caminha com passos lentos (Aline).

As professoras s@o enfdticas ao dizer que a inclusdo ainda ndo se concretizou em nossa
realidade e com isso comunicam sua baixa expectativa em relagdo a aprendizagem desses
alunos, o que pode justificar o empobrecimento das praticas docentes, relatado por Pletsch e
Glat (2012) e Pletsch, Oliveira e Aradjo (2015) ao constatarem que a esses adlunos eram destinadas
atividades elementares de recortar, colar, pintar com o objetivo de treinar as habilidades
psicomotoras, mas que ndo estimulam o desenvolvimento das habilidades cognitivas. Esse fato
também foi constatado nas observagodes feitas nesse estudo.

Ao serem questionadas sobre 0 que pensam a respeito da inclusdo do aluno com DI, as
professoras manifestaram posicionamento favordvel, desde que algumas condi¢gdes sejom
garantidas. Assim, Camila considera que “é possivel fazer a inclus@o, desde que o professor faga
a sua parte e invista nessa drea para melhor trabalhar com essa clientela”. Nesse depoimento a
professora sugere que depende apenas da atuacdo do professor para que a inclusdo do aluno
com DI seja efetivada. N&o obstante essa consideragdo, faz-se necessaria atengdo ao processo
formativo do professor.

Joana também considera possivel a inclusdo do aluno com DI, porém entende que para
isso ocorrer & necessdario que o professor tenha uma formag¢@o adequada e conte com o suporte
da escola, conforme aponta seu depoimento: “Sim, ja tive experiéncia de sucesso. E preciso um
trabalho arduo e coletivo [..] acho que o grande fracasso de ndo avangar é justamente a falta
de ajuda por parte dos superiores. Professores vdo para sala de aula sem nenhuma formacgdo
sobre o AEE". Outras professoras também tiveram posicionamentos muito semelhantes a esses
em relagcdo a essa questdo, como € o caso da professora Aline que assim se manifestou:



Minhas experiéncias com alunos com DI mostram-me que a inclusdo & possivel,
desde que existam recursos adequados, adaptagdes curriculares, metodologias
direcionadas, envolvimento de todos os profissionais da escola, bem como
formacéo continuada para os professores. Vale ressaltar que, o apoio dos pais e/ou
responsdveis também é essencial para a efetivagdo da inclusdo.

Como se pode observar, as professoras posicionam-se favoravelmente & inclus@o do
aluno com DI na classe comum em situagdo diferente da que vivenciam, deixando transparecer
que na realidade em que atuam ela ndo é exequivel em razdo de lacunas na formagdo do
professor, impedindo uma fundamentagdo mais sélida, cujas consequéncias se evidenciam
na precariedade do ensino e nas prdaticas docentes inadequadas ds especificidades da
aprendizagem desses educandos, conforme apontam os estudos (Pereira; Victor, 2021; Ruiz,
2014, Santos; Martins, 2015; Ferreiraq, 2014).

Pratica docente para alunos com DI

Na segunda categoria incluimos as informagdes obtidas através das andlises e
elaboragdo de casos de ensino, individual e coletivamente, nos grupos de discussdo, bem como
as informacgdes obtidas por meio das observacdes realizadas em sala de aula. Nela incluimos os
excertos ou comentdrios a respeito dos conteludos trabalhados, das estratégias utilizadas para
assegurar a aprendizagem dos alunos com DI. Ao serem solicitadas a falar sobre o trabalho
pedagédgico direcionado ao aluno com DI, as professoras fizeram os seguintes relatos:

[.] Trago atividades direcionadas somente para as criangas especiais, isto &,
atividades diferentes para cada grupo: para as criangas especiais e para as normais.
As criangas s6 conseguem desenvolver atividades na disciplina Artes. (Camila)

[..]Pintura eles gostam. Procuro adaptar os contetdos aos alunos para que tenha
interacdo. A maior dificuldade é a falta de orientagéo e de suporte pedagdgico.
Procuro me informar por conta prépriq, tirar do meu bolso para comprar material.
Fazer o que estiver ao meu alcance. (Joana)

[..] Quando vou fazer leitura e interpretagdo de texto, eu procuro ler, fazendo a
entonacgdo nas frases e envolver o aluno se ndo ele toma conta da sala (Aline)

[...] As atividades que proponho para a turma, eles ndo conseguem fazer, tem que ser
mais facil. Entdo, para eles trago atividades de desenho, pintura, recorte e colagem e
converso com eles sobre a importdncia de estarem 1§, de participarem etc. (Belisa).

Os relatos apontam para dificuldades das professoras em implementar a inclusdo dos
alunos PAEE inseridos nas classes regulares, corroborando os achados de Pletsch, Oliveira e
Aradjo (2015) que denunciam que apesar de estarem matriculados nas classes comuns, esses
alunos ndo estdo tendo acesso aos conhecimentos escolares. Os depoimentos apresentados
ndo deixam davidas quanto as dificuldades das professoras em trabalhar um curriculo comum
nas salas que tém alunos com DI, reafirmando o que alguns estudos (Pletsch; Glat, 2012, Pletsch;
Oliveira; Aradjo, 2015; Santos; Martins, 2015) tém apontado em relagdo & dificuldade da escola
em possibilitar que esses alunos tenham sua formagdo escolar garantida e indicando a
necessidade de se assegurar a eles acessibilidade ao curriculo.

Ainda refletindo sobre o trabalho pedagdgico realizado com o aluno com DI, as professoras
foram questionadas sobre as estratégias que utilizam ao trabalhar um contetdo especifico,
para diferenciar o material para o aluno com DI. Nesse sentido, as participantes revelaram
dificuldades em diferenciar o contelGdo trabalhado, de modo a atender ds necessidades do
aluno com DI, conforme pode-se perceber nos seus relatos:

Sabe-se que criangas especiais ndo estdio no mesmo nivel da maioria da turma,
por isso hd dificuldade de ensind-las ou desenvolver determinados contelddos
envolvendo essas criangas. Trabalho com atividades de jogos, brincadeiras, alfabeto
movel, atividades de acordo com o nivel da crianga, pois é dificil desenvolver
atividade diferenciada. Existem contetdos que o professor ndo consegue adaptar
por causa da sua complexidade (Camila).



Temos sempre que facilitar a aprendizagem do nosso aluno especial. Temos que
aceitar ele como um aluno ativo em sala de aula, colocando-o para participar da
rotina da sala (Joana).

Procuro selecionar atividades que envolvam o aluno e que procurem de certa forma,
atender e desenvolver o aluno, de acordo com as dificuldades que vem apresentando
(otilia).

Nesses excertos fica evidenciado que as professoras encontram dificuldade em trabalhar
com os alunos com DI o mesmo curriculo trabalhado com os demais, corroborando com Garcia
(2007) ao ressaltar a importéncia da flexibilidade curricular para a politica de incluséo de alunos
PAEE, que prevé novas formas de organizagdo do trabalho pedagdgico. Nesse sentido, ganha
relevancia a afirmagdo de Dorziat (2007) de que a insergdo desses alunos na escola regular ha
que ser acompanhada do desenvolvimento de praticas curriculares que atendam aos interesses
de todos, sob pena de se criar outros mecanismos de exclus@o mais perversos no proprio sistema.

As professoras participantes do estudo, ao apontarem as atividades que utilizam com
os alunos, ndo apresentam distintas estratégias que poderiam envolver de forma concreta o
educando com DI, ressalva feita & professora Camila que sinaliza para a inten¢gdo de realizar
um trabalho com leitura e escrita ao propor atividades de jogos, brincadeiras, alfabeto mével
etc. E possivel perceber que as professoras ndo conseguem fazer uma diferenciag@o no ensino,
trazem tarefas diferentes (flexibilizadas do curriculo da educagéo infantil) e fazem modificagées
curriculares. Ndo sdo adaptacgées.

Coerente com a situagdo relatada foi a realidade encontrada nas observagdes realizadas
nas salas de aula. Na sala de aula da professora Joana, uma turma de 3° ano, tinha dois alunos
com DI incluidos e pode-se observar que um desses alunos tem acompanhamento de uma
profissional de apoio, com formag¢do técnica de enfermagem, que se responsabiliza pelas
atividades desenvolvidas com ele. O outro aluno ndo tem esse acompanhamento, ficando sob
a responsabilidade da professora que dispde de pouco tempo para acompanhd-lo, pois tem
uma turma numerosa. Ao trabalhar um contelddo especifico, ela propbe para esse aluno uma
atividade diferenciada. Por exemplo, ao trabalhar com a turma uma atividade de leitura de texto,
para o aluno com DI foi feita uma proposta diferenciada, ele recebeu uma folha com desenhos
para escrever as palavras correspondentes.

Na sala da professora Camila, turma de 4° ano, tém dois alunos com DI e observou-se
uma realidade bem semelhante & encontrada na sala da outra professora. Uma constatagéo
feita foi de que a professora adota em suas aulas o trabalho em dupla. Uma aluna com DI tem
acompanhante e suas atividades sdo desenho, pintura, colagem. O outro aluno circula muito
pela sala, enquanto os outros trabalham. Em uma aula de Histéria, a professora propds para a
turma a cépia de um texto sobre Comércio. Enquanto a turma copiava a atividade proposta, a
aluna com DI cobria pontilhados, desenhava e pintava e o outro aluno circulava pela sala.

Foi possivel perceber durante as observagdes que ndo estd devidamente compreendida
pelas professoras a fungdo a ser desempenhada pelo profissional de apoio, presente em
algumas salas de aulg, pois segundo orientagdo adotada pela Secretaria de Educagdo do
Municipio, esse profissional estd na escola para prestar cuidado e assisténcia ao aluno PAEE,
razdo pela qual tem formagdo na area da sadde (Técnico em Enfermagem), porém, na pratica,
estd desempenhando fungées pedagdgicas. Tal fato foi registrado durante observagéo realizada
na sala da professora Otilia, conforme descricdo a seguir, registrada no Didrio de Campo:

Turma do 5° ano com uma aluna com DI/SD incluida. Durante uma atividade de
Matematica proposta para a turma, a aluna com DI realiza uma atividade de recorte
e colagem, orientada pela profissional de apoio. Na verdade, a atividade é feita em
grande parte pela profissional, pois ela passa a cola, aponta o local do caderno no
qual deve ser colada e a aluna apenas cola no papel. Enquanto a professora trabalha
com a turma, a PA ensina a aluna a contar de 1a 10 e ensaia uma tentativa de leitura.
Repete muitas vezes uma palavra, decompondo-a em silabas. A aluna interage bem
com a PA que a elogia, parabeniza e comemora cada acerto da aluna.



Esse relato evidencia uma situagdo, verificada também em outras salas, que permitem ter
uma nogdo de como os alunos com DI estéio colocados nas escolas regulares. O que de comum
se pode destacar é o fato de eles ndo participarem da mesma aula. E fato que estdo e vao
sempre estar em defasagem em relagdo ds aprendizagens estabelecidas para o ano em que
estdo matriculados, mas isso ndo deve ser impedimento para a participagdo na aula da classe.
Durante as observagdes o que se pdde constatar foi que, em alguns momentos, os alunos com
DI tém acesso ao curriculo trabalhado com a turma, mas isso ndo é sistematico e as professoras
desconhecem como acomodar as diferencas deles no ensino da turma, pensam sempre que
tem que ser algo paralelo.

Limites e possibilidades dos casos de ensino

A dltima categoria traz a opinido das participantes acerca da importdncia da estratégia
de casos de ensino para a formagdo docente. As professoras emitiram as seguintes opinides
acerca da metodologia:

A metodologia de Casos de ensino foi um norte para vermos que ndo estamos
sozinhas e os casos analisados nos ajudaram a melhorar nossa didatica e reavaliar
nossa prdtica. Analisando os casos percebi que ndo estou sb. Muitas professoras
sofrem angustias, afligées e precisam de ajuda. As experiéncias compartilhadas
permitiram uma nova viséo sobre a inclusdo e mostraram que é possivel a crianga
com DI aprender. A estratégia & uma forma de reflexdo sobre o fazer pedagégico e
me possibilitou reavaliar minha pratica. (Camila)

Foi muito bom conhecer cada caso, pois nos trouxe mais ideias de como trabalhar,
nos possibilitou ter um olhar mais especial para os alunos com DI. Os casos nos
mostraram a realidade que vivenciamos em sala de aula, pois muitas situagdes
relatadas sdo vivenciadas por mim e isso me deixou mais segura para atuar com
alunos com DI. (Joana)

Sdo experiéncias riquissimas. O relato dessas experiéncias possibilita o
enriquecimento da prdatica docente. Servem para mostrar que a inclus@o escolar é
possivel (Aline).

Sdo realidades vivenciadas em nosso cotidiano. Casos que nos fazem refletir sobre a
pratica pedagégica (Belisa).

Os casos de ensino foram importantes porque me mostraram o planejomento das
atividades a serem desenvolvidas em sala de aula para que o aluno se sinta fazendo
parte do processo educativo (Verdnica).

P

A estratégia Casos de ensino é considerada importante no processo formativo de
professores por possibilitar a reflexio acerca da propria pratica. Ao analisar um caso de ensino,
o professor entra em contato com experiéncias vivenciadas por outros professores, permitindo-
Ihe refletir sobre conhecimentos que esses profissionais possuem, estratégias que adotam para
enfrentar os desafios.

As professoras expressam a importdncia que a metodologia de Casos de ensino teve para
elas, pois além de permitir que elas manifestassem seus conhecimentos sobre ensino, permitem
também que analisem conhecimentos de outros colegas de profissdo (Nono, 2005). De fato,
essa estratégia é muito importante, pois, ao oportunizar ao professor a reflexdo sobre eventos
do cotidiano escolar, contribui simultaneamente para a aprendizagem dos professores e para
a revelagdo de aspectos da sua pratica docente, no trabalho desenvolvido com alunos com DI.



CONSIDERAGOES FINAIS

O propésito do estudo era investigar como se caracteriza a pratica docente para alunos
com DI na escola regular, a partir da utilizag@o da estratégia de casos de ensino. A pesquisa
realizada permitiu constatar que as professoras admitem que a inclus@o ainda ndo se efetivou
plenamente na realidade pesquisada. Em relagdo a vis@o das professoras sobre os alunos com
DI, os dados revelaram que as professoras apesar de se manifestarem favordveis & incluséo
desse publico, ndo investem muito nesses alunos, talvez por considerarem que eles tém um
baixo potencial de aprendizagem.

Em relagdo a pratica docente, os dados evidenciaram que os alunos com DI ndo estéo
tendo acesso aos conhecimentos escolares, apesar de estarem frequentando as classes
comuns. As participantes evidenciaram dificuldades em diferenciar o conteddo trabalhado,
de modo a atender as necessidades do aluno com DI. A esses destinam sempre atividades
de desenho, pintura, colagem, cobrir pontilhados, etc. que nada tém a ver com o contelddo
trabalhado na turma. Ficou demonstrado pelos resultados que as professoras tém dificuldade
em implementar para os alunos com DI o mesmo curriculo trabalhado com os demais,
evidenciando a necessidade de investimento na formagdo do professor para que ele se aproprie
de prdaticas inclusivas capazes de beneficiar a totalidade dos alunos.

Quanto aos limites e possibilidades dos casos de ensino, os dados revelaram que essa
estratégia é importante na formagdo docente por ter um potencial formativo e induzir & reflexdo.
As professoras enfatizaram que ao analisar um caso de ensino puderam conhecer o que
pensam e fazem outros professores e, desse modo, foi possivel refletir sobre sua prépria pratica.

Considera-se que esse estudo apesar de trazer uma constatacdo daquilo que outros
estudos ja revelaram, contribui para a drea & medida em que se procurou aliar a investigagdo &
formagdo e, ao adotar-se a estratégia dos casos de ensino, possibilitou ds professoras, durante
o processo formativo, refletir sobre sua pratica e quer-se acreditar que pensar sobre a propria
acdo pode levar a possiveis modificagées.

REFERENCIAS

BRASIL. Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis nos 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que dd& prioridade de atendimento ds pessoas que especifica, e 10.098, de
19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a promogdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e dé outras
providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2004.

CAMPOS, M. L. I. L; MENDES, E. G. Formagdo de professores para educagdo inclusiva em cursos &
disténcia: um estudo de campo documental. Revista Cocar, Belém, ed. especial, n.1, p. 209-227.
jan./jul. 2015.

DORZIAT, A. A inclus@o escolar de surdos: um olhar sobre o curriculo. In: JESUS, D. M. de et al.
(org.). Incluséio: praticas pedagoégicas e trajetorias de pesquisa. Porto Alegre: Mediagao, 2007, p.
54-62.

DUEK, V. P. Docéncia e incluséo: reflexdes sobre a experiéncia de ser professor no contexto da
escola inclusiva. 2006. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) - Programa de P6s-Graduagdo
em Educagdo. Universidade Federal de Santa Maria, Goidnia, 2006.

DUEK, V. P. Educagdo Inclusiva e formagdo continuada: contribuicdo dos casos de ensino para
os processos de aprendizagem e desenvolvimento profissional dos professores. 2011. Tese
(Doutorado em Educagdo) - Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo. Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, Natal, 2011.

FERREIRA, M. C. C. Prefacio. In: MONTEIRO, M. I. B; FREITAS, A. P. de; CAMARGO, E. A. A. (org.).
Relagdes de ensino na perspectiva inclusiva: alunos e professores no contexto escolar.
Araraquara: Junqueira &Marin, 2014. p.13-21.



FRANCO, M. A.R. S. Pratica pedagbdgica e docéncia: um olhar a partir da epistemologia do
conceito. Rev. Bras. Estud. Pedagog., Brasilia-DF, v. 97, n. 247, p. 534-55], set./dez. 2016.

FREDERICO, J. C. C.; LAPLANE, A. L. F. Sobre a participagdo social da pessoa com deficiéncia
intelectual. Rev. Bras. Ed. Esp., Bauru, v. 26, n. 3, p. 465-480, jul.-set. 2020.

GARCIA, R. M. C. O conceito de flexibilidade curricular nas politicas publicas de inclus@o
educacional. In: JESUS, D. M. de et al. (org.). Incluséo: praticas pedagdgicas e trajetérias de
pesquisa. Porto Alegre: Mediagdo, 2007. p. 11-20.

GLAT, R,; FERNANDES, E. M. Da educag¢do segregada & educagdo inclusiva: uma breve reflexdo
sobre os paradigmas educacionais no contexto da educagdo especial brasileira. Revista
Incluséo, [s.l.], MEC/ SEESP, n. 1, 2005.

LAPLANE, A. L. F.; COCA, F. A,; FREDERICO, J. C. C. Impacto das Politicas PUblicas sobre a
escolarizagdo de pessoas com deficiéncia intelectual. In: CAIADO, K. R. M.; Baptista, C. R.; JESUS,
D. M. (org.). Deficiéncia Mental e Deficiéncia Intelectual em Debate. Uberlandia: Navegando
Publicacdes, 2017. p. 347-370.

LEIJOTO, C. P.; KASSAR, M. C. M. Reflexdes acerca do conceito de deficiéncia intelectual/mental
para delineamento da populagdo escolar brasileira para registro no censo escolar. In: CAIADO,
K. R. M.; BAPTISTA, C. R.; JESUS, D. M. (org.). Deficiéncia Mental e Deficiéncia Intelectual em
Debate. Uberldndia: Navegando Publicagdes, 2017. p. 101-122.

LIMA, R. C.; SERGIO, M. C.; SOUZA, A. C. A Pratica docente do professor da educagdo infantil:
contribuigdes para o desenvolvimento das criangas. Revista e-curriculum, Séo Paulo, v. 8, n. ],
abr. 2012. Disponivel em: . Acesso em: 07 nov. 2018.

LOPES, I. A.; GONZALEZ, R. K.; PRIETO, R. G. Indicadores sociais sobre pessoas com deficiéncia
intelectual: ensaio interseccional com vistas a politicas de educagdo. Educ. Pesqui., SGo Paulo,
v. 47,e232273, 2021.

LUSTOSA, F. G.; FREIRE, A. M. Bem-vindos ¢ inclus@o: relatos de uma professora sobre a experiéncia
de receber alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino. In: ENCONTRO DE PESQUISA
EDUCACIONAL DO NORTE E NORDESTE, 18., 2007, Maceid. Anais [] Maceio: EPENN, 2007. p.1-13.

MATOS, S. N.; MENDES, E. G. A proposta de inclus&o escolar no contexto nacional de
implementacgdo das politicas educacionais. Praxis Educacional, Vitéria da Conquista v. 10, n. 16
p. 35-59, jan./jun. 2014.

MENDES, E. G. Deficiéncia mental: a construgdo cientifica de um conceito e a realidade
educacional. 1995. Tese (Doutorado em Psicologia) - Universidade de Sdo Paulo, Séo Paulo, 1995.

MENDES, E. G.; TANNUS-VALADAO, G.; MILANESI, J. B. Atendimento Educacional Especializado para
estudante com deficiéncia intelectual: os diferentes discursos dos professores especializados
sobre o que e como ensinar. Revista Linhas, Florianépolis, v. 17, n. 35, p. 45-67, set./dez. 2016.

NONO, M. A,; MIZUKAMI, M. G. N. Casos de ensino e processos de aprendizagem profissional
docente. R. Bras. Est. Pedag., Brasilia, v. 83, n. 203/204/205, p. 72-84, jan./dez. 2002.

NONO, M. A. Casos de ensino e processos formativos de professores iniciantes. In: MIZUKAMI, M.
da G. N,; REALI, A. M. de M. R. (org.). Processos formativos da docéncia: conteudos e praticas. Séo
Carlos: EDUFSCar, 2005. p. 159-166.

PEREIRA, R.M.F.; VICTOR, S.L. Conhecimentos, concepgdes e praticas de professores acerca
do processo de alfabetizagéo da crianga com deficiéncia intelectual. Revista Brasileira de
Alfabetizagdo, n. 15, p.47-62, 2021.

PLETSCH, M. D.; GLAT, R. A escolarizac@o de alunos com deficiéncia intelectual: uma andlise da
aplicagdo do Plano de Desenvolvimento Educacional Individualizado. Linhas Criticas, Brasilia,
DF, v. 18, n. 35, p. 193-208, jan./abr. 2012.


http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum

PLETSCH, M. D.; OLIVEIRA, M. C. P.; ARAUJO, D. F. Consideragdes sobre a escolarizagdo de criangas
e jovens com deficiéncia intelectual. Perspec. Dial.: Rev. Educ. e Soc., Navirai, v. 2, n. 3, p. 39-49,
jan./jun. 2015.

PRIOSTE, C.; RAICA, D.; MACHADO, M.L.G. 10 Questdes sobre a Educagdo Inclusiva da pessoa com
Deficiéncia Intelectual. SGo Paulo: Avercamp, 2006.

RUIZ, D. F. R. As prdticas pedagdgicas na drea da deficiéncia intelectual e os processos de
ensino e aprendizagem: andlise da produgdo cientifica nacional. Plures Humanidades. v. 15, n. 1,
p. 30-51, 2014.

SANTOS, T. C. C.; MARTINS, L. A. R. Praticas de Professores frente ao aluno com deficiéncia
intelectual em classe regular. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilig, v. 21, n. 3, p. 395-408, qu./set., 2015.

VELTRONE, A. A. Inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual no estado de Sédo Paulo:
identificagd@o e caracterizag&o. 2011. Tese (Doutorado em Educagdo Especial) — Programa de
P6s-Graduagdo em Educacgéo Especial. Universidade Federal de S&o Carlos, SGo Carlos, 2011.

VELTRONE, A. A;; MENDES, E. G. Impacto da mudanga de nomenclatura de deficiéncia mental
para deficiéncia intelectual. Educagéio em Perspectiva, Vicosa, v. 3. n. 2, p.448-450, jul./dez. 2012.



	_Hlk134020650
	_Hlk134020742
	_Hlk134020837
	_Hlk133971608
	_Hlk134020083
	_Hlk14796331
	_Hlk14796483
	_Hlk134019151
	_Hlk43805375
	_Hlk133970393
	_Hlk134021811
	_Hlk168560094
	PRÁTICA DOCENTE COM ALUNOS COM DEFICIÊNCIA INTELECTUAL
	María do Socorro Santos Leal Paixão
	Ana Valéria Marques Fortes Lustosa 


