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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo relatar uma experiéncia vivenciada na disciplina Didatica,
junto aos estudantes dos cursos de licenciatura da UFPI. Inicialmente apresentamos alguns
questionamentos acerca do trabalho docente desenvolvido no @mbito académico. Em seguidq,
descrevemos a experiéncia nos apoiando nos estudos de Cunha (2004), Manata (2004),
Behrens (2010), Veiga (2009), Nadal (2007), Gil (2010), Tardif (2014) e Gauthier et al (1998), dentre
outros. Na descri¢cdo da experiéncia apresentamos as atividades realizadas durante a disciplina,
elencando depoimentos que demonstram as contribuicdes que os estudantes afirmam receber
ao participar do processo. A maioria dos estudantes de cada turma aponta que os objetivos
tém sido alcangados em nivel satisfatorio. Assim, acreditamos que a disciplina Didatica
estd contribuindo para a formagdo profissional docente para além da dimensdo técnicq,
concretizando o objetivo de desenvolver um processo formativo alicergcado no paradigma
critico-reflexivo.
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ABSTRACT

Thais article aims to report an experience lived in the Didactics discipline, course with students
in the teaching degree programs at UFPI. Initially, we present some questions about the teaching
work carried out in the academic context. Then, we describe the experience, drawing on the
studies of Cunha (2004), Manata (2004), Behrens (2010), Veiga (2009), Nadal (2007), Gil (2010),
Tardif (2014), and Gauthier et al (1998), among others. In the description of the experience, we
present the activities conducted during the course, listing testimonials that demonstrate the
contributions that the students claim to receive from participating in the process. Most of the
students in each class point out that the objectives have been satisfactorily achieved. Therefore,
we believe that the Didactics course is contributing to the professional teacher training beyond
the technical dimension, fulfilling the goal of developing an educational process based on the
critical-reflexive paradigm.

Keywords: pedagogical practice; reflection; didactics.

INTRODUGAO

A pratica pedagoégica docente tem sido objeto de questionamento por parte dos educadores.
Atualmente, vem suscitando varias indagagdes sobre o trabalho docente desenvolvido no dmbito
académico: os conteldos trabalhados nas disciplinas pedagodgicas possibilitam aos estudantes
uma formacgdo profissional critico- reflexiva? Como trabalhar os contelddos na perspectiva
de constituir a unidade tedrica e prdatica? O fazer pedagdgico contribui para a formagdo de
profissionais da educagdo, articulando as dimensbdes do saber, saber-fazer e saber ser?

Considerando essas e tantas outras inquietagdes presentes no dmbito universitdrio,
nesse texto, pretendemos refletir sobre o processo de ensino e de aprendizagem vivenciado
na disciplina Diddtica, nos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Piaui (UFPI),
enfatizando as relagdes que se estabelecem entre seus elementos.

Inicialmente refletimos sobre a concepgéo de pratica pedagdgica e alguns aspectos
relacionados a sua caracterizagdo a partir da abordagem tedrico-epistemoldgica historico-
critica ou dialética.

P

Nesse enfoque o conhecimento & considerado dentro de uma perspectiva em que
o ser humano observa a realidade em sua totalidade, de modo que o conhecimento é o
reconhecimento da ordem em que os acontecimentos ocorrem a partir da sua realidade
complexa. A compreensd@o dos acontecimentos estd relacionada com sua etapa processual
na histéria. Nesse contexto, a pratica pedagdgica & entendida como uma interagdo entre o
professor-aluno-conhecimento inserida no contexto histérico, levando em conta os interesses
de ambos os sujeitos, paradigmas vigentes, as politicas publicas, o meio social em que os
envolvidos e a escola estdo inseridos, entre outros aspectos. (Caldeira; Zaidan, 2010).

Ressaltamos a importéncias de a pratica pedagdgica contemplar acdes criativas
que requerem do professor reflexdo e proposic@o de atividades desafiadoras, pois, de fato,
essas sdo situagcdes que remetem a prdxis. As experiéncias vivenciadas no cotidiano da salg,
provavelmente, possibilitarGo ao professor e estudantes a construgdo de conhecimentos e
saberes por meio de sua prdxis - teoria e pratica.

A disciplina denominada Diddatica, com carga horéria semestral de 75 (setenta e cinco)
horas e semanal de 5 (cinco) horas, é obrigatéria nos diversos cursos de Licenciatura: Artes
Visuais, Musica, Ciéncias Sociais, Histéria, Geografig, Filosofig, Letras, Quimica, Fisica, Matemdatica,
Biologia, Ciéncias da Natureza e Educagdo Fisica. Esses cursos sdo vinculados aos seguintes
Centros da UFPI: Centro de Ciéncias da Educagdo — CEE, Centro de Ciéncias Humanas e Letras —
CCHL, Centro de Ciéncias da Natureza — CCN e Centro de Ciéncias da Saude — CCS. A disciplina
Diddtica, que constitui o objeto de discuss@o deste texto, foi desenvolvida na perspectiva de
construgdo do trabalho coletivo.



Assim, no intuito de compartilhar uma agéo coletiva, adotamos como dindmica estratégias
metodolbgicas, tais como: leituras, discussées, troca de ideais e experiéncias, rodas de conversas,
construgdo de mapa conceitual, produgdo de diversos géneros textuais, planejamento e
tomada de decisées. Desenvolvemos um trabalho colaborativo e apoiamo-nos mutuamente,
compartilhando regras e conhecimentos orientadores da agdo pedagdgica docente.

Essas praticas colaborativas constituem oportunidades de aprendizagem, influenciando
individualmente e coletivamente a vida profissional. Nessa perspectiva, o trabalho coletivo
€ importante no processo de profissionalizagdo docente, sobretudo, no que se refere ao
desenvolvimento de uma educa¢do emancipatoria.

De acordo com Farias (2007, p. 87), as “[...] demandas sociais diversificadas, exigem praticas
educativas integradas e compartilhadas que ensejom o desenvolvimento da aprendizagem
dos estudantes e o crescimento profissional continuado dos professores”. Desse modo, como
desenvolver praticas educativas que possibilitem aos licenciandos experimentar em sua
trajetéria de formacgdo o exercicio da reflexdo de forma metédica, regular e instrumentalizada?
Com base nesse questionamento, no presente artigo, relatamos a nossa experiéncia na
disciplina Diddtica.

CONTRIBUIGAO DE ALGUNS TEORICOS PARA LEGITIMAR A EXPERIENCIA

Na tentativa de encontrar alternativas para desenvolver prdticas educativas que
possibilitassem aos licenciandos o exercicio da reflex@o, procuramos desenvolver atividades
pedagdgicas na disciplina Didatica que proporcionassem aos estudantes questionamentos,
contradi¢ées, davidas, que valorizassem a diversidade e a divergéncia, que interrogassem as
certezas e as incertezas. Assim, as atividades realizadas no desenvolvimento dessa discipling,
sejam por meio dos textos para orientar as discussées em sala de aulag, sejam para conduzir
as atividades prdaticas e para enriquecer a atividade de semindrio, foram fundamentadas nos
autores: Cunha (2004), Tardif (2014), Gauthier et al (1998), Manata (2004), Behrens (2010), Veiga
(2009), Nadal (2007) e Gil (2010), dentre outros.

No contexto das discussdes sobre o processo de ensino-aprendizagem, Cunha (2004)
discute a concepgdo atual de ensinar entendida como incentivar, instigar, provocar e desafiar.
Essa concepgdo requer mudanca de postura do professor, o que nos instiga repensar o papel do
docente, do aluno, da metodologia e as relagdes entre esses dois processos: ensinar e aprender.

Qual a importéncia da Didatica para a formacdo do professor? De que forma essa
disciplina se torna um mecanismo de preparacdo do educador para a pratica docente? Cunha
(2004) afirma que, no processo de formagdo docente, faz-se necessdrio uma diddtica reflexiva,
que subsidie o educador a analisar criticamente a sua pratica pedagdgica, para modifica-la
quando necessdrio e destaca como fundamental, para a estruturacdo profissional do professor,
saberes docentes, tais como: relacionados com o contexto da pratica pedagdgica, articulados
com a ambiéncia da aprendizagem, referentes ao contexto sécio-histérico dos estudantes, com
a condugdo da aula e com a avaliagdo da aprendizagem.

A complexidade da agdo de ensinar requer do professor prepara¢do para o exercicio do
oficio, o que implica mobilizagdo e construgdo de saberes gerais e especificos. A preparagdo
docente pressupde uma formacdo tedrica consistente, articulada com as experiéncias pessoaqis
e com o contexto histérico no qual & desenvolvida a docéncia.

Nos processos formativos dos professores, emergem saberes especificos, proprios do
processo de ensinar e aprender e esses saberes devem se articular com os saberes requeridos
na pratica pedagoégica. Dessa forma, enfatizamos a importéncia da articulagdo entre a
formagdo e a pratica docente.



Vérios teéricos (Tardif, 2014; Gauthier et al, 1998) discutem os saberes que servem de base
ao trabalho do professor e utilizam o termo saberes no sentido de conhecer, compreender e
saber fazer, relacionado & docéncia. O termo utilizado envolve, em sentido amplo, um conjunto
de significados relacionados ao professor, tais como: conhecimentos, competéncias, habilidades
e atitudes que expressem as dimensdes do saber, saber-fazer e saber-ser.

Sdo apresentadas diferentes classificacdes dos saberes docentes, de modo que fica
evidenciada a sua pluralidade. Tardif (2014) defende a ideia de que professores e professoras
mobilizam e constroem, nos seus processos formativos docentes e na sua pratica pedagogica,
os saberes que servem de base para o exercicio da docéncia. Para esse autor, os professores
sd@o sujeitos do conhecimento, possuem saberes especificos ao exercicio do seu trabalho, ndo se
limitando & “explicagdo e saberes produzidos por outros, mas constitui um espago de produgdo,
transformacgdo e mobilizacdo de seus proprios saberes” (Tardif, 2014, p. 190).

Tardif (2014) reafirma que a discuss@o sobre a formagd@o dos professores implica a
compreens@o de que os eixos formacgdo e pratica docente sdo delimitados pela articulagéo
de diferentes saberes, ou seja, que existem vdarias classificagdes de saberes e sua mobilizagéo
contribui para a delimitagdo da formagdo de professores e da pratica docente.

Nesta perspectiva, toma como referéncia, na sua discussd@o, a pluralidade dos saberes
profissionais e as experiéncias de trabalho dos professores, apresentando a seguinte
classificagéo (Tardif, 2014, p. 36-38):

Quadro 1 - Classificagdo dos saberes docentes de acordo com Tardif (2014)

Conjunto de saberes que, baseado nas ciéncias e na erudicdo, sédo

transmitidos aos professores durante a formagdo inicial e/ou continuada.
Saberes da Formagéo Também constituem-se o conjunto dos saberes da formacdo profissional os
Profissional conhecimentos pedagoégicos relacionados ds técnicas e métodos de ensino

(saber-fazer), legitimados cientificamente e, igualmente, transmitidos aos

professores ao longo do seu processo de formagdo.

S&o os saberes reconhecidos e identificados como pertencentes aos
diferentes campos do conhecimento (linguagem, ciéncias exatas, ciéncias
humanas, ciéncias bioloégicas etc.). Esses saberes, produzidos e acumulados
pela sociedade, ao longo da histéria da humanidade, sdo administrados
pela comunidade cientifica e o acesso a eles deve ser possibilitado por meio
das instituigdes educacionais.

Saberes Disciplinares

Sd@o conhecimentos relacionados & forma como as instituigdes educacionais
fazem a gestéo dos conhecimentos socialmente produzidos e que devem

Saberes Curriculares ser transmitidos aos estudantes (saberes disciplinqresz. Apresentam-se,
concretamente, sob a forma de programas escolares (objetivos, conteldos,
métodos) que os professores devem aprender e aplicar.

Sdo os saberes que resultam do proprio exercicio da atividade profissional
dos professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes através da
vivéncia de situacdes especificas relacionadas ao espago da escola e ds
relacdes estabelecidas com estudantes e colegas de profissdo. Assim,
“incorporam-se & experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
de habilidades, de saber-fazer e de saber ser” (p. 38).

Saberes Experienciais

Fonte: Tardif (2014).



Compreendemos que a relagdo que os docentes estabelecem com os saberes ndo se
limita & mera transmisséo de conhecimentos. A formagdo e a pratica pedagdgica mobilizam
um conjunto de saberes com o0s quais os professores interagem de diversas formas. Essa
compreens@o nos remete ao entendimento da pluralidade de saberes e de suas diversas
fontes e natureza.

Tendo em vista a questdo da pluralidade, cumpre ressaltar que os saberes profissionais
sd@o temporais, ou seja, significa que sdo construidos, ao longo da trajetéria pré-profissional
e profissional. Tardif (2014) identifica e classifica os saberes dos professores, tomando como
referéncia os lugares de atuagdo dos docentes, bem como as instituigées responsdveis por sua
formagdo ou nas quais trabalham, conforme explicitag@o apresentada a seguir:

« Saberes pessoais dos professores, construidos por intermédio das histérias de vida das
pessoas, socializagdo vivenciada nos primeiros grupos sociais Nos quais Nos inserimos
na familia, ambiente de vida;

« Saberes provenientes da formagdo escolar anterior, adquiridos na escola por meio da
formagdo e socializagdo pré-profissional;

+ Saberes da formacgdo profissional para o magistério, adquiridos nos espacgos de formagéo
de professores por meio da formacgdo e socializagdo profissionais;

» Saberes provenientes dos programas e livros diddticos usados no trabalho, que séo
adquiridos por meio da utilizagdo de programas de livros diddticos e de instrumentos
de trabalho do professor;

« Saberes provenientes de sua prépria experiéncia na profisséo, na sala de aula e na escolq,
adquiridos por meio da pratica e de interacdes estabelecidas profissionalmente.
O saber profissional & construido socialmente, manifestado por meio das relagées
estabelecidas entre professor e aluno e mediadas pelo trabalho.

Os saberes dos professores estdo relacionados & realidade social na qual esses docentes
estdo inseridos, conforme destaca Tardif (2014, p. 11):

No dmbito dos oficios e profissdes, ndo creio que se possa falar do saber sem
relaciond-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho: o saber &€ sempre
o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo
qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua no espago: o saber dos
professores & o saber deles e estd relacionado com a pessoa e a identidade deles,
com sua experiéncia de vida e com a sua histéria profissional, com as suas relagées
com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escolq, etc. Por
isso, € necessdrio estudd-lo relacionando com esses elementos constitutivos do
trabalho docente.

Para o autor citado, o saber profissional/experiencial refere-se & dimensdo do saber fazer.
Este saber estd relacionado com a prdtica profissional do professor, que consiste nos saberes
mobilizados e construidos pelos profissionais no ambiente de trabalho. A constru¢géo do saber
da prdtica é perpassada por condicionantes de diferentes naturezas: sociais, econdmicas,
culturais, éticos, entre outros, requeridos na articulagdo dos saberes da formagdo com os
saberes da prdatica. Com essas ideias, inferimos que os saberes requeridos pela formagdo
docente sdo importantes, mas ndo sdo suficientes no atendimento aos desafios apresentados

na contemporaneidade.

Desse modo, compreendemos que os saberes docentes ndo sdo construidos apenas na
formacdo. No cotidiano da prdtica, os docentes resolvem conflitos, planejam o fazer pedagégico,
organizam as estratégias metodolégicas e tomam decisdes, fundamentando essas agdes
nas suas ideias, crencas e valores que servem de base para definir sua forma de atuagdo no
contexto escolar.



Nessa mesma direg&o, Gauthier et al (1998) propdem um conjunto de conhecimentos
especificos ao exercicio da docéncia e dfirmam que a ag¢do de ensinar requer articulagéo
de vdrios saberes relacionados ao contexto da prética docente. Dessa forma, destacam a
necessidade dos seguintes saberes para o exercicio docente:

« Saber disciplinar: referente a saberes construidos nas dreas do conhecimento dos
conteldos que serdo ensinados;

« Saber curricular: relacionado aos saberes que ser@o ensinados nos programas de ensino;

+ Saber das ciéncias da educagdo: correspondente aos saberes profissionais construidos,
de modo geral, sobre a educagdo;

« Saber da tradigéo pedagogica: relacionado ao saber pedagdgico adquirido antes da
formagdo docente, em diferentes tempos e espagos;

« Saber experiencial: referente a saberes adquiridos nas vivéncias profissionais que surgem
no contexto da prépria profisséo;

« Saber da acdo pedagdgica: correspondente aos saberes da experiéncia docente quando
se tornam publicos e testados através de pesquisas.

De acordo com esses autores, os saberes proprios & acdo de ensinar devem considerar
o contexto concreto da pratica pedagdgica, posto que um dos desafios da profissionalizagdo
docente é evitar equivocos com relagdo ao embasamento dado ao processo de ensino.
Referem que compreender a docéncia como um oficio sem saberes ou saberes sem oficio
significa utilizar, na prdtica, saberes sem que esses correspondam a realidade da sala de aulg,
ndo reconhecendo, portanto, a existéncia de saberes profissionais especificos, pois a docéncia
deve ser compreendida como um oficio feito de saberes.

A formagdo docente deve contemplar a discusséo dos contetdos relacionados & pratica
pedagdgica, conforme mencionado, tendo em vista possibilitar a preparagdo do professor no
sentido de desenvolvimento de uma prdtica docente alicercada na relagéo teoria e préticq,
na reflex@o critica e na construgdo do conhecimento. Esses aspectos constituem a base da
formagdo do professor, com vistas a orientar uma agdo docente que possibilite a transformacgdo.

Ampliando essa discuss@o sobre a pratica pedagégica docente, Behrens (2010) aborda os
paradigmas que fundamentam a agdo diddtica, classificando-os em dois grupos: paradigmas
conservadores e paradigmas inovadores. O primeiro caracteriza-se por uma postura
pedagédgica de valorizag@o do ensino humanistico e da cultura geral. “O tipo de relagéo social
entre pares é reduzida, a natureza das tarefas é de participacdo individual”, assim o processo
de ensino e de aprendizagem & centrado na reprodugdo do conhecimento. Nesse modelo, o
professor assume um papel meramente técnico que consiste em transmitir conhecimentos e
trata seus estudantes com uniformidade. A metodologia aplicada focaliza-se na aula expositiva.
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A énfase & “escute, leig, decore e repita”.

O aluno é caracterizado como ouvinte, receptivo e passivo, deve aprender sem questionar.
A avaliacdo é feita por meio de verificagées de curto prazo (exercicios para casa) e de prazo
mais longo (provas escritas), todas de forma repetitiva e mecanica. E o reforgo, em geral, é de
uma forma negativa (punigées, notas baixas) ou positivas com classificagdes.

O segundo grupo (paradigmas inovadores) propée que o homem seja visualizado como
um ser indiviso, numa perspectiva de alianga e encontro, buscando uma agdo pedagdgica
que leve & producdo do conhecimento e busque formar um individuo sujeito de sua propria
histéria. Fundamenta-se, portanto, na epistemologia da constru¢gdo do conhecimento. Nessa
perspectiva, o processo de ensino e de aprendizagem assume uma postura investigativa,
reflexiva e critica, sendo o aluno participante da ag¢do educativa, que necessita educar-
se permanentemente, € um sujeito da prdxis. O professor estabelece uma relagdo horizontal
com seus estudantes, possibilitando a vivéncia grupal, empenha-se na luta em favor da
democratizagdo da sociedade (Freire, 1992).



Compartilhando aideia de que o processo educativo deve ser desenvolvido de forma critica,
Veiga (2009) aborda as dimensdes necessdrias a pratica docente: ensinar, aprender, pesquisar
e avaliar. Enfatizar o processo didatico sob a perspectiva relacional significa desenvolvé-lo
mediante a agdo docente interdependente dessas quatro dimensdes, considerando também a
relagdo pedagdgica, as estratégias de aprendizagem e de investigagdo, bem como os caminhos
didatico e investigativo.

De acordo com a autora mencionadag, o processo didatico implica: “vincular professor
e aluno, mediado pelo conhecimento e permeado pelas intencionalidades sociopoliticas e
pedagédgicas, analisando criteriosamente cada uma das dimensdes e quais seus significados”
(Veiga, 2009, p. 13).

Considerando as discussées sobre o ensino, & relevante ampliar as reflexdes sobre o
significado de ensinar, contemplando os elementos envolvidos nessa pratica docente: o aluno, o
conhecimento, o professor e as situagdes didaticas (Nadal, 2007).

O trabalho docente implica a busca da aprendizagem pelo aluno, o qual é entendido como
interlocutor nesse processo, visto como sujeito histérico que troca ideias com o professor, que
participa, que ouve e é ouvido, capaz de construir efetivamente sua aprendizagem.

Diante desse desafio de desenvolver o ensino considerando o aluno como sujeito que age
e interage, define-se como condigdo necessdria que o aluno aprenda e, para tanto, pressupde-
se o dominio de conhecimentos.

De acordo com Nadal (2007, p.24), o conhecimento escolar, denominado também de
conteldo de ensino refere-se:

[.] ao objeto de trabalho na escola, os conhecimentos social e historicamente
produzidos, cuja apropriagdo do aluno constitui a fungdo prioritdria da escola.
Portanto, o conhecimento escolar configura-se como uma das ferramentas centrais
capazes de permitir ao aluno exercer a cidadania.

A partir da compreensd@o de que o desenvolvimento do processo educativo deverd permitir
que a aprendizagem dos estudantes ocorra, torna-se fundamental refletir sobre a importdncia
das situagdes didaticas e sobre o papel do professor no processo de ensino.

As situagdes diddaticas “so momentos detalhadamente planejados pelo professor para
permitir que a aprendizagem ocorra”. (Nadal, 2007, p.24). Para esta autora, o diélogo entre
professor e aluno constitui um principio importante na organizagdo de situagdes didaticas que
possibilitem ao aluno a construgdo do conhecimento.

No bojo das reflexdes apresentadas, cabe ressaltar que falar de ensino requer discutir o
processo de tomada de decisdes pelo professor: para que ensinar? O que ensinar? Como? Com
quais recursos? Como avaliar? Em que tempo? Ensinar exige: “Essencialmente decidir, dirigir,
intervir, avaliar, reconduzir, desencadear agées de apoio ao aluno para que a aprendizagem
efetivamente aconteca” (Nadal, 2007, p. 28).

Assim, para assegurar o alcance dos objetivos da pratica docente e definir a competéncia
do professor, tomando como base os aspectos didaticos da disciplina que ministra, o
planejamento apresenta-se como pressuposto essencial. A propésito, Manata (2004, p. 7) afirma
que “a organizagdo e o desenvolvimento planejado das atividades didaticas-pedagodgicas
criam as condigées necessdrias para uma atuagdo docente mais eficiente e eficaz no processo
de ensino-aprendizagem”.

A discussd@o dessa temdatica possibilita a reflex@o sobre o fazer pedagégico, que envolve
a agdo-reflexdo-agdo sobre o ensinar e aprender, sobretudo dos professores que ainda n&o
reconhecem a importancia da sistematizagdo do planejamento e pressupde um processo de
construgdo coletiva como forma de superagd@o da fragmentacéo do saber.



A elaboragdo dos planos de ensino & parte essencial da reflexéo sobre como organizar
e realizar o trabalho escolar. Significa exercer uma atividade engajada, intencional, cientifica
de cardter politico e isento de neutralidade. Requer conhecimento da realidade social e das
necessidades da escola e deve obedecer a uma estrutura bdsica, com etapas claramente
definidas. Gil (2010) enfatiza a importancia de contemplar, na sistematizagéo dos planos de
ensino, os seguintes elementos: objetivos, contetdos, procedimentos metodolégicos, recursos
de ensino, avaliagéo da aprendizagem e bibliografia.

Cabe ressaltar que a definigdo desses elementos isoladamente no plano de ensino n&o
garante uma execugdo comprometida com a transformagd@o, é necessdria no desenvolvimento
daagdo docente a efetiva articulagdo dessas variGveis do processo de ensino e de aprendizagem.

MOMENTOS DE UMA CAMINHADA DESAFIADORA E GRATIFICANTE

A constituigc@do do campo da Didatica nos cursos de formagdo de profissionais da educacgdo
enfatiza a pratica pedagdgica em suas multiplas dimensées. Aborda o processo de ensino e
aprendizagem numa perspectiva histérica, politica, social, técnica e cultural da educagdo e do
conhecimento. Assim, € uma disciplina que traz contribuigdes para a formagdo de profissionais
da educagdo, articulando o saber, o saber-fazer e o saber-ser na possibilidade de fomentar
uma pratica pedagédgica alicergada no paradigma reflexivo e critico.

Para conduzir o trabalho desenvolvido na disciplina Diddtica, a partir do exercicio orientado
da reflexdo, no sentido de contribuir para a formagé&o de professores reflexivos, apresentamos
no primeiro dia de aula o plano de curso com uma proposta que postula a andlise do
fazer docente, tomando como referéncia os diferentes componentes da acgdo didatico-
pedagdgica, considerando a multidimensionalidade do processo ensino-aprendizagem, com
0s seguintes objetivos:

« Analisar os fundamentos epistemoldgicos da Didatica.
« Compreender a importéncia da Didatica na formacgdo de professores.

- Refletir sobre a contribuigdo do planejamento didatico na organizagdo do trabalho
docente.

« Vivenciar situagdes de elaborag¢do de planos de ensino.

No intuito de consolidar esses objetivos, a disciplina foi planejada e ministrada a partir
da perspectiva da mediagdo do professor no desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem, proporcionando situagées didaticas que promovessem a reflexdo sobre o
processo educativo, sobretudo a pratica pedagdgica docente. Dessa forma, a dindmica adotada
na sala de aula contemplou estratégias metodoldgicas diversas, tais como:

a) Aulas expositivas dialdégicas, visando ampliar os conhecimentos sobre as tematicas
abordadas nos textos que constituiram a bibliografia bdasica da discipling, facilitar a
compreens@o dos conteddos estudados pelos estudantes, fazer uma sintese, apds o estudo
do assunto, procurando reunir os pontos mais significativos e estabelecer comunicagdes que
tragam atualidade ao tema ou explicagdes necessdrias.

No desenvolvimento dessa estratégia, buscamos a participagdo dos estudantes,
questionando-os, problematizando determinadas situagdes, ilustrando com exempilos,
instigando os educandos a exporem suas opinides, enfim, estabelecemos ricos momentos de
trocas de ideias.

b) Estudo dos textos bdsicos da disciplina, com o objetivo de apropriar-se da
fundamentagdo tedrica. Propomos aos estudantes a leitura dos textos, ora individual ora em
grupo, bem como uma atividade de sistematizagdo do conteddo estudado: estudo dirigido,
construgdo de quadro-sintese, mapa conceitual, esquema e producdo de diversos géneros
textuais (carta, propaganda, receita, jornal e parédia).



Como forma de melhor compreender a estratégia metodolégica descrita, a seguir,
explicitaremos no quadro exemplos de géneros textuais produzidos pelos estudantes ao
estudarem o texto “Paradigmas Educacionais” (Behrens 2010):

Quadro 1 - Géneros textuais produzido por estudantes dos cursos de Licenciaturas

Fonte: Produgdo de estudantes da disciplina Didatica — UFPI

c) Aléem da leitura e sistematizacdo solicitada aos estudantes, foi proposto também a
socializagdo da atividade realizada. Momento esse em que partilhamos experiéncias, interagimos
com nossos pares, discutimos e refletimos sobre o contelddo estudado e enriquecemos nossa
pratica pedagogica.

d) Exibigéo do filme “Escritores da Liberdade”, como forma de complementar o estudo
sobre a pratica pedagdgica docente e sistematizar varios aspectos estudados na disciplina. Essa
atividade foi desenvolvida por meio de um roteiro contendo reflexées relacionadas ao processo
de ensino e de aprendizagem (concepgdo de educagéo, de ensino e de aprendizagem; o que
define ser professor; aspectos constitutivos do trabalho docente; as bases/fundamentos da
pratica docente; a relagdo pedagdgica estabelecida em sala de aulg; o significado e a forma



de avaliag&o utilizada pela professora). Houve momento de socializagdo, os estudantes fizeram
a discuss@o dos diversos aspectos observados no filme. Ressaltamos a importéncia dessa
atividade, pois permitiu aos educandos compreenderem que é possivel a realizagdo de uma
pratica pedagodgica docente critica, reflexiva, pautada na construgdo do conhecimento.

e) Realizacdo de semindrio, visando proporcionar aos estudantes uma compreens&o mais
clara, com consisténcia teérica dos elementos que compdem os planos de ensino, assim como
possibilitar ao aluno desenvolver sua capacidade de pesquisa, de produgdo do conhecimento,
de comunicagdo, de organizagdo e fundamentacgdo das ideias, de fazer inferéncias e produzir
conhecimento em equipe de forma coletiva. Dessa forma, propomos a organizagdo dos
estudantes em cinco grupos e procedemos o sorteio dos temas com a respectiva ordem de
apresentagdo de cada grupo, conforme explicitagdo apresentada a seguir: grupo 1: objetivos de
ensino, grupo 2: conteddos de ensino; grupo 3: procedimentos metodoldgicos; grupo 4: recursos
de ensino; grupo 5: avaliagdo da aprendizagem.

Disponibilizamos ainda os textos bdsicos que tratam de cada temdtica para realizagéo
de leitura pelos estudantes e busca de outras fontes tedricas para complementagdo do estudo.
Cada grupo apresentou e debateu sobre a atividade realizada e foram avaliados a partir dos
critérios definidos na ficha de avaliagdo do semindrio, distribuido e discutido em sala de aula.
Apbs as apresentagdes, fizemos uma sintese conclusiva sobre as varidveis do processo de
ensino e de aprendizagem, esclarecendo e aprofundando alguns aspectos relacionados a esse
tema.

Consideramos que o resultado do semindrio foi valioso, pois possibilitou aprofundamento
tedrico do contelGdo estudado. A propésito, os discentes manifestaram os seguintes depoimentos:

[..] a préatica dessa atividade foi de fundamental importancia, [..] onde foi possivel
aprofundar conhecimentos na disciplina (aluno do curso de Fisica)

O semindrio ajuda a gente perder o medo de falar. Ajuda também a gente aprofunda
o0 conhecimento sobre o tema, pesquisamos em vdrias fontes, por isso foi muito
proveitoso (aluno do curso de Geografia).

Podemos inferir que o semindrio, além de proporcionar a aquisicdo de conhecimentos,
levou os estudantes a se envolverem no desenvolvimento da atividade, e, até mesmo aqueles
que dificiimente se manifestavam em sala de aulg, participaram de forma ativa.

Pesquisa de campo, objetivando relacionar a teoria & pratica, ou seja, constatar na pratica
os aspectos tedricos discutidos ao longo da disciplina. Esse trabalho consistiu na reflexdo sobre
a importéncia da dimensdo do pesquisar na formagdo docente, propiciando aos estudantes
oportunidade de discutir algumas técnicas utilizadas para coleta (produgéo) de dados, bem
como planejar a pesquisa definindo objetivos, campo e sujeitos da investigagdo, além dos
instrumentos utilizados.

Na realizagdo dessa atividade, a turma foi dividida em seis grupos, cada um visitou
uma instituicdo escolar, buscando investigar tematicas relacionadas ao contexto da diddatica
(paradigmas que orientam a pratica pedagdgica do professor, saberes docentes, planejamento
e organizagdo do trabalho pedagdgico, metodologia de ensino, recursos de ensino e avaliagéo
da aprendizagem). Apbs essa etapa de coleta e produgdo, orientamos a organizagdo e a
andlise dos dados fundamentadas no referencial tedrico estudado na disciplina. Em seguida, os
estudantes elaboraram um relatério contemplando os resultados do estudo e, posteriormente,
socializaram para toda a turma.

Essa atividade foi avaliada pelos estudantes como significativa para o seu processo de
formagdo, vejamos alguns depoimentos:
Na minha opinido essa atividade de pesquisa na escola foi muito importante e

contribuiu de forma bastante significativa para que pudéssemos comprovar tudo
aquilo que foi dito em sala de aula (estudante do curso Histéria).



A pesquisa de campo foi de extrema importéncia para minha formagéo profissional.
A atividade foi bem assistida, por isso as discussées foram enriquecedoras, nos
ajudaram a compreender a importéncia da teoria na formagéo pedagdgica
(estudante do curso de Quimica).

A pesquisa de campo configura-se como metodologia ativa, pois possibilita ao aluno ser
protagonista do conhecimento e, provavelmente, contribui para a formagdo de profissionais
critico-reflexivos, capazes de desempenhar a agdo docente comprometida com uma educagdo
transformadora.

Oficina pedagdgica: elaboragéo dos planos de ensino, com o intuito de reforgar a dimenséo
do saber—fazer, ou melhor, possibilitar aos estudantes colocarem em pratica os conhecimentos
tedricos construidos no decorrer da discipling, vivenciando situagdes de planejamento do
trabalho educativo. Propusemos aos estudantes a elaboracdo individual de um plano de curso
a partir de uma situagdo-problema apresentada. Em seguida, acompanhamos e orientamos
o desenvolvimento dessa atividade, fazendo reflexdes, questionamentos, dando informacdes,
tirando davidas, enfim, fazendo as intervengdes pedagdgicas necessdrias.

Dando continuidade a esse trabalho tedrico-pratico, apresentamos a proposigdo de
elaborag¢do do plano de unidade, adotando como fio condutor da atividade, o plano de curso
elaborado. Finalmente, propusemos a constru¢do do plano de aula, da qual os estudantes
participaram ativamente, perguntando, solicitando exemplos e, aos poucos, fomos percebendo
a sua compreensdo sobre a importéincia do detalhamento desse tipo de plano.

A dindmica utilizada permitiu a troca de conhecimentos entre professor e estudantes,
estabelecendo o didlogo como forma de comunicagdo e mediagdo do saber. A culmindncia
ocorreu com a socializagdo dos trés planos de ensino e reflexdes conclusivas feitas pelas
professoras.

Apbs essa Ultima atividade, que coroa o processo reflexivo orientado, os estudantes
relataram por escrito aspectos que foram capazes de captar na prdatica vivenciada, durante
a disciplina, bem como a avaliagdo que fazem da contribuigdo dessa experiéncia para a sua
formagdo profissional, conforme foi ilustrado no texto.

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflex6es apresentadas no decorrer do texto ratificam que a sociedade contempordnea
requer do professor a efetivag@o de uma agdo pedagdgica alicergada na multiplicidade de
saberes, capaz de atender aos desafios apresentados pelos diversos segmentos sociais.

A narrativa da vivéncia profissional relatada possibilita nossa reflexdo enquanto
profissionais e a construgdo da autonomia dos estudantes, no sentido de se tornarem
protagonistas do seu conhecimento.

Destacamos, também, a relev@ncia da dimensdo da pesquisa na agdo docente, pois
possibilita desenvolver uma atitude cientifica de olhar a realidade educacional. Ficou evidenciado
a possibilidade de desenvolvimento de prdaticas docentes criticas e reflexivas, adequando-se as
propostas pedagdgicas inovadoras.

Consideramos que a disciplina Didatica proporciona aprendizagens significativas para as
professoras e os estudantes, no que diz respeito a reflexdo sobre a formagéo profissional. Os
estudantes ressaltaram a importdncia de refletirem sobre os saberes docentes necessdrios na
constituicdo do ser professor e sobre as condigdes sociais do fazer docente.

Realcamos que a experiéncia vivenciada na disciplina evidencia contribuigbes para
superagdo de uma perspectiva tradicional de ensino, favorecendo a reflexdo na e sobre a
propria pratica, no sentido de possibilitar a articulagdo de conhecimentos que embasam a
formacdo profissional.



Vale ressaltar que nossa experiéncia estd aberta a criticas e sugestées que venham
enriquecé-la, pois ndo &€ um trabalho pronto e sim a tentativa de um trabalho participativo.
E uma caminhada em busca da prdxis educativa: acdo-reflexdo-agéo. Um repensar sobre
a prdtica nos cursos de licenciatura, uma busca, principalmente do desafio de abrir méo de
posturas tradicionais.
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