PESQUISA NA FORMACAO REFLEXIVA DOCENTE EM
HISTORIA: O LUGAR DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

RESEARCH IN REFLECTIVE TEACHER TRAINING IN HISTORY:
THE PLACE OF THE SUPERVISED INTERNSHIP

RESUMO

Este estudo busca refletir sobre a pesquisa na formagdo docente em Histéria, com foco na
ocorréncia dessa préatica nos estdgios supervisionados do Curso de Historia da Universidade
Federal do Piaui, no Campus Ministro Petronio Portella, em Teresina. Tem como objetivo
analisar o lugar da pesquisa na formagdo docente do curso de Licenciatura em Histéria da
UFPI, tomando o estdgio supervisionado como campo de desenvolvimento dessa pratica. No
aspecto metodolégico, optou-se pela pesquisa qualitativa, de natureza tedrica e documental,
baseada no didlogo com autores que discutem a temdética em questdo e na andlise do Projeto
Pedagégico do Curso de Histéria da UFPI/Teresina, aprovado em 2011, compreendido como
principal documento de regulagdo dos estdgios supervisionados. Considerando as abordagens
discutidas e a andlise de tal documento, foi observado que a prdtica da pesquisa na formagéo
docente em Histéria da UFPI se constitui em um desafio a ser enfrentado. Contudo, verificou-se
a articulacdéo de experiéncias de pesquisas associadas as atividades produzidas nos itinerérios
dos estagios supervisionados.
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ABSTRACT

This study seeks to reflect on research in History teacher training, focusing on the occurrence of
this practice in the supervised internships of the History Course at the Federal University of Piaui,
at the Campus Ministro Petrénio Portella, in Teresina. Its aim is to analyze the place of research
in teacher training on the History degree course at UFPI, taking the supervised internship as a
field for developing this practice. In terms of methodology, we opted for qualitative research, of
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a theoretical and documentary nature, based on dialog with authors who discuss the issue in
question and analysis of the Pedagogical Project of the History Course at UFPI/Teresina, approved
in 2011, understood as the main document regulating supervised internships. Considering the
approaches discussed and the analysis of this document, it was observed that the practice of
research in teacher training in History at UFPI is a challenge to be faced. However, there were
experiences of research associated with the activities produced in the supervised internships.
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INTRODUGAO

O presente estudo busca refletir sobre a pesquisa na formagdo docente em Histériq,
enfocando na andlise de como essa pratica tem ocorrido nos Estdgios Supervisionados do
Curso de Histéria da UFPI, Campus Ministro Petrénio Portella, em Teresina-Pl, tendo em vista que
as novas vertentes de formacgdo de professores tém, por um lado, reivindicado, para esse trajeto
formativo, a necessidade da reflexividade (Schén, 2000) e, por outro, demonstrado serimperativo
pensar esse percurso, de modo articulado & pesquisa (Geraldi; Fiorentini; Pereira, 1998).

Nessa reflexdo, partimos do pressuposto de que a pesquisa &€ uma prdética social que deve
estar articulada & formagdo e & pratica docente. Por isso, & papel dos cursos de licenciatura
fomentar experiéncias que possibilitem aos futuros professores instrumentos tedrico-
metodoldgicos que favoregam a efetividade da pesquisa, ndo sé no percurso formativo, mas na
sua pratica docente na educacgdo bdsica. Ao enfatizar o papel da universidade e da pesquisa
como pratica social na formagdo das novas geragdes, Azevedo (2012, p. 112) acentua que

Precisamos ter em mente que a universidade n&o prepara simplesmente novos

profissionais, sua fungdo & muito mais ampla. Ela é responsdvel, em grande
medida, pela formagdo constante de novas geragdes de lideres e dirigentes de
diferentes esferas sociais, administrativas e de Estado. A universidade precisa ser
compreendida, dessa maneira, tanto como centro produtor de conhecimento quanto
como detentora de uma fung¢do social e educacional. Nesse sentido, & necessdrio
compreender a pesquisa como pratica social, como sendo o papel da universidade.

A formacdo docente em Histéria tem sido repensada em estudos e pesquisas que, ao
longo das ultimas décadas, tém demonstrado a necessidade de ultrapassar o modelo formativo
que imprime um cardter técnico a formagdo dos professores. Esse paradigma formativo foi
denominado, por varios autores, de racionalidade técnica (Schén, 2000; Pimenta, 2010; Diniz-
Pereira, 2014). A superagdo do design formativo, inspirado na férmula 3 + 1, na vigéncia do
qual, se estudavam trés anos de disciplinas especificas da drea e, ao final desses, se inseria de
maneira justaposta, um ano de componentes curriculares voltados a formagdo de educadores,
é algo que ainda ndo se concretizou totalmente. Por esse viés, vivenciamos uma espécie de
transi¢go paradigmatica, que ocorre quando elementos tedrico-metodoldgicos de determinado
parédmetro formativo se mesclam a outros, num movimento de mudangas e permanéncias.

Para Diniz-Pereira (2014), ainda hoje, os modelos mais difundidos de formacgdo de
professores tém forte influéncia do modelo da racionalidade técnica. Esse paradigma formativo
recebeu, também, a denominacd@o de epistemologia positivista da pratica, pois se baseia na
compreensdo de que cabe ao professor a aplicagdo rigorosa de uma teoria ou uma pratica
no seu exercicio docente (Schén, 2000), o que significa um modelo de ensino de histéria nos
moldes de uma ciéncia aplicada.

1- O esquema 3+1 foi criado pelo Decreto-Lei n° 1190, de 04 de abril de 1939, que estabeleceu a organizagéo da Faculdade Nacional de Filosofia.
Conforme o Decreto, as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras deveriam ofertar os cursos com duragdo de trés anos com graduagdo em nivel de
bacharelado. Caso o bacharel tivesse a pretens@o de complementar sua formagdo e obter a diplomagdo de licenciado, era necessario que reali-
zasse o curso de Diddtica, cuja duragéo era de um ano. Em resumo: trés anos de bacharelado, mais um ano de Diddtica. A extingéio desse esquema
iniciou-se através das modificagdes dos cursos de licenciatura, proposta a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei n¥ 4.024/1961
e do Parecer 292/1962.



A partir desses pressupostos, buscamos investigar o lugar da pesquisa na formagdo
docente em Histéria, considerando o Estdgio Supervisionado como campo de desenvolvimento
dessa prdtica. Quanto ao caminho metodolégico, optamos por nos situar nos moldes da
pesquisa qualitativa de cardter bibliogrdfico e documental, onde dialogamos com autores
que tém pesquisado sobre a temdtica (Freire, 1997; Geraldi, Fiorentini, Pereira, 1998; Tardif, 2014;
Névoaq,1992, 2019; Schén, 2000; Pimenta, 2010; Azevedo, 2012; Diniz-Pereira, 2014) e outros. A andlise
documental ocorreu numa perspectiva mais especifica, por meio de um exame sobre o Projeto
Pedagodgico do Curso de Histéria da Universidade Federal do Piaui, em Teresina, tomando-o
como principal documento de regulagdo dos estdgios supervisionados da drea. Ainda foram
analisados alguns planos de curso da disciplina, procurando compreender, através dessas
fontes, como a pesquisa tem aparecido na formagéo docente em Histéria na UFPI/Teresina.

Com relagdo a sua estrutura, o texto encontra-se organizado em duas se¢des principais: a
primeira discute a “Reflexibilidade na formagdo do professor e saberes profissionais docentes”,
enquanto a segunda analisa a “Pesquisa na formagdo docente no curso de histéria da UFPI”,
tomando o Estagio Supervisionado como lugar de possibilidade.

REFLEXIBILIDADE NA FORMAGAO DO PROFESSOR E SABERES PROFISSIONAIS
DOCENTES

O conceito de professor reflexivo tem sido utilizado, de forma recorrente, nos debates e
estudos sobre formacgdo e prdatica docente, indicando uma tendéncia de formagéo e exercicio
docente em bases reflexivas. Um dos estudos pioneiros nhessa perspectiva e inspirador de muitos
pesquisadores no Brasil & o de Schén (2000), em que o autor propde uma formagdo profissional
de cunho reflexivo, baseada na articulagdo entre teoria e pratica vivenciada através do processo
da reflexdo na/e sobre a agdo, privilegiando-se a aprendizagem através do fazer pedagoégico
docente. O autor defende seus postulados afirmando que

Areflexdo-na-agdo temumafungdo critica, questionando a estrutura de pressupostos
do ato de conhecer-na-agdo. Pensamos criticamente sobre o pensamento que
nos levou a essa situagdo dificil ou essa oportunidade e podemos, nesse processo
reestruturar as estratégias de agdo, as compreensdes dos fendémenos ou as formas
de conceber os problemas (Schén, 2000, p. 33).

A despeito do pioneirismo e da adesdo a suas ideias no contexto brasileiro, a proposicdo
de educar o profissional reflexivo vem sendo revisitada e tem recebido interpretagées e andlises
criticas. A esse respeito, Santos (2020, p. 54) argumenta que

Apesar do significativo reconhecimento e massiva adogéo das teorias de Schén,
para o campo da formagdo docente no Brasil, suas teorias vém, hd algumas
décadas, sendo alvo de revisitagées, criticas, indicagdes de fragilidades e sugestdes
de reformulagées.

Ao advogar a predomindncia do ensino prdtico reflexivo como primordial na formac¢éo
docente, os estudos de Schén (2000) podem indicar o predominio da pratica em detrimento
da teoriq, levando a perda de alicerces tedrico-filoséficos indispensdveis d formagdo docente
(santos, 2020). Os preceitos da formacdo reflexiva foram amplamente adotados em reformas
educacionais no Brasil, da década de 1990 para cd e referendaram o jargdo do “aprender a
aprender” numa retérica sobre modernidade, progresso e eficiéncia nos processos de ensino-
aprendizagem (Santos, 2020).

Outros autores também realizaram estudos e proposi¢cées de revisitagcdes acerca do
conceito de professor reflexivo. A esse respeito, Matos (1998, p. 278) interroga: “[..] por que
tantos adjetivos e tanta preocupagdo em adjetivar o trabalho docente. Talvez seria demasiado
simplista, mas arriscamo-nos a indagar: quando serd que iremos falar do professor-professor?”.
Pimenta (2010) propds-se a construir uma critica em torno do conceito e o fez partindo da
construg¢do da sua historicidade, bem como dos usos e abusos que se fazem dessa concepgdo.
Segundo a autorq,



[..] a apropriagdo generalizada da perspectiva da reflexdo, nas reformas
educacionais dos governos neoliberais, transforma o conceito de professor reflexivo
em mero termo, expressdo de uma moda, d medida que despe de sua potencial
dimensdo politico epistemolégica, [..] (Pimenta, 2010, p.45).

Essas andlises em torno do conceito de professor reflexivo ndo anulam sua importéncia
na formagdo e atuagdo docente, pois precisam ser dimensionadas e contextualizadas
historicamente. Para Santos (2020, p. 60),

A perspectiva do ensino reflexivo, desenvolvido incialmente em contexto internacional
e depois adotado em programas de formagdo docente no Brasil, associa-se ao

desejo de superagcdo de modelos formativos que concebiam os professores, como
técnicos, meros executores de trabalhos planejados e elaborados por outrem.

Essas postulagdes remetem ao entendimento de que as teorias sobre professor reflexivo
devem ser compreendidas e inseridas no momento histérico em que foram gestadas, sob
pena de cair no equivoco do anacronismo. Freire (1997), quando nos ensina sobre os “saberes
necessdrios a prdatica educativa” como essenciais para a construgdo da autonomia dos
professores, enfatiza a importancia de uma “[...] formacédo docente ao lado da reflexéo sobre a
pratica educativo-progressiva em favor da autonomia do ser dos educandos, [..]" (Freire, 1997,

p.14), como condicéo imprescindivel para a formagéao de professores na contemporaneidade.

A abordagem sobre os saberes profissionais docentes como fundamentos tedrico-
metodolégicos para compreender a formagdo e pratica pedagdgica de professores assenta-se
na proposicdo de rompimento com estudos anteriores que enxergavam no percurso formativo
docente lugar de construgcdo de competéncias e técnicas, ocasionando separagcdo entre
teoria e pratica (Santos, 2020). Os saberes da formagdo e profissionalizagéo docente foram
incorporados aos discursos e proposicées formativas da década de 1990 para cd, buscando “[...]
repensar, agora, a formagdo para o magistério, levando em conta os saberes dos professores e
as realidades especificas de seu trabalho cotidiano” (Tardif, 2014, p. 23).

Considerados como plurais, estratégicos, porém, desvalorizados, os saberes docentes
foram concebidos por Tardif (2014) como a articulacdo entre o que foi aprendido na formagao
profissional através dos ensinamentos das ciéncias da educacdo, a chamada formacdo
pedagodgica; os disciplinares, que trabalham a parte especifica de cada curso; os curriculares,
gue “apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos, contetdos,
métodos) que os professores devem aprender a aplicar” (Tardif, 2014, p. 38), bem como os da
experiéncia profissional modelados no exercicio do oficio docente.

Os saberes experienciais, que s&o aqueles mobilizados e forjados no exercicio docente, |...]
incorporam-se @ experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades de
saber-fazer e de saber-ser. Podemos chama-los de saberes experienciais ou préaticos” (Tardif,
2014, p. 39). Essa perspectiva investigativa, que toma a experiéncia profissional como eixo central
recebeu a denominagdo de epistemologia da pratica, cuja finalidade

[] é revelar esses saberes, compreender como sdo integrodos concretamente nas
tarefas dos profissionais e como estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e
transformam em fungdo dos limites e dos recursos inerentes ds suas atividades de
trabalho. Ela também visa compreender a natureza desses saberes, assim como o

papel que desempenham tanto no processo de trabalho docente quanto em relagdo
& identidade profissional dos professores (Tardif, 2014, p. 256).

A despeito de ser um viés que compreende o professor como sujeito ativo de sua
formacdo e atuacdo profissional, dotado de capacidade criativa e autonomia, a perspectiva
dos saberes profissionais docentes carece de revisitagdes e olhares criticos, pois a énfase nos
aspectos prdticos, representada pelo predominio dos saberes experienciais articuladores dos
demais, para construir a identidade profissional docente, pode suscitar um menor investimento
nos suportes tedrico-filoséficos dos cursos de graduagdo, levando a um empobrecimento da
licenciatura (Santos, 2020).



Revisitagdes criticas sobre a perspectiva de formagdo de professores, a partir da andlise
dos saberes docentes e profissionais, fizeram emergir movimentos que vislumbraram nas
narrativas sobre histérias de vida, formagdo e profissionalizagdo, dispositivos de andlise para
compreender e (re) pensar a formacdo e atuagéo de professores. Nessa perspectiva,

Vida e profiss@o estéo imbricadas e marcadas por diferentes narrativas biograficas
e autobiogrdficas, as quais demarcam um espago onde o sujeito, ao selecionar
lembrangas da sua existéncia e ao tratd-las na perspectiva oral e/ou escrita, organiza
suas ideias, potencializa a reconstrugdo de sua vivéncia pessoal e profissional
de forma autorreflexiva e gera suporte para compreensdo de suas experiéncias
formativas (Souza, 2011, p. 213).

O uso dessas narrativas, assim como postulado, se configura como alargamento do
campo analitico dos saberes profissionais, pois enfatiza os significados sociais e culturais
que os professores atribuem a seu percurso de vida, formativo e profissional, possibilitando a
compreensdo das experiéncias formativas, tanto na formagdo inicial, como no exercicio de seu
oficio (Souza, 2011; Névoa, 2019).

Os paradigmas formativos baseados na ideia de professor reflexivo e suas derivagdes
fundamentam estudos ha vdarias décadas, dentre os quais estéo os que advogam a relevancia
da pesquisa na formagdo e atuagdo docente. No Brasil, os discursos curriculares sobre a
pesquisa na formagdo e prdatica docente estéio presentes, por exemplo, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional- LDB/1996, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de
Professores da Educagdo Bdsica, bem como na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Na perspectiva empreendida neste estudo, contextualizamos a pesquisa nos paradigmas
formativos contemporéneos e situamos o Estdgio Supervisionado como uma possibilidade de
desenvolvimento de posturas investigativas na/e sobre a atividade docente.

PESQUISA NA FORMAGAO DOCENTE NO CURSO DE HISTORIA DA UFPI: O
ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO POSSIBILIDADE

Ao articular os estudos sobre narrativas, reflexividade na formagdo docente e reconhecendo
os professores como protagonistas na mobilizagdo e construgdo de saberes profissionais
docentes, emergem demandas que buscam na concepgdo do professor pesquisador,
possibilidades e caminhos para a constru¢gdo de um perfil profissional que dé conta, de forma
reflexiva e critica, de olhar para seu oficio e vislumbrar, na pesquisa nas/e sobre suas atividades,
questionamentos e horizontes possiveis de melhorar qualitativamente as praticas educativas,
tornando-as mais significativas para professores e estudantes (Geraldi, Fiorentini, Pereira, 1998;
Azevedo, 2014). Nesse contexto, Azevedo (2014, p. 108) assevera que

A formagdo do professor-pesquisador & recente no Brasil. Durante muito tempo,
pronunciamentos sobre a docéncia foram realizados por outros profissionais
pesquisadores. A adogéo de prdticas de investigagdo pelo professor, acerca do seu
proprio campo de atuagdo, torna-se assim relevante, a fim de tornar o profissional
da docéncia agente consciente da sua propria profissdo, assumindo a postura de
sujeito pensante e de um profissional intelectual.

As discussdes que advogam a formag¢do do professor pesquisador se disseminaram
no Brasil a partir da década de 1990 e tém como elemento desencadeador a repercussdo de
estudos sobre a reflexividade na acdo docente (Geraldi, Fiorentini, Pereira, 1998; Schén, 2000;
Zeichner, 2008; Pimenta, 2010). E associado a isso, a “[..] crise por que passaram as ciéncias
humanas no Brasil, principalmente nas décadas de 1970 e 1980, a Histoéria perdeu lugar,
perda consubstanciada na redugdo da carga hordria da disciplina escolar nos 1° e 2° graus
e fechamento de faculdades” (Azevedo, 2014, p. 109). Numa defesa contundente sobre a
importéncia da pesquisa na formagdo docente como principio ativo e atividade essencial, Diniz-
Pereira (2014, p. 148) afirma que



A familiaridade com os processos e os produtos da pesquisa cientifica tornou-
se imprescindivel na formagdo docente. A imersdo dos futuros educadores em
ambientes de produgdo cientifica do conhecimento possibilita-lhes o exame critico
de suas atividades docentes, contribuindo para aumentar sua capacidade de
inovagao e para fundamentar suas agdes. E o mergulho em tal atividade que permite
a mudanga de olhar do futuro docente em relagéo aos processos pedagdgicos em
que se envolve na escola, & maneira de perceber os educandos e suas aprendizagens,
ao modo de conceber e desenvolver o seu trabalho em sala de aula.

Essa argumentagdo assenta-se na ideia de que se faz imprescindivel a imersdo dos
licenciandos em ambientes propicios a reflexéo e & andlise critica sobre as atividades docentes
que se desenvolvem na educagdo bdsica, a exemplo do que ocorre nas disciplinas que compdem
o Estdgio Supervisionado de Histéria. Para o autor, essa vivéncia, pode permitir um repensar das
praticas do ensino da disciplina que predominam no ensino bdsico, ainda muito centradas no
discurso do professor e nos contelddos do livro didatico. Nessa perspectiva, entendemos que

A formagdo do “professor investigador” deveria resultar da vivéncia do licenciando,
durante a sua trajetéria na universidade, da pesquisa como processo, o que faz com
que o futuro professor ndo sb6 oprendesse (0] produto, mas também opreendesse (0]

processo deinvestigacdo e, 0 mais importante, incorporasse a postura de investigador
no seu trabalho cotidiano na escola e na sala de aula (Diniz-Pereira, 2014, p. 148-149).

A premissa de uma formagdo no Curso de Licenciatura em Histéria na UFPI, em Teresing,
calcada na pesquisa, a fim de familiarizar os discentes com a atividade investigativa, como
processo e ndo apenas como aprendizagem do produto, € extremamente importante. Nessa
perspectiva, o Estdgio Supervisionado aparece como um elemento fundamental nos processos
de formagao do professor pesquisador. A esse respeito, Pimenta e Lima (2004, p. 46) argumentam:

A pesquisa no estéagio, como método de formagdo dos futuros professores, se traduz,
de um lado na mobilizag@o de pesquisas que permitam a ampliagdo e andlise
dos contextos onde os estdgios se realizam; por outro, e em especial, se traduz na

possibilidade de os estagidrios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador
a partir das situagées de estagio.

O estdgio como lugar de pesquisa na formagdo do professor colabora para a construgéo
de uma identidade docente que se traduz em um olhar critico e reflexivo acerca das situagdes
escolares. Isso implica dizer que, enquanto lugar de pesquisa, o estdgio possibilita refletir e
investigar as praticas de ensino do professor em formagdo, a partir dos contextos em que ela
acontece (Arou’Jjo, 2016), como sujeitos, meio social, aspectos econdmicos etc. Nesta perspectiva,
vale ressaltar que

uma proposta articulada no decorrer do processo de formagdo inicial que tenha,
como eixo norteador, a reflexdo na e sobre a pratica conduz das transformagées

necessdarias, & produgdo de saberes e praticas que possibilitam as incorporacées/
superacées de forma dindmica e dialética (Fonseca, 2007, p. 152).

A partir dessa abordagem é imperativo ndo perder de vista o cardter reflexivo da formacgéo
de professores que deve se constituir na esséncia dos cursos de licenciatura, uma vez que é
comum que “as situagdes vivenciadas pelos professores em formagdo durante o estdgio
terminam se tornando a Unica referéncia de uma relagdo teoria/pratica durante o curso de
Historia” (Ramos; Cainelli, 2014, p. 247).

No Projeto Pedagdgico do Curso (2011) de Licenciatura em Histéria da UFPI - Campus
Ministro Petrénio Portella, o Estdgio Supervisionado, como componente curricular, se apresenta
sob a forma de quatro disciplinas ofertadas pelo Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino,
do Centro de Ciéncias da Educacdo. O componente curricular acumula um total de 405 horas.
Conforme o documento, a primeira disciplina dessa prdtica é ofertada a partir do 6° periodo
do curso, cuja distribuicdo se encontra da seguinte forma: Estadgio Curricular Supervisionado |
(75 h), Estagio Curricular Supervisionado Il (90 h), Estagio Curricular Supervisionado Il (120 h) e
Estagio Curricular Supervisionado IV (120 h), conforme pode ser observado no quadro 1:



Quadro 1- Nucleo de Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Histéria - Campus
Ministro Petrénio Portella (2011)

Metodologia do Ensino de

Estagio Supervisionado | 75 0.05 Historia 60
Estagio Supervisionado I 90 0.0.6 Estagio Supervisionado | 75
Estagio Supervisionado llI 120 0.0.8 Estagio Supervisionado I 90
Estagio Supervisionado IV 120 0.0.8 Estagio Supervisionado I 120
Carga horéria total 405 h/a

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) — Licenciatura em Histéria Campus Ministro Petrénio Portella
(CMPP), UFPI, 2011.

Do ponto de vista de seus ementdrios, observa-se que o foco do Estégio Supervisionado | é
ofertado para os alunos a partir do 5° periodo e configura-se como um componente curricular
tedrico. Segundo o seu ementdrio, as discussdes da disciplina devem contemplar “O processo
de formacdo e a trajetbéria da profissionalizagdo docente e suas instdncias constitutivas.
Laboratério e oficinas de planejamento da agdo docente, construgdo de materiais didaticos e
utilizag@o das novas tecnologias em educagéo” (UFPI, 2011, p. 63).

O Estégio Supervisionado Il contempla o contato do estudante/estagi@rio com os
ambientes escolares, nos quais os alunos devem ter a experiéncia de fazer o acompanhamento
do professor na sala de aula e a rotina da escola. De acordo com o ementdrio da discipling, seu
programa contempla: projeto de estdgio e estagio observacional da educagdo escolar no Ensino
fundamental e Ensino médio (UFPI, 2011). Diante disso, propde-se que o estagidrio possa imergir
em escolas da educagdo bdsica para acompanhar as atividades relacionadas aos saberes e
fazeres docentes da drea de historia e produzir andlise e reflexdes a partir dessa experiéncia,
criando, inclusive, alternativas didatico-metodolégicas para os problemas identificados por
meio de projetos de intervencgdo.

Estdgios Supervisionados lll e IV sdo destinados a regéncia de classe no ensino fundamental
e no ensino médio, respectivamente. Nessa perspectiva, as disciplinas tém como enfoque
atividades de regéncia de classe, nos niveis de ensino mencionados, a partir de observagodes
prévias e de elaboragdo de projetos e agdes de ensino.

A partir desses ementdrios é possivel perceber que as disciplinas que compéem o Estagio
dialogam e comunicam-se, pois apresentam-se como pré-requisitos umas das outras. O
itineré@rio que percorrem oferece multiplas possibilidades em relagdo ao desenvolvimento de
posturas pesquisadoras, na medida que fomentam fundamentagdo tedrico-metodologica
sobre a ciéncia historiogréfica, oferecem contextos férteis de observagdo sistemdatica da
realidade, de planejamento das atividades pedagdgicas e suscitam produgdes escritas que
relatam e refletem sobre o chdo da sala de aula.

Além dos ementdrios, debrugcamo-nos também sobre as referéncias bibliograficas bdsicas
e complementares com o intuito de perceber as indicagdes que relacionam os estdgios com a
pratica da pesquisa. Nesse exame, foi observado que, hos quatro componentes curriculares, as
referéncias obrigatdrias e complementares sugeridas privilegiom especialmente as reflexdes
sobre conceitos, temas, linguagens, metodologias, praticas e experiéncias relacionadas ao
ensino de Historia, enquanto as discussdes que contemplam o ensino de Histéria como objeto
de pesquisa aparecem de maneira mais timida. Entre os principais autores presentes estdo:
Fonseca, S.G. (2001; 2003), Fonseca, T.N. (2003), Monteiro (2007); Bittencourt (2008), Pinsk (2009),
além de outras direcionadas a formagdo de professores e praticas docentes.



Apesar das indicagdes bibliograficas priorizarem o debate e as reflexdes sobre as
concepcgdes em torno do ensino de histéria, também, se verifica possibilidades de pesquisa nos
planos de curso desses componentes, cujas propostas de atividades contemplam produg¢do
de artigos e relatérios de experiéncias elaborados como reflexdo sobre a articulagdo entre
0s saberes académicos e a pratica de ensino de histéria. No entanto, no desenvolvimento
da pesquisa na formagdo docente em Histéria, esse ndo &€ um cendrio tranquilo. O terreno
sobre o qual esse componente curricular estd situado & caracterizado por tensdes, conflitos e
disputas que remontam & constituicdo das licenciaturas no Brasil, historicamente pensadas
como um apéndice dos cursos de bacharelado (Diniz-Pereira, 2014), o que pode levar a uma
supervalorizagdo da pesquisa historiografica, em detrimento das temdticas relacionadas
ao ensino e a aprendizagem, que ficariam em segundo plano, como se fossem um espago
eminentemente de praticas (Santos, 2020).

Além das discussbes sobre as possibilidades do Estdgio como principio ativo nha formacgdo
investigadora, que considera as teorias critico-reflexivas (Matos, 1998; Schén, 2000; Pimenta,
2010), os saberes e fazeres necessarios ao oficio docente (Tardif, 2014) e os percursos de vida
formativo e profissional como fundamental na constituigéo da identidade docente (Souza, 201];
Névoaq, 2019), & importante entender o que prescreve a legislagdo sobre formagdo de professores.

A Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacgdo Bdsica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena, afirma:

Art. 7° A organizagdo institucional da formagdo dos professores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levard em conta que:

| - a formagdo deverd ser realizada em processo autdnomo, em curso de licenciatura
plena, numa estrutura com identidade prépria;

Il - serd mantida, quando couber, estreita articulagdo com institutos, departamentos
e cursos de areas especificas;

Il - as instituigdes constituirdo diregdo e colegiados préprios, que formulem seus
proprios projetos pedagoégicos, articulem as unidades académicas envolvidas e,
a partir do projeto, tomem as decisdes sobre organizagdo institucional e sobre as
questées administrativas no @mbito de suas competéncias (Brasil, 2002).

A primeira mencdo no referido artigo é ao fato de que essa formacgdo estd a servigo do
desenvolvimento de competéncias. Essa opgdo, no entanto, tem gerado grande tensdo e varias
criticas no meio educacional. O “modelo das competéncias”, ou “pedagogia das competéncias”
tem sido motivo de contundentes criticas por parte de vdrios estudiosos (Diniz-Pereira, 2014;
Dias, Lopes, 2003), que enxergam nessa orientagdo curricular uma forma de direcionar a
formagdo docente para o atendimento, predominantemente, das relagées no mercado de
trabalho, marcadas pela institucionalizagdo da profisso docente, com vistas a atender ao
modelo politico-econdmico neoliberal. Dito de outra forma, busca-se, através do paradigma
das competéncias, construir perfil profissional semelhante ao de um técnico cujo objetivo é
buscar eficiéncia e produtividade no processo de ensino e aprendizagem, nos moldes do que a
literatura vem criticando com relagdo & racionalidade técnica.

Faz-se necessdrio, portanto, um exame critico-reflexivo em relag@o aos discursos sobre a
reflexividade, a formacgdo do docente pesquisador, de professores como construtores de saberes
docente, bem como seus usos e abusos na contemporaneidade, pois as argumentagdes em
defesa das competéncias, continuam predominando na atual legislagdo sobre formagdo
docente, em nivel superior, nos cursos de licenciatura, nos termos da Resolugéo CNE/CP de 27
de outubro de 2020. O documento de quinze pdginas refere-se a competéncias em vinte e trés
passagens. Além disso, institui a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), para nortear o
ensino na educagdo bdsica, cuja espinha dorsal se assenta no desenvolvimento de habilidades
e competéncias no processo de ensino e aprendizagem.



E possivel, portanto, inferir que a atual legislagéo sobre formagdo docente ndo foi capaz de
romper com modelos de uma tradigdo educacional considerados distantes da realidade e que,
no que concerne a formacgd@o de professores de Histéria com vistas ao status de pesquisador,
se configura como um ideal a ser buscado. Isso, talvez, se explique pelo fato de a educagdo ser,
reconhecidamente, um tecido social, uma pratica que nasce no seio da sociedade da qual faz
parte buscando atender interesses das insténcias de poder.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, empreendemos um esforgo para investigar o lugar da pesquisa
na formagdo docente em Histéria, tomando o Estdgio Supervisionado como possivel locus
de desenvolvimento dessa prdtica. Para tratarmos dessa questdo, optamos por discutir os
paradigmas formativos contempordneos, a partir das concepgdes sobre professor reflexivo,
saberes docentes e pesquisa na formacgdo docente, partindo de um olhar sobre o componente
curricular Estégio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Histéria da UFPL.

Neste estudo compreendemos a importdncia de ndo perder de vista que os discursos
recorrentes que se utilizam de termos e da reproducdo de jargdes, ao sabor do momento,
como é o caso da reflexividade na educag¢do, ndo devem negligenciar os sinais de retrocessos
presentes na legislagdo sobre formagdo docente, como é o caso da referéncia persistente a
contestada ideia de desenvolvimento de competéncias e habilidades, que estéio presentes,
tanto na BNCC (2017) como na BNC-(Formagéo Continuada) apresentada na Resolugéo CNE/CP
Ne° 1, de 27 de outubro De 2020.

Mais que nuncaq, se faz necessario olhar o passado, para que as demandas educacionais
da contemporaneidade sejam sempre contextualizadas no tempo e espaco. Isso implica
reconhecer a educagdo como um terreno conflituoso, lugar de tensdes e disputas de poder
e que qualquer proposta de inovagdo na legislagcdo, com vistas a formagdo de professores,
independente do discurso que a fundamente, estard sempre voltada ao atendimento das
necessidades do modelo econdmico neoliberal que predomina em nosso pais.

A partir da andlise do Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria do Campus Ministro
Petrénio Portella da UFPI, em vigor, desde 201], foi possivel inferir que, mesmo com as limitagdes
impostas pelos modelos formativos e pelas demandas da realidade educacional, percebemos
as praticas de pesquisa na formagdo e exercicio docente. No caso em tela, mesmo que de modo
contingenciado, tais praticas tém se dado nas vivéncias e reflexdes gestadas, especialmente nos
estdgios supervisionados, cujo enfoque gira em torno das experiéncias associadas a articulagéo
entre teoria e pratica do/no contexto da educacgéo bdésica. Observamos também que essas
praticas tém sido orientadas por paradigmas reflexivos e de formagdo do professor pesquisador.

Diante disso, a existéncia de prdaticas de pesquisa na formacdo e pratica pedagdgica
podem proporcionar um contexto de educagcdio emancipadora, que ultrapasse as exigéncias
do modelo social, politico e econémico em que foi gestada. A despeito de tudo isso, a formagdo
docente de qualidade é condicdo sine qua non para que se implemente possiveis mudangas,
como a formagdo do professor pesquisador.

Nesse cendrio, apesar das limitagdes em relagdo a pesquisa na formagdo docente,
vislumbramos alguns horizontes que ndo podem ser desprezados, como & o caso das vivéncias
e experiéncias possibilitadas pelos componentes curriculares Estdgio Supervisionado |, I, lll e IV
do curso em questdo, enquanto espago de consolidagcdo da docéncia, da relagdo de unicidade
entre teoria e prdatica, bem como de reflexdes sobre contelGdos, metodologias, recursos e
avaliagdo do ensino e aprendizagem na educag¢do bdsica.
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