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RESUMO

O presente ensaio tem por objetivo realizar uma analise sobre o percurso formativo de pesquisadores
do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Profissional (PPGEP) do IFRN. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa de cunho descritivo. Para obtencdo dos dados foram realizadas entrevistas
narrativas com os participantes. Para analise dos dados foi realizado um cruzamento das histérias
narradas sobre o processo formativo dos pesquisadores com a inten¢do de identificar as condi¢cbes e
experiéncias que contribuiram para a formacdo desses docentes. No entendimento de que a
formagdo docente é resultado das muitas experiéncias no percurso para a constituicdo do ser
professor, o trabalho se fundamenta no seguinte referencial tedrico: Rios (2010), Ghedin (2009),
Ghedin e Maciel (2022), Névoa (2000), Bondia (2002), Saviani (2009). Os resultados apontam que a
formagdo docente constréi a identidade do ser professor; que a formacao docente é uma construcao
permeada de muitas experiéncias e as condicbes materiais dos sujeitos perpassam por essa
formagdo em seus aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais.
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Formacao docente para a Educacao Profissional:
Um percurso de experiéncias e historias que se cruzam

ABSTRACT

The aim of this essay is to carry out an analysis of the training path of researchers in the Postgraduate
Program in Professional Education-PPGEP at IFRN. This is a qualitative research of a descriptive
nature. To obtain the data, narrative interviews were carried out with the participants. For data
analysis, stories narrated about the researchers' training process were crossed with the intention of
identifying the conditions and experiences that contributed to the training of these teachers. In the
understanding that teacher training is the result of many experiences on the path to becoming a
teacher, the work is based on the following theoretical framework: Rios (2010), Ghedin (2009), Ghedin
and Maciel (2022), N6voa (2000), Bondia (2002), Saviani (2009). The results indicate that teacher
training builds the identity of being a teacher; that teacher training is a construction permeated by
many experiences and the material conditions of the subjects permeate this training in its social,
economic, political and cultural aspects.

Keywords: Teacher training; Teacher identity; Professional Education; Experience.

FORMACION DOCENTE PARA LA EDUCACION PROFESIONAL: UN CRUCE DE
EXPERIENCIAS E HISTORIAS

RESUMEN

El objetivo de este ensayo es realizar un analisis de la trayectoria de formacién de investigadores en
el Programa de Postgrado en Educacién Profesional (PPGEP) del IFRN. Se trata de una
investigacion cualitativa de caracter descriptivo. Para la obtencion de los datos se realizaron
entrevistas narrativas a los participantes. Para el andlisis de los datos, se cruzaron relatos narrados
sobre el proceso de formacion de los investigadores con la intencién de identificar las condiciones y
experiencias que contribuyeron a la formacién de estos docentes. En el entendido de que la
formacién docente es el resultado de muchas experiencias en el camino hacia la formacién docente,
el trabajo se sustenta en el siguiente marco teérico: Rios (2010), Ghedin (2009), Ghedin y Maciel
(2022), No6voa (2000 ), Bondia (2002), Saviani (2009). Los resultados indican que la formacion
docente construye la identidad de ser docente; que la formacién docente es una construccion
permeada por muchas experiencias y las condiciones materiales de los sujetos permean esta
formacion en sus aspectos sociales, econdmicos, politicos y culturales.

Palabras clave: Formacion docente; Identidad docente; Educacién Profesional; Experiencia.

INTRODUGCAO

A formacdo do professor é sempre um caminho percorrido por ele para se
constituir social e intelectualmente um profissional da educacdo. Por essa razdao,
optei pelo termo percurso por este conter em seu significado original a ideia de
percorrer por inteiro um caminho. ISso nos revela que o caminho da formacéo deve
ser experimentado pelo professor em todas as suas vertentes e possibilidades de
construcdo da identidade docente.

Quando nos referimos a constituir-se social e intelectualmente advertimos a
necessidade de o professor se afirmar diante de uma sociedade que n&o reconhece
o valor da docéncia como atividade humana, e pela necessidade de superar a ideia
de que qualquer pessoa pode exercer a docéncia sem conhecimentos especificos

desse fazer. A constituicdo intelectual do professor trata, certamente, de saberes
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gue sao préprios do ser professor. Nesse debate, € preciso considerar as dimensdes
ética, estética, técnica, epistemologica e politica da formacao docente.

Cremos ser necessario tecer algumas consideracdes sobre as dimensdes
mencionadas. Comec¢o destacando a dimensédo ética, que consiste na capacidade
de refletir criticamente sobre os valores e posturas humanas tendo como referéncia
a dignidade e o respeito. Rios (2010) tem na ética a dimensao fundante do trabalho
competente do professor, uma vez que, no espaco da ética, o professor € levado a
guestionar a finalidade do trabalho educativo e sua significacdo. Tenho que
concordar com a autora quando afirma que a ética €, ou deveria ser, a dimensao
fundante da docéncia.

Nesse sentido, a ética tem carater edificador, de fundamento e base servindo
de sustentacdo para toda a pratica do professor, inclusive perpassando pelas
demais dimensdes em um exercicio constante de reflexdo. E a ética que ajusta as
decisdes e escolhas do professor sempre objetivando valores maiores como a
dignidade humana, a formacéao integral e a justica social.

Passemos agora para dimensao estética. A palavra estética sempre esteve
ligada a ideia de belo. Quando utilizada na docéncia, também pode assumir esse
significado. A cerca dessa dimensao, Ghedin (2009) afirma que ha uma beleza
envolvida na pratica pedagogica. Nesse mesmo sentido, Freire (1996) nos adverte
gue ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria.

Desse modo, o processo de formagao deve garantir uma atencédo especial
para a manifestacdo do carater de emocao e afetividade da educacao. Portanto, a
dimensdo estética diz respeito a presenca da sensibilidade, sempre em uma
perspectiva criadora, uma vez que educacdo é um ato de criacdo, de formacdo do
ser humano no processo de ser sempre mais, de transformacao de si e da realidade.
Afirmar uma dimensao estética na prética docente € trazer luz para a subjetividade
do professor, que é construida na vivéncia concreta do processo de formacao e de
pratica profissional.

E importante frisar que n&o existe pratica sem teoria (explicita ou n&o) ou
teoria que nao fundamente uma pratica. Nas palavras de Ghedin (2009), “[...] ha um

pensamento — um conjunto de ideias — que orientam um conjunto de acoes,
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portanto, ha um conjunto de teorias que esta por tras das praticas que orientam as
préprias praticas” (Ghedin, 2009, p. 2), caso contrario, se cairia no ativismo, que néo
é formacdo nem educacé@o em seu sentido lato.

E necessario ponderar, também, que subjetividade se articula com identidade,
gue é afirmada exatamente na relacdo com a alteridade, com a consideracdo do
outro e o respeito ao outro (Rios, 2010). Nesse sentido, se limita com a dimensao
ética da formacédo docente.

Entdo, podemos afirmar que ndo existe pratica docente sem estética. A
estética cria a beleza necessaria na relacédo entre alunos e professor possibilitando a
formacdo do ser humano. Podemos dizer, entdo, que a dimensado estética ndo esta
na relacdo em si, mas na formacédo que é também uma criacdo propiciada por essa
relacéo.

Passemos a dimenséao técnica da formacdo. A referida dimensao diz respeito
ao dominio dos procedimentos e estratégias necessarias para o aprendizado.
Ghedin (2009) discorre sobre o dominio de métodos e de procedimentos de ensino e
de aprendizagem. Além de dominar conhecimentos especificos de um campo ou
uma area, € preciso desenvolver um conjunto de conhecimentos sobre como levar
esses conhecimentos especificos para a sala de aula. Além disso, é preciso
desenvolver fazeres que permitam ao professor perceber como ele deve conduzir o
processo de aprendizagem.

Observamos que essa dimensé&o tem se tornado elemento forte de dominagao
da pratica do professor alegando-se que este profissional conheca e domine
técnicas precisas acerca de como fazer, como desenvolver, como discutir, como
identificar, como reconhecer, como aplicar (Fanizzi, 2019). Portanto, a dimenséao
técnica € uma das mais presentes na formacao docente. Nessa dimensao técnica da
formacdo docente necessariamente se deve incluir o conhecimento das Ciéncias da
Educacdo, a Histéria da Educacdo, a Filosofia da Educacdo, a Psicologia da
Educacéo, de forma que o professor possa desenvolver sua consciéncia critica em
relacédo a seu objeto de ensino.

Quando se discute a dimensao técnica na formacédo docente para atuagédo na
educacdo profissional, outras necessidades podem ser elencadas. Além da

formacdo em uma area de conhecimentos especificos e da formacéo didatico-
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politico-pedagogica, é necessario que essa formagdo ocorra em dialogo com a
sociedade em geral e com o mundo do trabalho em patrticular; que haja a discusséo
sobre a relacdo sociedade, trabalho e educacéo; que a relagcdo ensino e pesquisa

seja evidenciada, uma vez que

O professor precisa ser formado na perspectiva de que a pesquisa e 0
desenvolvimento tecnolégico devem estar voltados para a producdo de
bens e servigcos que tenham a capacidade de melhorar as condicfes de vida
dos coletivos sociais [...] (Moura, 2008, p. 35).

Pode-se ainda acrescentar os saberes relativos as politicas educacionais da
educacdo profissional, ao desenvolvimento local e as inovagdes.

Quanto a dimensdo epistemoldgica, Ghedin (2009) enfatiza que essa
dimensédo significa o dominio dos conceitos da area de saber em que atua o
educador. Nesse sentido, é preciso garantir uma sélida formacao teorica, para que
ele tenha a condicdo de oferecer a possibilidade de construir sentidos para 0s
conceitos formulados pelos alunos. Esse dominio de saberes € fundamental.

A dimenséo politica da formacédo do professor pode ser entendida, conforme
aponta Ghedin (2009), como decisiva na formacdo da consciéncia critica que
permite perceber os discursos, as ideologias, o0 modo como a sociedade se
organiza, as relacdbes de poder e de producdo. N&o basta, portanto, o
desenvolvimento da dimens&o técnica na formacéo do docente. E necessario que
ele saiba inserir seu objeto de estudo na histéria da humanidade, na organizacéo
social, nas disputas de classe, de modo que possa perceber a quem interessa esse
ou aquele contelido, essa ou aquela pratica pedagodgica. Desse modo, a pratica
pedagogica do professor é politica em sua esséncia e tem papel importante na
construcdo da sociedade e dos homens que compdem essa sociedade, dado que
nao existe neutralidade nessas préticas.

Oliveira e Henrique (2023) deixam claro que as praticas pedagogicas
respondem a uma demanda que é politica. Portanto, carregam implicacfes
ideoldgicas e representam modelos de dominacdo e de construcdo de um sujeito
gue aceita a dominacdo, mas essas praticas também podem dar a esse mesmo
sujeito a capacidade de compreender sua realidade de forma critica e, a partir dessa

compreensao, provocar mudancgas significativas em seu espago social.
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Destacamos que na formacdo do professor duas epistemologias estdo em
permanente disputa: epistemologia da pratica e a da praxis. Sobre essa questéo,
Morais e Henrique (2022) enfatizam que a epistemologia da prética ressalta a
importancia da formagdo para o exercicio da docéncia centrada na experiéncia
profissional; ja a epistemologia da praxis defende, dentre outros aspectos, uma
formacédo docente fundada na indissociabilidade entre teoria e pratica, em que nao
h& a precedéncia da pratica em relagdo aos conteudos tedrico-cientificos, e numa
praxis que tem intrinseca a perspectiva da transformacéo.

A epistemologia da prética é favoravel a manutencao do status quo, enquanto
epistemologia da praxis é fundamental para se construir a possibilidade de
mudanca, numa perspectiva de justica social. A epistemologia da pratica
fundamenta a educacdo para a empregabilidade e tem como referéncia basica o
mercado, enquanto a epistemologia da praxis tem o ser humano como centro.

E basilar compreender que essas dimensdes (ética, estética, técnica,
epistemoldgica e politica) sdo interdependentes e devem estar presentes em cursos
de formacdo docente inicial e continuada, a fim de que se possa propiciar uma

formagéao pautada na multidimensionalidade.

BREVES CONSIDERACOES METODOLOGICAS

O presente trabalho de natureza qualitativa tem por objetivo realizar uma
analise sobre os percursos formativos de pesquisadores do Programa de POs-
Graduacédo em Educacao Profissional (PPGEP) do IFRN. Com essa intencéo, foram
realizadas entrevistas narrativas com nove pesquisadores estudantes do referido
Programa, quatro deles sdo doutorandos e cinco mestrandos. Para preservar o
anonimato, os entrevistados utilizaram os seguintes pseuddnimos, escolhidos por
eles: Newton, Malba Tahan, Labriola, Ada, Beck, Beatriz, Comenius, Lélia, Auguste.

No que concerne as entrevistas narrativas, Jovchelovich e Bauer (2002)
afirmam que se caracterizam como ferramentas ndo estruturadas, visando a
profundidade de aspectos especificos, a partir dos quais emergem historias de vida,
tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto situacional. Nessa

perspectiva, o olhar se voltara para aspectos especificos da formacdo docente
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presentes nas historias de vida dos professores pesquisados entrecruzados ao
contexto desses professores.

A respeito das analises cabe considerar o apontado por Campos (2010),
guando afirma que a interpretacdo de narrativas ainda representa um desafio aos
pesquisadores que podem seguir diferentes técnicas ou métodos. Ao mesmo tempo
em que o dominio de técnicas especificas € exigido, ndo ha intencdo de esgotar as
possibilidades de anélise, mas sim de realizar uma anélise no sentido de abrir os
sentidos. Nessa Otica, as entrevistas narrativas sao técnicas para gerar historias e,
por isso, podem ser analisadas de diferentes formas ap0s a captacao e a transcricdo
dos dados (Lira; Catrib; Nations, 2003). Buscaremos, portanto, ampliar os sentidos
sobre formacéo docente por meio do cruzamento das realidades pessoais e sociais
dos sujeitos dessa pesquisa.

Defendemos, neste trabalho, a formacdo docente como percurso para a
constituicdo do ser professor entendendo essa formagcao como resultado das muitas
experiéncias vividas pelos professores. Ao falar de formacdo docente como
percurso, referirmo-nos as dimensdes ética, estética, técnica, epistemoldgica e
politica jA mencionadas que devem integrar a formacgéo dos professores.

E preciso afirmar também que a concepcdo de experiéncia no presente
trabalho ndo se relaciona com as ideias pragmaticas da epistemologia da prética, na
gual a experiéncia docente é situada nas atividades cotidianas sem considerar o
contexto historico e social dos envolvidos.

Isto posto, para fundamentar nossa ideia realizamos um cruzamento dos
dados levantados com base nas entrevistas narrativas buscando aspectos
semelhantes entre os pesquisados e seus contextos de formacdo, a partir do
pressuposto de que a formacdo docente constréi a identidade do ser professor
sendo uma construgcdo permeada de muitas experiéncias em que as condi¢cdes
materiais dos sujeitos perpassam por essa formagdo em seus aspectos sociais,

econdmicos, politicos e culturais.

A FORMACAO DOCENTE COMO O PERCURSO DO SER PROFESSOR A
PARTIR DA EXPERIENCIA
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O termo formacdo pode assumir variados significados e usos, sendo
frequentemente utilizado para designar a profissdo ou a condigcdo educacional de
uma pessoa. O referido termo vem do latim formatio, que significa “ato, efeito ou
modo de formar algo; constituicdo, criacdo, formadura” (Michaelis, 2024). Na
discussdo em curso, o termo formacao sera apresentado no sentido de constituir, de
dar existéncia.

Sobre essa questdo, Severino (2006) aponta que a formacéo € processo do
devir humano como devir humanizador, mediante o qual o individuo natural torna-se
um ser cultural, uma pessoa. Ou seja, a formacdo docente € o meio de vir a ser, de
torna-se professor, o individuo natural se constitui individuo cultural assumindo a
identidade e as representacdes da profisséo.

Considerando essa compreensdo, ndo se nasce professor, constitui-se
professor por meio de um processo identitario de formacédo que é perpassado por
conflitos pessoais e sociais. Por essa razdo, antes de qualquer concepcao, a
formacéo docente € um processo historico de construgdo social e intelectual do ser

professor.

A formagéo docente constréi a identidade do ser professor

Sobre identidade, Névoa (2000) eixa claro que ndo € um dado adquirido, nao
€ uma propriedade, ndo € um produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos, é
um espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na profissdo. Por isso, é mais
adequado falar em processo identitario, realcando a mescla dinamica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor. O autor fala de
lugar e espaco para se referir a identidade, lugar de lutas e espago de construgéo.
Ha, portanto, uma demarcacéo na constituicdo da identidade docente que expressa
o carater dinAmico e social da identidade do professor.

Nessa mesma direcdo, Garcia, Hypolit e Vieira (2005) afirmam que a
identidade profissional dos docentes é assim entendida como uma construgéo social
marcada por multiplos fatores que interagem entre si, resultando numa série de
representacbes que os docentes fazem de si mesmos e de suas fungoes,

estabelecendo, consciente e inconscientemente, negocia¢des das quais certamente
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participam suas historias de vida, suas condigbes concretas de trabalho, o
imaginario recorrente acerca dessa profissdo, certamente marcado pela génese e
desenvolvimento histérico da funcdo docente e pelos discursos que circulam no
mundo social e cultural acerca dos docentes e da escola.

Para Dubar (2005), a identidade consiste no resultado a um sé tempo estavel
e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos
diversos processos de socializacdo que, conjuntamente, constroem os individuos.
Depreendemos que, para este autor, a identidade é uma construcdo que acontece
no sujeito por meio de processos sociais. Dessa forma, € um processo biogréafico
porque se confunde com a historia de vida da pessoa formando suas estruturas
pessoais, emocionais e sociais. Podemos acrescentar que se trata de um processo
histérico-social, inserido nas disputas politicas, culturais, sociais, econdmicas e
historicas que estruturam a sociedade. Com esse entendimento, enfatizamos que a
formacédo docente é fator determinante na construcao identitaria do professor.

Trazendo a lente para a nossa pesquisa, observamos que, antes de iniciar a
formacédo docente, muitos sujeitos ndo se percebem como professores ou nao se
identificam com a docéncia. Em outras palavras, o individuo natural, ainda néo
constituido individuo cultural, sem a percep¢do social e intelectual de um fazer
enguanto profissional a partir das dimensdes ética, estética, técnica, epistemoldgica
e politica da formacao docente, ja destacadas, ndo é um professor.

As seguintes falas de Newton (2023) apoiam essa afirmativa.

Entéo, eu venho dessa base e fui me construindo durante a licenciatura e
me tornando um professor durante a licenciatura.

Bom, eu claramente ndo me via professor antes da licenciatura, antes da
graduacao.

[...] e jamais me imaginava ser professor.

Entdo, terminada a licenciatura e com 0s nossos projetos na propria
licenciatura também, eu vou me construindo docente, porque eu ndo me
via docente antes. Eu me via como uma pessoa que estava destinada a
arrumar um emprego, qualquer emprego.

Como eu falei antes, eu ndo tinha a menor pretensdo de ser professor, nem
imaginava na minha mente. Mas eu vendo essa possibilidade, claro,
estudando e tendo esses novos conhecimentos, ai eu fui me construindo
docente (Newton, 2023, grifo nosso).
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Na fala de Newton, as expressdes “ndo me via” e “jamais imaginava” marcam
o distanciamento social e intelectual da docéncia desse sujeito. Isso demonstra que
a formacdo tem papel essencial na constituicio do professor. Verdade essa
enfatizada pelas falas “fui me construindo docente” e “eu vou me construindo
docente, porque eu nao me via docente antes”.

Auguste (2023) e Beatriz (2023) também corroboram com essa ideia, ao

afirmarem que

o docente, ele primeiro, precisa saber o que é ser docente, o que é
docéncia, né? Porque a gente ndo pode é confundir docéncia com ensino,
somente. Ha todo o saber, ha todo saber docente. A gente vive numa
discussao de quais os saberes docentes o professor precisa saber. E ai, eu
me lembro agora de tarde, da minha experiéncia, eu nao sabia. A didatica
que eu tenho, o saber é o conhecimento tedrico, empirico, € um saber que
tenho, entdo séo tudo, constituem-se. Saberes que eu preciso ter para
minha vida profissional. E entdo eu preciso dominar o conhecimento,
dominar os conteldos, eu preciso conhecer, saber (Auguste, 2023, grifo
Nnosso).

Eu ndo me sinto totalmente docente porque eu nao td la em sala de aula
atuando como professora. E uma auséncia e é uma coisa que me traz
muito... que acaba mexendo comigo (Beatriz, 2023, grifo nosso).

Auguste (2023) aponta a dimensao técnica da formacdo docente como parte
da constituicdo da identidade e Beatriz, o espaco de atuacado. Para ela, ndo estar em
sala de aula é ser meio docente e ndo “totalmente docente”.

Entendemos que para alcancar a profissionalizagéo, é preciso que o professor
compreenda o0s processos de construcdo da identidade docente e também
compreenda 0 que constitui essa identidade (Cavalcante, 2022). Ora, a
compreenséo referenciada pela autora ndo se efetiva sem a formacéo docente. E a
formagdo que possibilita ao professor se reconhecer como tal e cria as condigdes
para o saber ser professor. Destacamos, portanto, duas perspectivas: se reconhecer
e saber ser.

Na perspectiva do se reconhecer, o professor adquire a capacidade social e
intelectual de entender quem ele é e qual o seu papel na sociedade. Essa
perspectiva estd diretamente ligada as dimensdes ética, estética e politica da
formacdo docente. J& na perspectiva do saber ser, o professor compreende a sua

acdo, sua pratica, que se liga necessariamente as dimensdes técnica e
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epistemoldgica da formacdo. Essas reflexdes afastam a concepgéo, tdo corrente no

senso comum, de que ser professor € um dom. Nas palavras de Freire (1991),

ninguém comecga a ser professor numa certa terca-feira as 4 horas da
tarde... Ninguém nasce professor ou marcado para ser professor. A gente
se forma como educador permanentemente na pratica e na reflexao sobre a
pratica (Freire, 1991, p. 58).

E fato que o saber ser professor é constituido pela formacdo docente por
meio de um conjunto de saberes que sédo proprios da profissdo. Nesse sentido,
Ghedin (2009) destaca que o conceito de saber € sinébnimo de conhecimento, é
sinbnimo de experiéncia sistematizada e refletida, portanto, € um conhecimento
reelaborado a partir da pratica e na pratica de formar-se permanentemente, € uma
praxis.

Nesse rumo, a formacéo docente propicia condicdes de construir no professor
sua identidade profissional. Por vezes, essa identidade ou percepcgao fica
comprometida pela auséncia do entendimento de que a formacdo é um processo
sécio-historico complexo e dinamico de idas e vindas, que acontece tanto na

coletividade no plano individual.

O papel da experiéncia na formacédo docente

N&o podemos negar a importancia de reconhecer as experiéncias dos
professores em seu processo formativo, na pratica de formar-se permanentemente.
Quando falamos de experiéncias nos reportamos a tudo que acontece na vida do
professor e que assume carater de aprendizado. Portanto, ndo sdo apenas 0sS
acontecimentos em sala de aula como destaca a epistemologia da préatica.

Assim sendo, constatamos, de forma muito clara, como a formac&o docente &
carregada de saberes diversos, ndo sO os institucionalizados ou codificados, mas,
essencialmente, os da existéncia, do percurso de vida do professor. Nesse sentido,
Alheit e Dausien (2006) afirmam que a formacdo pode ser compreendida como
processo relativamente autdnomo diante das trajetorias da vida e dos curriculos. A

formac&o ndo é redutivel as suas Unicas formas organizadas e institucionalizadas. E
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um processo que engloba todo o complexo de experiéncias vividas cotidianamente,
de episddios de transicéo e de crise.

Cabe considerar o que Bondia (2002) assevera sobre experiéncia. Para o
autor, experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca, e, ao nos
passar, nos forma e nos transforma. A experiéncia é a passagem da existéncia, a
passagem de um ser que ndo tem esséncia ou razdo ou fundamento, mas que
simplesmente “ex-iste” de uma forma sempre singular, finita, imanente, contingente.

Nos argumentos do autor observamos que as experiéncias nos formam e nos
transformam na medida em que passamos por elas. Portanto, as experiéncias que
vivemos sdo determinantes para nossa constituicdo enquanto ser humano, em
consequéncia, podemos afirmar que as experiéncias docentes formam e
transformam constituindo o ser professor.

A relacdo entre o conhecimento e a vida humana Bondia (2002) chamou
saber da experiéncia. A experiéncia faz mediacdo entre ambos. Nesse
entendimento, para o autor, o saber da experiéncia € o que se adquire no modo
como alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da vida e no
modo como vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece. No saber da
experiéncia ndo se trata da verdade do que sédo as coisas, mas do sentido ou do
sem-sentido do que nos acontece.

Lembramos que todas as experiéncias vividas pelos professores perpassam
pela formagdo docente em uma relagdo permanente entre o conhecimento e a
prépria vida, bem como todas as respostas que sdo dadas ao que acontece
atribuindo sentido as coisas e a existéncia, ou seja, a experiéncia cria 0 sentido
material da realidade, é, portanto, um processo dialético.

Sobre essa questado, ao tratar de sua formacao docente, Lélia (2023) mostra
como as questbes geograficas, sociais e culturais se entrelacaram na sua

experiéncia de formacéao.

Minha formacé&o na educac¢édo foi uma formacdo muito conflituosa, porque
eu venho do interior. Eu venho da Alexandria, do interior do Rio Grande do
Norte. S8o quase 500 km de distancia. E a educacéo é muito dificultada, eu
acredito que na maioria dos interiores do Brasil como geral.

[...] porque eu fui tragada pelo sistema em que o0 meu corpo, enquanto o
corpo atravessado por diversas questdes sociais, questdes raciais,
questdes de género, ele ndo é o corpo que ele esta na centralidade da
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nossa sociedade. Ele ndo é um corpo bem-vindo para estar na
intelectualidade. Ele ndo € um corpo bem-vindo para estar na formacgao
de conhecimento ou entdo na atuacdo profissional intelectual. Ele é um
corpo para o trabalho, o trabalho bracal (Lélia, 2023, grifo nosso).

Lélia (2023) nos mostra que ser do interior do estado e estar em uma
sociedade que desconsidera a diferenca Ihe incomoda e a deixa cindida. Além disso,
denuncia que essa sociedade |he reserva o trabalho bracal e ndo o intelectual. Essa
consciéncia mostra a dimensao politica da formacao pela percepcdo de seu ser na
sociedade.

Da mesma maneira, essa dimensado politica esta presente na fala de Ada
(2023), para quem sua formacdo € uma sintese das contradicdes e determinacdes
por que passou, cujos resultados estdo impregnados em si mesma, como pode ser

visto no seguinte trecho de sua entrevista.

[...] até pela formagdo que eu tive eu acabei sendo formada por um
universo. Acho que pela totalidade das contradi¢c6es que tem na prépria
sociedade. Assim, acho que estdo impregnadas em mim, porque eu
venho de uma familia simples, mas que eu alcancei a pos-graduacéo, e ai
isso para mim é motivo de orgulho. Mas ao mesmo tempo, pelas leituras,
pela formagdo, a gente vai entendendo que isso € uma excecdo as
determinacdes que a gente vive na sociedade (Ada, 2023, grifo nosso).

Malbatahan (2023) considera que toda sua historia de vida lhe constituiu
enguanto professor.

Malbatahan € um jovem professor de 26 anos e teve uma trajetdria
académica e pessoal com marcas fortes que foram me moldando ao
longo do tempo. Toda a minha histéria, a minha trajetéria pessoal de
vida influenciou bastante para que eu me tornasse professor (Malbatahan,
2023, grifo nosso).

Vemos que ndo sdo apenas as questbes técnicas e epistemoldgicas que
perpassam a formacao. Na verdade, ela é atravessada por dilemas sociais, raciais,
politicos, econémicos e de género que demarcam a existéncia e a constituicdo do
professor a ponto de as totalidades das contradi¢cdes presentes na realidade material
ficarem impregnadas formando ou deformando suas praticas. Toda a trajetoria de
vida do professor Ihe molda a partir de marcas existenciais da e na realidade, de tal
forma que a atividade de ser professor se confunde com a sua prépria existéncia.

Essa afirmativa nos remete a entrevista de Labriola (2023), quando ele afirma que
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[...] Porque essa atividade como professor, ela tem também muito de
quem é&... [fala 0 nome], que sou, inclusive a partir ali do meu contato com a
escola, né? Como eu era adolescente ali, pois adolescente, entdo assim, a
minha vida como professor diz muito daquilo (Labriola, 2023, grifo
nosso).

Noévoa (1995) nos alerta que a formacéo docente também passa pelos valores
e concepcdes dos professores, pelas suas condigcdes gerais de vida. O contexto
social e sua realidade concreta sdo fatores que marcam a existéncia do ser
professor interferido diretamente no exercicio da profissao. Diriamos, inclusive, que
a docéncia é demarcada pelas condi¢cdes econbmicas e sociais, uma vez que uma
parcela significativa desses profissionais vem de familias simples de trabalhadores e
€ composta por mulheres.

Entdo, além de lutar para sobreviver, precisam lutar pelo reconhecimento do
seu fazer. Pode residir nessa observacdo o fato que explica a desvalorizacéo e
precarizacdo da docéncia que resiste em meio a falta de reconhecimento social,
condicbes de trabalho escassas, salarios baixos, entre outras questdes.
Contraditoriamente, uma parcela da populacdo acredita que a educagdo e a
docéncia podem ser o caminho para a melhoria social e econbmica. Essa
demarcacdao fica patente nas falas de quatro de nossos entrevistados. Beatriz (2023)

relembra frases de sua mée, as quais ilustram nossa afirmacéao.

E ai meus pais, eles viam na educacdo uma forma de sair, de quebrar as
desigualdades sociais e eles ndo queriam que eu seguisse a mesma vida
que eles seguissem. Minha mae até hoje fala assim, “eu ndo quero que
vocé tenha essa vida que eu tenho de estar em uma cozinha, de barraca,
dentro de uma barraca, eu quero que vocé tenha uma vida melhor do
gue a minha”. Entdo foi algo muito marcante no meu processo (Beatriz,
2023, grifo nosso).

Da mesma forma, Newton (2023), Lélia (2023) e Ada (2023) afirmam a origem
familiar humilde e o pouco estudo dos pais.

NO6s como classe trabalhadora obviamente precisamos trabalhar e
principalmente vindo de uma realidade um pouco menos favorecida ...
Meu pai € um pedreiro e minha mae é uma dona de casa e entdo com muita
dificuldade eles fizeram o que puderam para me ajudar a terminar o curso
superior (Newton, 2023, grifo nosso).

Venho de uma familia muito simples. Minha mae era de familia de

agricultores, meu pai também (Lélia, 2023, grifo nosso).
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Porque eu venho de uma familia simples, mas que eu alcancei a poés-
graduacdo, e ai isso para mim é motivo de orgulho. Mas ao mesmo tempo,
pelas leituras, pela formacdo, a gente vai entendendo que isso é uma
excecgdo as determinacdes que a gente vive na sociedade. Entdo, o fato, eu
sou uma contradicdo do préprio sistema, porque tecnicamente eu nao
deveria nem ter alcancado a pés-graduacdo, nem sequer a graduacao,
porque se a pessoa fosse analisar, meu pai e minha mde nem ensino
médio tém. Entdo, eu sou uma pessoa, acho, marcada por essas
contradi¢Bes (Ada, 2023, grifo nosso).

Na fala de Ada (2023) também fica claro que ela tem consciéncia da
interferéncia social em sua formacdo quando afirma que é uma excecdo as
determinagdes da sociedade, que € “uma contradigdo do proprio sistema” (Ada,
2023). Essa dimenséo politica ja foi discutida em relacdo a essa pesquisadora.

Observamos nas falas que esses professores sao oriundos da classe
trabalhadora, uma classe que é historicamente desvalorizada pela sua condi¢cdo
social. Pais que geralmente n&o tém instrucao suficiente e enxergam na educacéao a
possibilidade para a superacdo da pobreza. De familias simples e desfavorecidas,
esses professores enfrentam suas realidades para vencer as desigualdades socais.

Dois participantes da pesquisa apontaram experiéncias consideradas
positivas em sua formacdo. Uma delas foi a participagdo em programa de iniciacao
cientifica, ainda no Ensino Médio, e a outra foi a participagdo no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). O primeiro € um programa
desenvolvido nos cursos técnicos de nivel médio da Rede Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (RFECT) e que integra os estudantes em pesquisas
desenvolvidas pelos professores. JA& o segundo tem como um de seus objetivos
gerais incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacéo béasica
e contribuir para a valorizagcdo do magistério.

As palavras de Ada (2023) mostram a importancia dessas experiéncias em
sua formacédo. Como estudante do IFRN no ensino médio e no ensino superior, ela

tanto foi bolsista de iniciacdo cientifica como do PIBID.

[...] Eu fui bolsista de iniciacdo a pesquisa, entdo ali eu ja atrelei a
pesquisa, o desenvolvimento académico e a experiéncia profissional,
porgue € a experiéncia de pesquisadora. Entdo assim, eu fui aprendendo
a pesquisar, pesquisando, ja no curso técnico. Na graduacdo, eu fui
bolsista do PIBID, entédo na licenciatura informatica, a gente, nessa época,
na licenciatura informatica, eu ja atuava profissionalmente como professora
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estrutura de informética numa ONG chamada Fé e Alegria (Ada, 2023, grifo
Nosso).

Sobre o PIBID, Barbosa (2014) esclarece que o Programa possui 0S
elementos necessarios para a formacédo, pois envolve professores em formacéo,
professores universitarios e professores da educacdo basica, criando condi¢des
para uma formacdao inicial consistente, articulada, com possibilidades de se tornar,
de verdade, um fruto da relagcéo universidade e escola.

A participagdo no PIBID se caracteriza como uma oportunidade de atrelar a
formacdo as préaticas de ensino e pesquisa, de maneira que na realizacdo das
atividades o aluno vai aprendendo por meio da experiéncia de ensino.

Para Newton (2023), o PIBID foi um marco que Ihe despertou para a docéncia

e |lhe deu base tedrica.

Como eu ja falei, eu acho que um marco que eu posso destacar na
minha formac&o na licenciatura foi o quanto o PIBID me ajudou a
despertar meu interesse realmente pela docéncia, porque, eu acho que
pela prépria imaturidade, quando eu entrei na licenciatura, eu apenas entrei
por ser um curso Superior.

[...]

Com essas dificuldades, entre outras, eu consegui entrar na UERN.
Consegui, com muita dificuldade, me formar, e por isso que eu disse que
o PIBID foi significativo na minha formacao, primeiro por me dar uma
base tedrica (Newton, 2023, grifo nosso).

E possivel observar nas falas de Newton (2023) a importancia do Programa,
primeiro por despertar o interesse pela docéncia na constituicdo desse professor,
tornando-se um marco na formacdo, segundo por possibilitar o acesso ao
conhecimento tedrico necessario a docéncia. Nesse contexto, Pimenta (1996) nos
adverte que “é num processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que os
professores vao constituindo seus saberes” (Pimenta, 1996, p. XX).

Portanto, a formacdo docente é resultado de muitas experiéncias e as
condicbes materiais dos sujeitos perpassam por essa formacdo em seus aspectos
sociais, econémicos, politicos e culturais. Compreendemos que, embora diferentes
entre si, quem forma se forma e re-forma e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado (Freire, 1996).
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A auséncia de formacado docente para a Educagao Profissional

Auséncia no contexto dessa discussdo sera tratada como aquilo que esta
fora, que esta afastado. Tal afastamento € percebido pela falta de politicas publicas
gue promovam de fato a formacdo de professores para a Educacdo Profissional
(EP). Sobre essa questédo, Carvalho e Souza (2014) destacam que o problema da
formacao do docente para a educacédo profissional e tecnolégica tem suscitado, nos
ultimos tempos, debates académicos e politicos na area educacional. No entanto,
ainda nao resultaram em posicdes conclusivas no que se refere ao processo de
formacgéo desse professor.

Oliveira (2017) enfatiza que historicamente, no Brasil, a formagao de
professores para a educacdo profissional vem sendo tratada como algo especial
porquanto diferente em relacéo as politicas gerais de formacéo de professores. Além
disso, o processo vem marcado pelo carater emergencial, sem integralidade propria,
carecendo de marco regulatério, sendo materializado por propostas aligeiradas,
sinalizando uma politica de “falta de formagao”.

A autora aponta que essa politica se concretiza pela auséncia ou pelo
afastamento da necessidade de formar professores para a educacgao profissional.
Um exemplo dessa auséncia € a falta de disciplinas que discutam a educacédo

profissional em cursos de licenciatura, conforme nos atesta a fala de Beatriz (2023).

Ja com a atuacdo na educacéo profissional, foi mesmo através do PPGEP,
do mestrado, depois do doutorado. Através do mestrado que eu pude
entender melhor a educagdo profissional, até porque na minha
especializacdo, perddo, na minha... na propria especializacdo também tive
contato, né, que eu t6 com educacao profissional. Eu tava no campus do
IFRN, entdo eu tava convivendo ali. Mas foi na licenciatura, quer dizer, eu
queria, eu td tentando fazer uma conexdo para dizer que na minha
licenciatura eu n&o tive contato com educacéo profissional, ndo tenho
uma disciplina ali, ndo tinha uma disciplina ligada a educacao
profissional (Beatriz, 2023, grifo nosso).

Em outras palavras, os cursos de licenciatura ndo tém a preocupacdo de
formar para a educacéao profissional como se esse espaco de atuacao nao existisse
para os futuros professores. No caso de Ada, segundo ela, a falta de formacé&o para
atuacdo no campo da EP foi suprida com a experiéncia docente em curso da
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Secretaria Municipal de Trabalho e Assisténcia Social (SEMTAS) e na Organizacao

N&o-Governamental (ONG) Fé e Alegria. Mesmo sendo estudante de Licenciatura

em Informética em uma instituicdo de educacéo profissional, ela ndo teve formacgéo

para atuar como docente nesse contexto.

Mas eu... eu atuei mesmo na educacdo profissional, quando eu ainda na
graduacéo, dava aula no curso da SEMTAS, que a gente deu aula para a
iniciacdo informatica e informatica basica. Entdo, eu e alguns colegas, a
gente dava aula para formagdo informética para esses alunos atendidos
pela SEMTAS. E que foi bem interessante, porque nesse periodo a gente
dava uma formacdo informatica voltada para o mundo do trabalho.
Entéo, era trabalhado conceitos e a produgédo de documentos voltados para
0 mundo do trabalho. Entdo, essa experiéncia na SEMTAS, de mais de um
ano, foi a experiéncia que eu acho que o maior que eu pude concretizar
esse enlace foi a educacédo profissional. Associado a isso, a experiéncia
minha como professora de iniciagdo e programacao na Fé e Alegria e na
parte robdética, no caso da Roboeduc, pela dimenséo das caracteristicas da
educacao profissional, como modalidade, se englobaria também, se
encaixaria na dimensdo de educacao profissional ndo, mas tecnoldgica,
sim. Entdo, acho que sdo essas as experiéncias mais concretas que eu
posso dizer, assim, de ensino (Ada, 2023, grifo nosso).

Beck (2023) acentuou a necessidade de apropriacdo tedrica do campo aliada

a pratica.

Meu ponto de vista, primeiramente, € ele se envolver, se apropriar do que
€ a educacao profissional. Ndo tem como a gente, por mais que a gente
gueria adentrar em determinada &rea, ndo tem como adentrar sem ter um
conhecimento tedrico. Ou melhor, até tem, mas ai fica aquela questao, se a
gente for com o intuito da praxis, jamais serd. Se a gente for com essa
guestdo de segregacédo, adestracdo com a pratica. Entdo, primeiramente é
se apropriar. Buscar se apropriar de um conhecimento teérico e légico.
E associar o pratico. Ter um conhecimento minimo, ou melhor, néo
minimo, mas aprofundado no que diz respeito a educacéo profissional
(Beck, 2023, grifo nosso).

Observamos nas falas que os professores tiveram contato com oS conceitos

da educacéo profissional apenas no mestrado sendo apontada a necessidade de ter

‘um conhecimento minimo, ou melhor, ndo minimo, mas aprofundado no que diz

respeito a educagéo profissional” (Beck, 2023). Essa realidade demonstra uma

dificuldade em entender aspectos da educacéao profissional que sdo essenciais, caso

se pretenda atuar na perspectiva da praxis, tais como: formagdo humana integral,
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politecnia, omnilateralidade, trabalho como principio educativo. Todos eles com
objetivo claro de superar a dualidade estrutural que marca a separacdo entre
trabalho intelectual e trabalho manual.

A auséncia de formacao para a docéncia em educacéo profissional contribui
para que os professores, de um lado, trabalhem com base na epistemologia da
pratica e, de outro, ndo consigam refletir teoricamente sobre sua pratica. Dessa
forma, podem levar os alunos apenas ao dominio de uma técnica repetitiva voltada
para o trabalho simples e, portanto, para a producdo de mao de obra barata sem
compreender o trabalho como fator de transformacao social.

Nessa direcdo, Moura (2008) deixa claro que € fundamental que o docente da
educacdo profissional tenha uma formacédo especifica que lhe aproxime da
problematica das relac6es entre educacao e trabalho do vasto campo da educacao
profissional e, em particular, da area do curso no qual ele esta lecionando ou vai
lecionar no sentido de estabelecer as conexdes entre essas disciplinas e a formacéao
profissional especifica, contribuindo para a diminuicdo da fragmentacé&o do curriculo.

O autor enfatiza a importancia de o professor da educacéo profissional ter
uma formacgdo especifica, o que ainda é um dos dilemas vividos nesse contexto
educacional. E mais, a formacdo docente para educacdo profissional deve ter o
cuidado de aproximar as relacbes entre trabalho e educacdo por meio da
compreensao de que o trabalho na dimensé&o educativa é formado das contradigcbes
e conflitos de classe, que devem ser consideradas para que os alunos desenvolvam

a capacidade de pensar de forma critica para intervir em sua realidade.

A experiéncia de ensino leigo como processo formativo

Outro ponto que € comum no percurso da formacdo docente: o exercicio da
profissdo sem formacédo. Tal realidade é uma contradicdo praticada de forma quase
natural, na medida em que o docente se constitui por meio de um conjunto de
saberes préprios da profissdo e esses saberes sdo sumariamente negados quando
se permite a pratica docente sem formacao.

Referente a essa questdo, ainda paira duvida se podemos chamar de pratica

docente ou de atividade leiga de ensino. No entanto, contraditoriamente, o que
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percebemos é que essa realidade também faz parte da constituicio do ser
professor. A atividade leiga de ensino em alguma medida contribui para a formacgao
do ser professor.

Concernente ao ponto do professor leigo, é preciso destacar que
historicamente na educacdo brasileira sua existéncia é consequéncia da estrutura
politica, econdmica e cultural e ainda esta presente em determinadas regides do
interior do Brasil, principalmente Norte e Nordeste (Vighi, 2008).

Para Alencar (1993), os professores leigos sempre representaram uma
categoria profissional existente a margem da lei. Mesmo sendo trabalhadores
assalariados na area da educacdo, a legislacdo que define e regulamenta as
atividades do professor ndo enquadra esse grupo de profissionais.

Os professores leigos, na sua maioria, vivenciavam uma experiéncia
pedagogica cujo saber produzido se fundava nas relacdes entre as orientacdes
recebidas pelos orgaos responsaveis pelo sistema de educacdo (Delegacias de
Ensino e Secretarias Municipais de Educacado) e nas praticas desenvolvidas a partir
da sua experiéncia, baseadas nos modelos vividos no periodo em que eram 0s
alunos (Vighi, 2008).

Para Lélia (2023), seu primeiro contrato como docente aconteceu assim que

terminou o ensino médio embora seu curso nao tivesse sido de magisteério.

Quando eu conclui o ensino médio, em 2003 eu fui chamado para ser
professor em uma escola [...] E ai eu trabalhei esse ano, depois do ensino
médio. Eu trabalhei dando aula, de quinta a oitava série, era uma aula de
matematica, de biologia e de artes. E eram turmas diversas. Entao, eu tinha
turmas da 52 da 62 da 8% turmas da EJA, a noite. Pessoas que
trabalhavam. E foi 0 meu primeiro contato com a docéncia, em 2004.

[...]

Primeiro porque eu nédo tive uma formacéo de professor, uma formacéo
de licenciatura, de magistério. Meu ensino médio era ensino médio, ndo era
magistério (Lélia, 2023, grifo nosso).

Beck (2023) e Ada (2023), ao se referirem a sua atuacdo como professor

leigo, classificam o exercicio da funcédo como de tutoria.

N&o, eu, assim, eu apenas, €, lecionei dois anos como instrutor no curso
de formacéo dos sargentos da policia. Mas assim, uma atuacdo continua
como muitos da sala fazem, ndo? Mas eu peguei uma experiéncia
muito boa, sabe? (Beck, 2023, grifo nosso).
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Quando eu trabalhava na Fé e Alegria, eu dava aula, eu era professora
leiga, né? A gente inclusive é chamada instrutor, né? Entdo, eu era
professora leiga, eu dava aula por instinto, né? Assim, eu via 0 que 0
aluno precisava e eu ia trabalhando isso com ele (Ada, 2023, grifo nosso).

J& Labriola (2023) aponta um espaco de atuacdo comum aos professores nao
formados: a iniciativa privada. Mesmo estando em curso de licenciatura, ele nao
tinha ainda a licenca (leia-se diploma) que Ihe daria legalmente o direito de exercer a

docéncia.

[...] E ai, eu fui para um estagio, na época do estagio da gente, assim, eu
pouco tive contato com a sala de aula. Fui uma vez, dividi com mais dois
colegas, que foi presencial. O professor saiu, a gente ficou aplicando
atividade, o professor foi embora. Foi essa a experiéncia primeira que eu
tive no estagio. Antes, na verdade, antes de acabar o curso, eu fui
professor do Dindmico, do Colégio e Curso Dindmico, que era uma escola,
ndo sei se tu conhece. Era uma escola bem conhecida na década de 80
(Labriola, 2023).

E muito claro nas falas dos professores que, mesmo sem formacio, eles
obtiveram uma experiéncia de ensino impregnada da proOpria realidade pessoal,
social e cultural, como podemos comprovar com os trechos destacados das falas de
Lélia (2023), Beck (2023) e Ada, (2023). Sobre esse contexto, Novoa (1995) enfatiza
que as experiéncias anteriores a formacgao contribuem com o processo formativo dos
docentes.

Ha, portanto, uma contradicdo nesse processo. Sendo a docéncia uma
atividade especifica ndo é compreensivel exercé-la de forma instintiva, sem a devida
formacdo. Pensar que isso é possivel é negar a docéncia como profissdo, é negar
gue ha conhecimentos especificos que diferenciam essa profissdo de outras como a
advocacia ou a engenharia. Considerando o0s aspectos sociais e politicos dessa
realidade, a docéncia é desqualificada e descaracterizada, ou seja, perde exceléncia
e perde o0s sinais ou marcas identitarias.

Ghedin (2009) observa que o que torna o professor um profissional do ensino
€ um processo formativo, adequado, pensado intencionalmente. Concordamos com
0 autor gquando assevera que 0 processo formativo € que torna o professor um
profissional do ensino, da legitimidade a sua atuacao, e € a licenca, o diploma, que
Ihe da o direito de exercer essa profissdo legalmente. A atividade leiga de ensino
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pode assumir um carater de preparacdo, capacitacdo e formacao para a docéncia e
de experiéncia na docéncia, mas ndo da legitimidade a atuacdo nem pode ser
naturalizada, pois se estaria afirmando que o saber docente se aprende apenas
fazendo, e, portanto, centra a formagéo na pratica.

Garcia (1999) concebe a formacdo de professores como um processo
continuo, sistematico e organizado. Para o autor, isso significa entender que a
formacdo de professores abarca toda a carreira docente. Do ponto de vista do
aprender e ensinar, os professores passam por diferentes etapas: pré-formacéo,
formacdo inicial, iniciacdo e formacdo permanente. A pré-formacdo, na perspectiva
do autor, seriam as experiéncias como aluno. Nesse mesmo entendimento, as
experiéncias como professor leigo também podem se encaixar na pré-formacao.

N&o podemos desmerecer a figura do professor leigo na conjuntura
educacional do Brasil, bem como desconsiderar o fato de que essa experiéncia tem
relevancia na constituicdo da identidade docente, tendo de alguma forma carater
formador. Tal conjuntura em seu aspecto politico foi largamente praticada efetivando
a dominacao capitalista e neoliberal nas préaticas educativas com objetivo de manter
as desigualdades sociais.

Ghedin e Maciel (2022) enfatizam que a perspectiva historica da formacéo do
professor brasileiro apresenta a completa desconsideracdo e insensatez por parte
dos 6rgdos governamentais, tendo em vista a permanéncia de um processo de
formacdo docente mediano, e em razdo disso, permanentemente outorgados a
imprevisibilidade. Sobre essa questdo, Machado (2024) adverte que a necessidade
da “formacdo tem merecido pouco crédito, no Brasil, haja vista as omissdes, o
descaso e o rareamento dos investimentos nessa iniciativa transparecidos em acoes
emergenciais, improvisadas e aligeiradas” (Machado, 2024, p. 2).

Observamos que as politicas publicas de formacdo para professores,
conforme aponta Saviani (2009), ndo encontraram um encaminhamento satisfatério.
Ao fim e ao cabo, 0 que se revela permanente € a precariedade das politicas
formativas, cujas sucessivas mudancas ndo lograram estabelecer um padréo
minimamente consistente de preparacdo docente para fazer face aos problemas

enfrentados pela educacéo escolar em nosso pais.
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Diante do exposto, é necessario compreender a importancia da formagéo
docente no percurso da constituicdo do ser professor, bem como todas as
experiéncias que levaram a constituicdo desse profissional. Nesse entendimento;
esta a nocdo de que a formacdo possibilita adquirir condicdes técnicas e
epistemoldgicas para a docéncia, mas acima de tudo possibilita uma visdo ética,
estética e politica do ser professor, o que, certamente, tem efeito transformador,

principalmente, no contexto da educacéao profissional.
CONSIDERACOES FINAIS

Defendemos neste trabalho a formac&o docente como percurso para a
constituicdo do ser professor considerando as experiéncias dos professores nessa
trajetéria. Entretanto, percebemos enquanto estamos tecendo nossas consideracoes
gque a formacdo docente é um processo complexo, que ndo se limita as
institucionalidades. O que chamamos de institucionalidades? A formacdo que
acontece nos cursos de formacéo para professores, sejam licenciaturas, formagao
pedagogica ou pos-graduacdo, que, na sua grande maioria, reproduzem as
desigualdades sociais, fragmentam os saberes e ndo consideram a realidade social
para promover transformacao.

Mais que isso, a formacdo docente € um processo historico que carrega as
marcas da existéncia dos professores ndo separando a pessoa e o profissional que
se materializa em todas as experiéncias vivenciadas antes e durante o processo que
deve ser permanente. Desse modo, ndo ha depois.

Mesmo com essa constatacdo, é preciso reconhecer a importancia que tem a
formagdo institucional como marcadora da identidade profissional e como
fundamento para que as experiéncias possam ser ponto de reflexdo, a fim de que se
transformem em experiéncia no sentido lato da palavra, ou seja, aquilo que passa a
alguém e do qual ele sai transformado (Bondia, 2002)

Além disso, a pura pratica como formacdo ndo propicia ao docente 0s
saberes epistemoldgicos e os relativos as Ciéncias da Educacdo, a Historia da
Educacdo, a Filosofia da Educacéo, a Psicologia da Educacdo, de forma que o
professor consiga situar seu objeto de ensino sécio-historicamente e possa

desenvolver uma consciéncia critica em relagdo a esse objeto de ensino e a seu
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trabalho, para uma atuacdo com responsabilidade ético-politica necessaria a
“afirmacao dessa educacdo com qualidade social como direito social fundamental e
ingrediente fundamental de um projeto societario emancipatorio” (Machado, 2024, p.
15).

Por essa razéo, é fundamental pensar politicas de formacéo de professores
gue consideram as dimensdes ética, estética, técnica, epistemoldgica e politica, isto
€, fundado em uma epistemologia da praxis. Capacitando esses profissionais a, de
forma consciente, desenvolverem um trabalho educativo capaz de intervir na
realidade social dos alunos gerando autonomia e liberdade.

Tardif (2002) afirma que o professor ideal € alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber préatico
baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.

Ressaltamos, porém, que a formac&o docente deve constituir ndo somente
um professor ideal, mas um professor real que conheca ndo apenas sua matéria,
sua disciplina e seu programa, mas, essencialmente, a realidade material de seus
alunos, o que interfere diretamente no processo de ensino-aprendizagem.

O professor real deve ndo somente desenvolver um saber pratico baseado
em sua experiéncia cotidiana com os alunos, mas desenvolver um saber critico que
situe o0 aluno em seu contexto fazendo-o pensar sobre sua existéncia e como
transformar sua realidade; um saber edificado na experiéncia como constituicdo do
ser professor abordada nesse trabalho. Dessa forma, ele podera contribuir para uma
educacdo emancipatoria, voltada para a construcdo de uma sociedade que tenha o

ser humano como centro da formagao.

REFERENCIAS

ALENCAR, J. F. de. A professora leiga. In: THERRIEN, J. e DAMASCENO, M. N.
(coords). Educacéao e escola no campo. Campinas, Papirus, 1993.

ALHEIT, P.; DAUSIEN, B.. Processo de formacao e aprendizagens ao longo da vida.
Educacéo e Pesquisa, v. 32, n. 1, p. 177-197, jan. 2006.

Revista Epistemologia e Praxis Educativa - EPEduc, Piaui, v. xx, n. xx, p. xx-xx, 2023, elSSN: 2674-757X
DOI: 10.26694/epeduc



CARVALHO, A. da S. et al. (forma de citacdo a partir de 4 autores)

BARBOSA, M. V. O PIBID e as culturas formativas no ambito das licenciaturas. In:
BARBOSA, M. V.; DANTAS, F. B. A. (Ed.). Reflexdes sobre a formacao inicial de
professores no PIBID. Campina: Mercado das Letras, 2014.

BONDIA, J. L.. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Rev. Bras.
Educ. n.19, p. 19-28, 2002. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1413-
24782002000100003. Acesso em: 20 jun. 2024.

CAMPOS. R. C. P. Pesquisa, Educacao e Formagdo Humana: nos trilhos da
historia. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010.

CARVALHO, O. F.; SOUZA, F. H. M. Formacéo do docente da educacéao profissional
e tecnoldgica no Brasil: um didlogo com as faculdades de educagéo e o curso de
pedagogia. Educacéo & Sociedade, Campinas, v. 35, n. 128, p. 883-908, 2014.
Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttextrrd=S0101-
73302014000300883(=pt. Acesso em: 18 jan. 2021.

CAVALCANTE, I. F.. Formacao docente para educacao profissional. 2022.164 f.
Especializacdo em Educacgéo Profissional (Conteudo Didatico Curricular). Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, Natal (RN),
2022,

DUBAR, C. A socializagao: construgéo das identidades sociais e profissionais. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2005.

FREIRE, P. A Educacao na Cidade. Sao Paulo: Cortez, 1991.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FANIZZI, C. A docéncia sob a hegemonia da dimenséao técnica e metodolbgica do
discurso educacional. Educ. Soc., Campinas, v. 40, e0222675, 2019. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/es/alIMjpNQXXQLz8c8nZcCmS4Mz/. Acesso em: 20 jun.
2024.

GARCIA, C. M. Formacéo de professores: para uma mudanca educativa. Porto,
PT: Porto Editora. 1999.

GARCIA, M. M. A.; HYPOLIT, A. M.; VIEIRA, J. S. As identidades docentes como
fabricacdo da docéncia. Educ. Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 01, p. 45-56, abr.
2005. Disponivel em http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022005000100004&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 07 fev. 2024.

GHEDIN, E. Tendéncias e dimensdes da formacao do professor na
contemporaneidade. Congresso Norte Paranaense de Educacéao Fisica, 4,
Londrina, PR, 2009. Disponivel em:
http://www.uel.br/eventos/conpef/conpef4/trabalhos/evandroghedinconferenciaabertu
ra.pdf. Acesso em: 20 jun. 2024.

Revista Epistemologia e Praxis Educativa - EPEduc, Piaui, v. xx, n. xx, 2023, eISSN: 2674-757X
DOI: 10.26694/epeduc


https://doi.org/10.1590/S1413-24782002000100003
https://doi.org/10.1590/S1413-24782002000100003
https://www.scielo.br/j/es/a/JMjpNQXXQLz8c8nZcCmS4Mz/
http://www.uel.br/eventos/conpef/conpef4/trabalhos/evandroghedinconferenciaabertura.pdf
http://www.uel.br/eventos/conpef/conpef4/trabalhos/evandroghedinconferenciaabertura.pdf

Formacao docente para a Educacao Profissional:
Um percurso de experiéncias e historias que se cruzam

GHEDIN, E.; MACIEL, C. C. M. A formacéo politica do professor: um olhar sobre a
historia. Educacao e Filosofia, Uberlandia, v. 35, n. 75, p. 1175-1211, 2022. DOI:
10.14393/REVEDFIL.v35n75a2021-53523. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/53523. Acesso em: 1 fev.
2024,

JOVCHELOVICH, S.; BAUER, M. W. Entrevista Narrativa. In: Bauer M. W., Gaskell
G. (Org.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico.
Petrépolis: Vozes, 2002, p. 90-113.

LIRA, G. V.; CATRIB, A. M. F.; NATIONS, M. K. A narrativa na pesquisa social em
saude: perspectiva e método. RBPS. 2003; 16(1/2):59-66.

MACHADO, L. R. de S. A formacgéo como requisito da legitimidade pedagdgica dos
professores da educacao profissional e tecnolégica. Revista Brasileira da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, [S. I.], v. 1, n. 24, 2024. DOI:
10.15628/rbept.2024.17072. Disponivel em:
https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/17072. Acesso em: 21 jun.
2024.

MICHAELIS. Formacao. Sao Paulo: Editora Melhoramentos Ltda, 2024. Disponivel
em: http://michaelis.uol.com.br/busca?id=YXX1. Acesso em: 17 jan. 2024.

MORAIS, J. K. C. de; HENRIQUE, A. L. S. Epistemologia da prética e da praxis:
caracteristicas das pesquisas sobre formacao docente para Educacéo Profissional.
Educacao, [S. I.], v. 47, n. 1, p. e60/ 1-23, 2022. DOI: 10.5902/1984644455124.
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/55124. Acesso
em: 15 jan. 2024.

MOURA, D. H. A formacé&o de docentes para a educacgéao profissional e tecnoldgica.
Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnoldgica, [S.|.],v.1,n. 1, p.
23-38, 2008. DOI: 10.15628/rbept.2008.2863. Disponivel em:
https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/2863. Acesso em: 15 fev.
2024.

NOVOA, A. Formacao de professores e profissdo docente. In: N6évoa, Antonio (Org.).
Os professores e sua formagéo. Lisboa: Dom Quixote, 1995. p. 15-34.

NOVOA, A. Os professores e as historias da sua vida. In: NOVOA, A. (org.). Vidas
de professores. 2. ed. Porto: Porto Editora, 2000.

OLIVEIRA, M. R. N. S. Formacdao de professores para a Educacao Profissional:
concepcOes, contexto e categorias. Trabalho & Educacéao, Belo Horizonte, v. 26, n.
2, p. 47-64, 2017.

OLIVEIRA, J. C. de; HENRIQUE, A. L. S. Concepcdes sobre praticas pedagogicas
na Educacéo Profissional: um lugar de disputas e contradi¢c&o. In: Anais do VII
COLOQUIO NACIONAL E IV COLOQUIO INTERNACIONAL A PRODUCAO DO
CONHECIMENTO EM EDUCACAO PROFISSIONAL: POLITICAS, HISTORIA E
FORMACAO DOCENTE. Anais...Natal (RN) Campus Natal Central (CNAT), 2023.

Revista Epistemologia e Praxis Educativa - EPEduc, Piaui, v. xx, n. xx, p. xx-xx, 2023, elSSN: 2674-757X
DOI: 10.26694/epeduc



CARVALHO, A. da S. et al. (forma de citacdo a partir de 4 autores)

Disponivel em: https//www.even3.com.br/anais/vii-coloquio-nacional-e-iv-coloquio-
internacional-a-producao-do-conhecimento-em-educacao-profissional-politicas-
historia-e-formacao-docente-386611/768096-CONCEPCOES-SOBRE-PRATICAS-
PEDAGOGICAS-NA-EDUCACAO-PROFISSIONAL--UM-LUGAR-DE-DISPUTAS-E-
CONTRADICAO. Acesso em: 15 jan. 2024

PIMENTA, S. G.. Formacao de professores: saberes da docéncia e identidade do
professor. Revista da Faculdade de Educacgéo, v. 22, n. 2, p. 72-89, 1996.

RIOS, T. A. Compreender e ensinar: por uma docéncia de melhor qualidade. 8. ed.
S&o Paulo: Cortez, 2010.

SAVIANI, Dermeval. Formacéao de professores: aspectos histéricos e tedricos do
problema no contexto brasileiro. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 14,n. 40,p.
143-155, abr. 2009 . Disponivel em
<http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
24782009000100012&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 18 jan. 2024.

SEVERINO, A. J. A busca do sentido da formacédo humana: tarefa da Filosofia da
Educacéo. Educacéao e Pesquisa, S&o Paulo, v. 32, n. 3, p. 619-634, set. 2006.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1517-
97022006000300013&script=sci_abstract&tlng=pt. Acesso em: 17 jan. 2024.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes,
2002.

VIGHI, C. S. B. Professores leigos em escolas rurais: trajetorias de vida
profissional de um passado (re)visitado. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo)-
Faculdade de Educacao. Universidade Federal de Pelotas. Pelotas. 133f. 2008.

Revista Epistemologia e Praxis Educativa - EPEduc, Piaui, v. xx, n. xx, 2023, eISSN: 2674-757X
DOI: 10.26694/epeduc



