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RESUMO

Este artigo é parte da pesquisa “A construgao do projeto de vida para os adolescentes em privagao de
liberdade: uma proposigao para a socioeducagéao no Distrito Federal”, na qual a pesquisadora realizou
o Projeto de Vida, baseado em Viktor Frankl, em uma Unidade Socioeducativa do Distrito Federal.
Mediante a pesquisa, percebeu-se que o PIA vem sendo realizado sem uma contextualizacdo
pedagégica e cumprindo uma diretriz juridica. Nesse sentido, percebe-se a necessidade de o Plano
Individual de atendimento avancgar em seu proposito de ajudar o adolescente em sua integragéo social.
Assim, este artigo tem por objetivo apresentar o Projeto de Vida como uma concepg¢éo pedagogica na
perspectiva da logoterapia, realizando um alinhamento com as diretrizes do PIA. Esta pesquisa foi
realizada segundo uma abordagem qualitativa com bases em uma pesquisa participativa interventiva.
Traremos as impressfes dos adolescentes sobre a realizagdo do PIA em um contexto do Projeto de
Vida.

Palavras-chave: Plano Individual de Atendimento; Concepc¢do Pedagdgica; Projeto de Vida;
Socioeducacdo.
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Titulo do artigo

This article is part of the research “The construction of a life project for adolescents deprived of liberty:
a proposition for socio-education in the Federal District”, in which the researcher carried out the Life
Project, based on Viktor Frankl, in a Socio-educational Unit of the Federal District. Throughout the
research, it was noticed that the PIA has been carried out without a pedagogical contextualization and
complying with legal guidelines. In this sense, it is clear the need for the Individual Care Plan to advance
on its purpose of helping adolescents in their social integration. Therefore, this article aims to present
the Life Project as a pedagogical design from the perspective of logotherapy, aligning it with the PIA
guidelines. This research was carried out by following a qualitative approach based on participatory
intervention research. We will bring the impressions of teenagers about carrying out the PIA in a Life
Project context.

Keywords: Individual Service Plan; Pedagogical Design; Life Project; Socioeducation

Proyecto de Vida: una concepcién pedagdégica para el alineamiento juridico con el
Plan de Atencion Individual

RESUMEN

Este articulo forma parte de la investigacion “La construccién de un proyecto de vida para adolescentes
privados de libertad: una propuesta para la socioeducacién en el Distrito Federal”’, en la que el
investigador realizé el Proyecto Vida, basado en Viktor Frankl, en una Unidad Socioeducativa del
Distrito Federal. A través de la investigacion se constatd que el PIA se ha realizado sin una
contextualizacion pedagogica y cumpliendo con los lineamientos legales. En este sentido, es necesario
que el Plan de Atencién Individual avance en su propésito de ayudar a los adolescentes en su
integracion social. Por lo tanto, este articulo tiene como objetivo presentar el Proyecto de Vida como
una concepcién pedagdgica desde la perspectiva de la logoterapia, alineandolo con las directrices del
PIA. Esta investigacion se llevo a cabo utilizando un enfoque cualitativo basado en la investigacion de
intervencion participativa. Traeremos las impresiones de adolescentes sobre la realizacion del PIA en
el contexto de un Proyecto de Vida.

Palabras clave: Plan de Atencién Individual; Disefio Pedagogico; Proyecto de Vida; Socioeducacion.

CONSIDERACOES INICIAIS
Iniciaremos nossas consideracdes partindo do entendimento sobre a

concepcgao do termo socioeducacao, que foi implementada pelo redator do ECA, o
pedagogo, Anténio Carlos Gomes da Costa. O redator retirou o termo do poema “O
pedagogo”, de autoria do ucraniano Anton Makarenko (2005). O termo utilizado por
Makarenko surgiu do seu trabalho em uma instituicdo de reintegracéo social de jovens
marginalizados. Entdo, Costa (1990) ampliou para “medidas socioeducativas,
compreendendo que o adolescente possui a condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento” (OLIVEIRA et al., 2015, p. 580-581).

Assim, o0 que se desejava a partir do ECA, era o fortalecimento da efetivacao
da socioeducacédo, em um processo que levasse o0 adolescente para além da punicao,

reorganizando suas ac¢les e entendimento sobre o ato infracional. Sendo assim, a
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socioeducacao teve por objetivo propor um carater educativo para as medidas
aplicadas ao adolescente.

Dessa forma, as medidas possuem niveis e tipos diferentes de acordo com
fatores que envolvem desde a gravidade do ato, até a questdo da reincidéncia por
parte do adolescente. Acrescenta-se que o artigo 106 do ECA determina: “[n]Jenhum
adolescente sera privado de sua liberdade sendo em flagrante de ato infracional ou
por ordem escrita e fundamentada da autoridade judiciaria competente” (BRASIL,
1990, n. p.). Elas séo dispostas de acordo com as seguintes diretrizes:

Art. 112. Verificada a préatica de ato infracional, a autoridade competente
podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas: | - adverténcia; Il -
obrigacdo de reparar o dano; Il - prestagdo de servicos a comunidade; IV -

liberdade assistida; V - insercdo em regime de semi-liberdade; VI - internacéo
em estabelecimento educacional (BRASIL, 1990, n. p.).

Ademais, esse artigo ira tratar de um recorte significativo sobre as diretrizes
gue envolvem a medida de internagdo dos adolescentes em privagao de liberdade.
De acordo com o ECA, é garantido que o adolescente tenha acesso a educacao.
Acredita-se que a realidade da socioeducacdo ndo pode ser pensada somente no
contexto da escolarizagdo. Em suma, o termo Educacdo, abarca uma
responsabilidade do Estado em contribuir efetivamente para ressignificacdo das
demandas dos adolescentes em conflito com a lei. No artigo 124 do ECA, constam
determinacdes para assegurar esses direitos ao adolescente:

Art. 124. [...] Xl - receber escolarizagdo e profissionalizacdo; Xl - realizar
atividades culturais, esportivas e de lazer: Xl - ter acesso aos meios de

comunicacdo social; XIV - receber assisténcia religiosa, segundo a sua
crenca, e desde que assim o deseje [...] (BRASIL, 1990, n. p.).

A partir do ECA, foi criado o Sinase (Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo), que norteou diretrizes para garantir as normativas do ECA. O Sinase
€ um documento com um “conjunto ordenado de principios, regras e critérios, de
carater juridico, politico, pedagogico, financeiro e administrativo, que envolve desde o
processo de apuracao de ato infracional até a execucdo de medida socioeducativa”
(BRASIL, 2006, p. 22), e vem garantir os direitos fundamentais do adolescente.

Entre as regras criadas, destacamos a realizacdo do Plano Individual de
atendimento (PIA). Esse documento é uma proposicao de grande relevancia legal,
gue constitui parte do objeto desta pesquisa.
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Nesse sentido, o que se questiona €: Como o PIA podera transpor de uma acao
puramente juridica, para uma acao pedagogica? Acredita-se que sejam necessarias
bases mais sdlidas para sua realizacdo. Enfim, sugerimos o Projeto de Vida, como
concepcao Pedagdgica para a realizagéo do PIA.

REFERENCIAL TEORICO

A Socioeducacéo e sua concepc¢éao pedagogica
O caminho percorrido entre a nomenclatura do “menor infrator” até chegarmos

ao “adolescente em conflito com a lei” foi longo, onde o adolescente era exposto ao
mesmo nivel de um adulto, e ndo, um ser humano em processo de desenvolvimento.

E importante dizer que o ECA (BRASIL, 1990) apresentou as mudancas de
tratamento de criancas (de 0 a 12 anos incompletos) e de adolescentes (12 a 18 anos),
apresentando uma nova politica publica, oportunizando um olhar diferenciado para
cada etapa e sujeito envolvido. Aqui estaremos refletindo, em especial, sobre o
adolescente em conflito com a lei.

Ademais, neste aporte tedrico, faremos um breve recorte a respeito da
legislagédo sobre os adolescentes em conflito com a lei, as prescrigcdes do ECA e do
Sinase no que diz respeito a mudanca em relacao ao olhar sobre o adolescente em
privacdo de liberdade. Nesse sentindo, falaremos sobre a base Pedagdgica da
socioeducacao e sobre as diretrizes do Sinase, que sao utilizadas para favorecer o
convivio social e a ressignificacdo do ato infracional.

Iniciaremos buscando compreender que a mudanc¢a em relacéo ao adolescente
em conflito com a lei ndo se trata apenas com relagcdo a nomenclatura, mas sim no
que diz respeito a percepcdo sobre a medida. Ao realizar a mudanca do nome, o
redator Gomes da Costa, trouxe sua luta pelos direitos da infancia e juventude no pais
e pela modificagcéo de paradigma no atendimento aos adolescentes em conflito com a
lei. O redator, segundo Oliveira (2015), trata “a responsabilidade de evidenciar o
carater educativo das medidas, rompendo com o carater até entédo punitivo, coercitivo
e corretivo que prevalecia na execugao das medidas” (Oliveira et al., 2015, p. 581).
Oliveira (2015) apresenta que Gomes aponta uma socioeducagdo no caminho da

educacao social, empenhada na transformacéo da sociedade.
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Assim, o ECA vem apresentar a socioeducacado como a garantia de direitos e,
em seu carater pedagdgico, nas bases da Educacdo Popular pensadas por Paulo
Freire. Nessa perspectiva, pensar na socioeducacao € compreender que a mudanca
passa pela Educacéo e ndo somente pela escolarizagcdo. Nao se trata de punir, mas
de responsabilizar o adolescente e propor a reflexado para além dos muros da privacao
de liberdade.

De acordo com Cunha e Paiva (2016, p. 88):

Construir um projeto educacional mais justo, solidario e humano. Nessa
perspectiva, o processo educativo é considerado mediador essencial para
mudanca de padrdes de conduta, modos de vida, atitudes e rela¢des sociais.

Propds-se, a partir desta perspectiva, a tratar os educandos de forma
integrada aos contextos e vivéncias de sua prépria realidade social.

Brito e Almeida (2014) mostram que a socioeducacédo deve ter uma pratica
pedagdgica e educativa, que busca, além do convivio social, uma conscientizacao
cidada. Assim sendo, é importante que haja uma aproximacao dos profissionais do
sistema socioeducativo com os adolescentes, trazendo algo que Gomes ja enfatizava
gue era a pedagogia da presenca. Costa (2001, p. 29) define que essa pedagogia €
“‘uma presenca intencional, deliberada. Tem a intengao de exercer sobre o outro uma
influéncia construtiva”.

Ademais, encontramos alguns autores que apresentam a socioeducacdo no
contexto da Justica Restaurativa. Os autores Valente e Oliveira (2015) mostram que
a socioeducacdo distingue-se pelo carater pedagdgico ao buscar novos caminhos
alinhados a perspectiva de garantia de direitos e da responsabilizacdo. Assim sendo,
€ preciso que se entenda que essa € uma construcao de interlocucédo do adolescente
com a sociedade. E importante, para tanto, que se promova a reflexdo e
conscientizacdo sobre as acdes individuais.

Diante do exposto o enfoque da Justica Restaurativa deseja compreender o
jovem néo sobre o olhar do ato infracional, mas a partir das relacbes com a sociedade.

Finalmente chegamos ao Plano Individual de Atendimento (PIA) como uma
ferramenta de grande importancia dentro da Justica Restaurativa que tem o objetivo
de trazer tais reflexdes citadas a cima. A questao aqui ndo é desqualificar o PIA, mas
sim agregar ao documento um carater pedagogico, tendo em vista que, hoje esse
plano contempla, em sua execu¢do, uma proposta juridica, sem a realizacdo com

énfase pedagogica e educacional.
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Em resumo, pedir para que os adolescentes realizem uma lista de metas a
serem alcancadas dentro e fora das Unidades de Internacdo néo garante que esses
adolescentes reflitam e se conscientizem de seu papel na sociedade. E preciso mais
gue um documento, mas um Projeto, que oportunize ao adolescente a reflexao e
responsabilizacao pelo ato infracional.

Bidarra (2011) apresenta a socioeducacdo como processo educativo que deve
contemplar a producéo dos bens historica e coletivamente produzidos pela sociedade
de forma intencional. Para tanto, alguns estudiosos apontam a socioeduca¢ao no viés
da educacéo social segundo Paulo Freire. A educacéo social é apresentada por Diaz
(2006), que mostra que ela se da em todos os contextos de convivéncia dos
individuos, sendo eles espacos formais e ndo-formais de educagcdo e tem como
objetivo a preparacdo dos sujeitos para a vida em comunidade, ou seja, para o
convivio social.

Seguramente o olhar sobre a socioeducacdo e suas diretrizes afirmadas no
ECA e no Sinase precisam ser efetivadas com um olhar pedagdgico, educacional,
social e principalmente de ressignificacdo do adolescente para com a sociedade. A
socioeducacao foi construida com bases pedagogicas, mas sua efetivacdo ainda

encontra-se engatinhando nessa direcao.

As diretrizes para a realizacdo do PIA: uma acdo juridica com uma intencao
pedagodgica

Falar das diretrizes para realizacdo do PIA nos parece de grande relevancia,
guando o que esta pressuposto no ECA e no Sinase € a perspectiva da garantia dos
direitos dos adolescentes. Nesse sentido, a partir dos principios do Sinase, Silva
(2012, p. 8) aponta a definicdo da socioeducagdo como “uma politica publica juridico-
sancionatoria e sociopedagdgica, ressaltando-se que esta ultima dimenséo deve se
sobrepor a primeira”.

Diante da citacdo acima traremos, neste capitulo, um olhar sobre a realizagcéao
do PIA dentro de uma perspectiva pedagogica, que se sobreponha a uma execucao
juridica. Para tanto, explicitaremos o que determina a legislacdo em relacdo a

realizacéo do PIA.
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O PIA, encontra-se amparado legalmente na Lei 12.594/12. A vinculacéo do

PIA as medidas socioeducativas decorre principalmente do principio da

individualizagcdo da medida socioeducativa, “[...] considerando-se a idade,

capacidades e circunstancias pessoais do adolescente” (BRASIL, 2012, art. 35, inciso
VI). De acordo com Carelli et al. (2014, p. 57):

Por isso mesmo, a forma de se executar as medidas socioeducativas devera

ser sempre personalizada, Unica, exclusiva, adequada para cada adolescente

e para cada caso concreto, sob pena de ndo ser eficiente, de ndo atingir os
seus objetivos.

Ademais, podemos perceber, a partir da citacdo acima, que a forma de
realizacdo do PIA precisa levar em considerac¢ao a singularidade de cada adolescente.
De acordo com o que regulamentou o Sinase, “[...] torna o PIA um procedimento
indissociavel do cumprimento da medida socioeducativa” (TEIXEIRA, 2014, p. 101),
fazendo com que sua realizagédo, acompanhamento e avaliacdo acontegam.

De acordo com Moreira et al. (2015, p. 344) o Sinase “[...] inaugura a
importancia de se pensar em um plano de atendimento individualizado que considere
as especificidades de cada adolescente, principalmente no que diz respeito a sua
condicao peculiar de desenvolvimento”.

Assim, o Sinase apresenta diversas regulamentacfes em relacdo ao PIA,
fixando: a) o prazo para elaboracéo e apresentacédo do PIA de acordo com cada uma
das medidas socioeducativas; b) a obrigatoriedade de participacdo dos pais ou dos
responsaveis; c) os resultados da avaliacdo interdisciplinar; d) os objetivos do
adolescente; e) a previsdo de atividades de integracdo social e familiar e de
profissionalizacédo; f) as acdes de atencéo a salude do adolescente; g) e as formas de
participacdo da familia no cumprimento do PIA.

De acordo com Alencar (2014, p. 54):

Outro ponto alto da lei do Sinase é o Plano Individual de Atendimento (PIA),
gue deve ser construido pela equipe técnica do programa de atendimento
com participacdo efetiva do/da adolescente e de sua familia. O documento
deverd, ainda, ser submetido aos atores do Sistema de Justica, podendo ser
impugnado ou complementando pelo Defensor Puablico e/ou Promotor de
Justica, sendo homologado pela autoridade judiciaria. Trata-se do
planejamento da permanéncia do/da adolescente durante o cumprimento da

medida socioeducativa, tendo como questao fundamental a participacéo ativa
do/da maior interessado/da (adolescente) no sucesso do processo.
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Assim, no processo de construcdo do PIA é “...] fundamental que as
abordagens e intervencdes sejam, de fato, individualizadas, ndo sendo admissivel o
simples preenchimento ou assinatura de ‘formulérios padronizados’, que preveem as
mesmas atividades para todos” (DIGIACOMO, 2016, p. 71). Logo, o PIA n3o pode ser
um instrumento meramente burocratico, sendo reduzido a um formulario. E preciso
gue esteja claro que o momento de realizacdo do PIA é o momento de reflexdo sobre
0 ato cometido, € o momento de ressignificacdo do seu papel social e também um
espaco de oportunizar o didlogo entre o adolescente e a familia. Esse espaco de
didlogo com a familia, traz o comprometimento de todos os envolvidos no processo
de ressignificacdo do ato infracional, tecendo uma rede de apoio para o adolescente.

De acordo com o Sinase, no artigo 55, o processo de execugcdo de medida
socioeducativa deve ser realizado em até quarenta e cinco dias, da data de ingresso
do adolescente no programa de atendimento. Esse € um aspecto que deve ser
repensado, pois acredita-se que esse seja um curto prazo para apresentacdo do PIA.
De certo, que esse vencimento é considerado curto para a elaboracao de um PIA, pois
sdo muitas as acdes que envolvem a participacdo da familia, incluindo a viabilizacéo
de transporte e sensibilizacdo do adolescente e sua familia para a compreenséo do
PIA, necessitando de um periodo maior.

Outro ponto que deve ser refletido, em relacdo ao tempo para realizacdo do
PIA, é a questdo do vinculo com os profissionais que atuardo para a realizacdo do
PIA, pois acredita-se que os vinculos necessitam de tempo para serem construidos.
Assim, € “[...] importante que a postura do profissional que acolhe o adolescente seja
de abertura e continéncia, buscando, desde logo, a formacao de vinculos positivos
com o educando” (RIBEIRO; MENEGAZ, 2018, p, 111).

O Plano individual de atendimento supde a relacdo dialégica de um
profissional com o adolescente em encontros periddicos nos quais o
estabelecimento de vinculos significativos e a relagdo de confianga tornem a
palavra de ambos um valor a ser considerado a cada momento da
elaboracéo, execucdo e avaliacdo desse processo que, se efetivo, ndo se
conclui com o cumprimento da MSE, mas transborda esse periodo, da as
diretrizes para o programa de pds-medida e orienta o adolescente para além
desse periodo de sua vida. Nesse sentido, o plano elaborado deve ser viavel,
factivel e implica em compromisso de ambos — o educador e o educando —
para sua realizacdo. (TEIXEIRA, 2014, p. 103).
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A forma como esse instrumento vem sendo construido tem deixado a desejar,
ja que nem sempre se percebe que ele realmente alcanca a responsabilizacéo, de
modo a trazer uma mudanca de atitude seja dentro ou fora do espago socioeducativo.

Nesse sentido, o Projeto de Vida tem por objetivo buscar essa percepc¢ao por
parte do adolescente de forma significativa, pois ela é trabalhada de dentro para fora,
em um movimento de autopercepcdo, para, somente depois, serem tracadas as
metas. Esta previsto no Sinase e podemos citar o artigo 54, que prevé que devem
constar no PIA, no minimo:

| — [o]s resultados da avaliagéo interdisciplinar; Il - os objetivos declarados
pelo adolescente; Il - a previsao de suas atividades de integragcéo social e/ou
capacitacdo profissional; IV - atividades de integracéo e apoio a familia; V -
formas de participagdo da familia para efetivo cumprimento do plano

individual; e VI - as medidas especificas de aten¢céo a sua saude (BRASIL,
2012, n. p.).

Os resultados desta pesquisa que serdo apresentados na secdo de Analise e
Resultados apontam que nenhum dos estudantes que realizou o Projeto de Vida teve
a participacdo da familia na construcao do PIA e nem teve momentos de reflexdo para
compreensao sobre o referido documento. Sendo assim, a construcao de suas metas,
foram realizadas sem um propésito claro ou compreensédo sobre o que realmente
desejavam realizar.

Nesse sentido, a realizacdo do PIA foi percebida como um momento
estritamente burocratico, apenas para acatar a lei, e ndo com intencdo de servir
pedagogicamente ao proposito de integracdo social. Com base nessa percepcao,
traremos, no referencial que se segue, sobre o Projeto de Vida como uma concepgéo

pedagdgica.

Projeto de vida: uma proposicao pedagdgica nas bases da Logoterapia

A proposta de Viktor Frankl para o Projeto de Vida foi pensada para qualquer
populacdo e seu proposito era encontrar o sentido da vida de forma mais ampla.
Diante dessa perspectiva do autor, os valores sdo a base para toda as outras
proposicdes de vida. Para tanto, partimos do entendimento sobre o sentido da vida de
Viktor Frankl (1989, p. 28):

O sentido [da vida] é, pois, uma silhueta que se recorta contra o fundo
da realidade. E uma possibilidade que se destaca luminosamente, e €
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também uma necessidade. E aquilo que € preciso fazer em cada
situagcdo concreta; e esta possibilidade de sentido é para sempre,
como a propria situacdo, Unica e irrepetivel.
De acordo com Frankl, muitos séo os fatores que fazem parte do Projeto de
Vida, como a familia, a escola, o trabalho e as experiéncias que servirdo de
balizadores para as futuras escolhas. Para tracar um Projeto de Vida, € necessario
realizar um processo de autoconhecimento, com a compreensao sobre as vivéncias
do sujeito no passado e no presente.
Os projetos de vida sdo elaborados, a partir de experiéncias pessoais, sociais
e culturais, onde varios cédigos séo interpretados conforme as vivéncias e as
interacdes do sujeito. Como um conjunto de desejos que se pretende realizar
e como uma série de planos e etapas a ser vencida rumo ao ideal que se tem,
com vistas a organizacédo e a orientacé@o do préprio futuro. O Projeto de Vida
tem como finalidade transformar a realidade, considerando a representacéo

acerca desta realidade e sua relagcdo entre passado, presente e futuro
(MARCELINO; CATAO; LIMA, 2009, p. 551).

E importante destacar que o conceito de logoterapia foi inaugurado por Viktor
Frankl (1991) quando langou seu livro “Em busca de sentido”, no qual ele apresenta
sua experiéncia em campos de concentragdo. De acordo com Fizzotti, Abraham
(1998, p. 29),sobre Frankl a logoterapia € definida por:

[...] uma teoria sobre a personalidade que, aplicada na pratica clinica e na
metodologia terapéutica, pde em destaque a capacidade fundamental do ser

humano de encontrar sempre um sentido em tudo o que faz, em tudo o que
experimenta, em tudo o que sofre.

Na viséo de Frankl (19910, o ser humano “encontra” sentido nas situacdes da
vida, esse sentido podera ser pessoal e situacional. A Logoterapia se baseia em uma
triade conceitual que forma “uma cadeia de elos que se conectam reciprocamente”
(FRANKL, 2011, p. 7): liberdade da vontade, vontade de sentido e sentido de vida.

Dentro do Projeto de Vida, propomos ao adolescente realizar uma analise
existencial e uma reflexdo sobre as escolhas feitas no passado e sua percepcao a
partir das consequéncias. Dessa maneira, traz um olhar sobre a importancia de ndo
abrir méo de sua liberdade de vontade, ou seja, saber que, independentemente de
sua situacéo, ele pode ter liberdade para desejar.

Freire (2000, p. 67) afirma: ‘Is]je a educagédo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”. Acredita-se que a educacao podera

contribuir com o enfrentamento dos muitos desafios da modernidade e para a reflexao
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dos adolescentes. Diante do exposto, podemos perceber que a proposta aqui
apresentada para realizacdo do Projeto de Vida, para a socioeducacédo, tem como
base dois tedricos fundamentais Paulo Freire e Viktor Frankl, mas o que eles tém em
comum? Como suas teorias se comunicam?

Damasio, Silva e Aquino (2010) comparam Paulo Freire e Viktor Frankl, em

relacdo a semelhanca tedrica, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Resumo das semelhancas entre Freire e Frankl
- Homem é um ser inacabado.

- A humildade é relevante para a aprendizagem.

- A transcendéncia esta presente no ser humano.

- Educacao implica em responsabilidade.

- E importante a consciéncia humana.

- Oposicao ao ensino tradicional e massificacao.

- Critica ao determinismo e reducionismo na educacéo.

- O dialogo é valorizado.

- O amor, humildade e capacidade criativa sdo defendidos.
- Valorizacdo do sentido ou significado existencial.
Fonte: Damasio; Silva; Aquino (2010, p. 72)

Freire e Frankl

Ao lermos o Quadro 1, podemos encontrar muitos motivos para a construcao
de um Projeto de Vida para a socioeducacdo, compreendendo que o adolescente que
ali se encontra € um ser em desenvolvimento, com necessidade de trabalhar suas
fragilidades, que pode transcender seus atos infracionais. Damasio, Silva e Aquino
(2010) trazem também um quadro comparativo entre Freire e Frankl no que diz
respeito a questdes tedricas, que sdo de grande valia para nossa reflexao a respeito
do Projeto de Vida na Socioeducacédo (Quadro 2).

Quadro 2 — Comparativo teérico entre temas tratados por Freire e Frankl

Autores Freire Frankl
Objeto de estudo Aprgr_mdm_agem Sentido da Vida
significativa.
A consciéncia leva a Aprendizagem Sentido
O sentido promove anheumento Aprendizagem
critico
o i ianificad d Dialogo Na ac¢do criativa, no amor, no sofrimento
sentido e od5|gn| ICado pode e na relacéo dialoégica terapéutica-
ser encontrado. paciente.
Através do didlogo socrético Significado Consciéncia
pode ser encontrado

Fonte: Damasio; Silva; Aquino (2010, p. 73)
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A partir do Quadro 2, observamos que as teorias ndo sao divergentes ou
antagOnicas, mas se complementam e sdo coerentes. Entdo, podemos pensar em um
Projeto de Vida para a Socioeducacdo que abarque uma proposta teérica em que
tenhamos como base pedagdgica as teorias de Paulo Freire e Viktor Frankl
compreendendo que o Projeto de Vida, tem um cunho pedagdégico, por meio do qual
0 adolescente refletira sobre sua historia, mas também sobre a sociedade.

Dessa forma acredita-se que o Projeto de Vida alinhado ao PIA, transponha a
acdo juridica e se transforma em uma concepcao pedagodgica. Assim, possibilita a

ampliacdo do processo de reflexdo e compreenséo para a vida em sociedade.

METODOLOGIA
A pesquisa aqui descrita foi realizada a partir de uma perspectiva qualitativa,

com base exploratdria-descritiva, ou seja, a pesquisadora esteve inserida no ambiente
pesquisado, descrevendo fatos, acontecimentos e reacdes a partir da metodologia e
intervencao feita.

A pesquisa teve um carater interventivo a partir da realizacdo do Projeto de
Vida com cinco adolescentes que também foram entrevistados. Foi realizada a
construcdo do Projetos de Vida com os adolescentes, da Unidade pesquisada, com
idades entre 18 e 19 anos, realizando um debate aberto, amplo e reflexivo sobre o
Projeto de Vida e sobre a realizacdo o PIA.

A pesquisadora também realizou a andlise documental do PIA de cada
adolescente que participou da pesquisa, no sentido de que esses documentos fossem
estudados com os adolescentes e comparados com as metas apresentadas no
Projeto de Vida.

Para realizacéo da Ultima etapa desta pesquisa, a analise dos dados, utilizamos
0o método de Andlise de Conteldo, técnica utilizada para analisar pesquisas
qualitativas. E importante ressaltar que os nomes dos adolescentes foram substituidos

por nomes de passaros para assegurar o sigilo.

ANALISES E RESULTADOS
Segue abaixo um recorte da analise da pesquisa realizada sobre como o

Projeto de Vida podera trazer uma concepcdo pedagogica na perspectiva da

logoterapia, realizando um alinhamento com as diretrizes do PIA
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Quadro 3 — Questionamento realizado aos adolescentes

“Ele pode colaborar primeiro para a gente entender
0 que é o PIA e para a gente construir uma meta de
verdade e ndo de mentira.” Ele faz a gente ter uma
perspectiva de vida’.

Cacatua “Ele ajuda nos mostrando o sentido da nossa vida”
“Ele faz acreditar em mim, é primeira vez que eu
comeco e termino uma atividade, eu sempre desistia
no meio do caminho, aqui eu tive vontade de

Papagaio
Na sua percepgdo em
gual medida o Projeto
de Vida podera
colaborar com 0
alcance das metas do | Aguia
PIA?

continuar”.
Jodo de Barro | “Trazendo reflexdo.”
Canario “Ele faz a gente ter um objetivo”

Fonte: Elaborado pela autora.

Ficou claro, nas respostas e falas dos adolescentes, que eles ndo sabiam o que
significava o documento do PIA e que o Projeto de Vida ajudou a compreendé-lo.
Também n&o sabiam como atingir as metas que haviam determinado. Nesse sentido,
o Projeto de Vida pode ajudar significativamente realizando um processo de
autoconhecimento, credibilidade e autoconfianca, gerando perspectiva de futuro para

investirem em um processo de mudanca de atitudes.

Papagaio: Me ajudou a pensar no futuro, eu néo tinha perspectiva de escolha. Para
guem nao tem caminho qualquer estrada serve. Tinha muitas coisas sobre minha vida
gue nunca tinha pensado. Acabei vendo como minhas atitudes interferem na vida de
outras pessoas. Principalmente me fez acreditar em mim.

Jo&o de Barro: Significou me conhecer melhor. E mais que falar de metas é pensar
em quem a gente é. Eu ndo sou s6 um adolescente drogado, sou filho, irmao, amigo.

Enfim, pode-se perceber que sao inUmeras as formas que o Projeto de Vida
corrobora para o alcance das metas do PIA, pois vai além de redigir objetivos, é
preciso que o adolescente acredite que pode realizar e encontre fundacao e formas

de concretizar.

Cacatua: Eu hoje acredito que posso mudar, antes eu tinha divida. Eu também néo
sabia 0 que eu queria fazer e hoje sei que posso fazer uma faculdade.

Outro questionamento de grande relevancia foi em relagcdo a forma como o PIA
foi realizado com esses adolescentes. De acordo com os relatos, a elaboracéo do PIA
nao aconteceu de forma efetiva, como consta nas diretrizes, tendo em vista que eles
contaram que nao tinha a compreenséo sobre o documento. Também as familias néo
participaram de forma ativa dessa elaboracéo. Elas, em algumas situagdes, apenas

tomaram conhecimento sobre o que continha no documento.
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Papagaio: Professora, eu acho que eles s6 comunicaram para eles o formulario, mas
nunca conversei com minha familia sobre o PIA, nem sobre metas.

Jodo de Barro: Quando gente faz esse PIA, nem sabe direito como funciona, a familia,
ndo estava na hora e depois ninguém olha mais para o documento.

Canario: Eu ndo pensei em nada. Eles foram lendo o documento e eu fui concordando

Aguia: So6 falaram esse é seu PIA. O atendimento deles s&o iguais, as mesmas
perguntas, mas nada leva a gente a pensar. A meta que esta la € aquela que eles
guerem ouvir. Hoje eu entendo o que é um PIA. Professora entre a teoria e a pratica
existe uma diferenca muito grande, o que tem no papel nem sempre é o que o pessoal
faz. Eles chamam para conversar, mas nem sempre querem ouvir 0 que a gente sente,
eles querem ouvir o que convém a eles.

De acordo com Frankl (1989, p. 28), € verdade que a Unica coisa que ampara

0 homem em situagao de infortunio como a acometida em Auschwitz é “a consciéncia

de que a vida tem um sentido a ser realizado, mesmo que no futuro”. Sendo assim, o

Projeto de Vida tem por objetivo levar os adolescentes a encontrarem sentido para

suas vidas e proposicdes para o futuro.

Segue abaixo um quadro com o compilado sobre a percepcdo dos

adolescentes sobre o PIA e o Projeto de Vida.

Quadro 4 — Compilado sobre a percepc¢éo dos adolescentes sobre o PIA e o Projeto

de vida
PIA Projeto de Vida
L Falt,a de gsc]are0|mento sobre  a 1. Propbe o esclarecimento sobre as
Politica Publica  (PIA)  para o politicas publicas para o PIA.
adolescente. . . 2. Propbe uma reflexdo que ajuda na
2. Falta de procedimentos em relacdo realizaco do PIA
ao PIA que gere reflexdo sobre suas & S .
metas 3. Desperta o sentido da vida para o
3 Realiz.a ao do PIA sem a adolescente.
' a0 4. Reflete sobre os valores dos
compreensao do adolescente sobre o adolescentes
sent@o df’l sua vida. 5. Oportuniza um espaco de fala para
4. Realizacdo do PIA sem o todos 0s envolvidos
reconhecimento sobre os valores dos 6. Corrobora para 0‘ significado da
5 Ia;gﬁf(sjceeg;ez o de fala construcéo das metas do PIA.
’ pag - 7. E realizado de forma processual com
6. O adolescente ndo percebe a VANOS Encontros
7 gqurlfn?gﬁ;al;? F;?]:a Zuaer\]lgjsa' um 8. Oportuniza a reflexdo sobre a historia
’ ! ap de vida de cada um e os motivos que
encontro, no preenchimento de um os levaram ao conflito com a Lei
documento. . ;
8. O PIA ndo discuti a histdria de vida do 9. E:ri;i)deortzalilr?daproposno a partir do
adolescentg e 0s motivos que o 10. Discute propositos e metas para além
levaram até o conflito com a lei. da Unidade Socioeducativa

Fonte: Elaboragéo propria.
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Ademais, chego ao cerne de nossa questdo sobre como o Projeto de Vida
podera ajudar para que o PIA ndo seja apenas uma diretriz juridica, mas sim uma

concepcao pedagogica.

CONSIDERACOES FINAIS
A partir das pesquisas, foi notéria a percepcdo de que, na atualidade o PIA,

mesmo sendo uma determinacado juridica, ndo é realizado na préatica, como esta
determinado no Sinase. Isso considerado, acredita-se que o Projeto de Vida podera
trazer mais que uma concepcao pedagogica, ele podera contemplar a individualizac&o
das medidas aplicadas e tracar um caminho em direcdo a educacao social, que esta
empenhada na transformacao da sociedade.

O Projeto de Vida podera ser a réplica que desejamos para a questdo: Como o
PIA podera transpor de uma acao puramente juridica, para uma acao pedagogica.

Nesse sentido, o Projeto de Vida ira alinhar a construcéo do PIA, na medida em
que 1) abre espaco para a reflexdo e para a compreensdo do adolescente sobre o
sentido da sua proépria vida; 2) oportuniza espaco de fala e de escuta para o
adolescente; 3) as metas tracadas no PIA deixam de ser apenas preenchimento de
um formuldrio para ser um ato consciente e 4) suas metas serdo construidas a partir

do sentido da sua vida.
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3 quanto para o Meio Aberto*. A caracterizacdo desta secéo do poder judiciario
€ composta por uma equipe técnica, equipe administrativa, chefe de secretaria, oficiais
de justica, motoristas, assistente de gabinete do juiz e o juiz de direito da Vara. Desse
modo, nas sec¢des que seguem abordaremos o perfil dos sujeitos, 0 percurso
metodoldgico e os resultados e discussdes alcancadas da investigacao realizada
sobre as representacdes destes sujeitos.

3 REPRESENTACOES, SOCIOEDUCACAO E O PERCURSO METODOLOGICO

Antes de iniciarmos a investigacdo empirica, conforme ja mencionado nos
itens anteriores, realizamos uma revisdo bibliografica sobre a socioeducacéo
alicercada em Moacir Gadotti (2012), Raniere (2014) e Bisinoto et al. (2015), assim
como o marco legal no Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°® 8.069/90, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9.394/96 e na Lei do Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo n® 12.594/12 e sobre a Teoria das Representacdes
Sociais em Moscovici (2001, 2010, 2012) e Jodelet (2001).

A presente pesquisa teve como objetivo identificar as representacdes sociais
de socioeducacdo dos servidores que atuam na Vara da Infancia e da Juventude,
secado responsavel no Poder Judiciario por acompanhar e fiscalizar a execucédo das
medidas socioeducativas.

Inicialmente, foi mantido contato com o Juiz de Direito da Vara da Infancia e
da Juventude com a finalidade de obter a autorizagéo para desenvolver a investigacao
empirica nessa secéo. Apos a confirmacéao, foram realizados dialogos informais com
os servidores a fim de estabelecer dias e horarios para aplicar a TALP. Anterior a
aplicacao do referido instrumento para a producao de dados, foi explicado para cada
um dos sujeitos o que é a Teoria das Representacdes Sociais, bem como apresentado
0 objetivo da pesquisa, sobretudo, explicar que eticamente o0 estudo visa 0 anonimato,
a voluntariedade e a confiabilidade das respostas dos participantes, indicando que
estas seriam analisadas e divulgadas como representacdes do grupo de sujeitos da
pesquisa. Ademais, todos que foram convidados aceitaram participar do estudo.

Escolhemos o uso da TALP porque ela é, potencialmente, utilizada nos
estudos da Teoria das Representacdes Sociais com sujeitos, uma vez que essa
técnica permite conhecer, de forma mais naturalizada, os elementos que sdo mais
latentes nos participantes pesquisados quando solicitados a responder um termo
indutor (MELO e VIEIRA, 2016). Além disso, € um instrumental de facil compreenséo
quanto as instru¢des do manuseio, cujos estimulos referem-se diretamente ao objeto
investigado, possibilitando uma investigacdo no universo simbolico e linguistico dos
sujeitos (MELO, 2009). Sendo assim, a TALP foi aplicada tanto individual com alguns

8 Meio Fechado: expressdo usada na socioeducacdo para referenciar as medidas de restricdo e privacéo
de liberdade (semiliberdade e internacdo) sob a tutela do poder publico estadual.

4 Meio Aberto: expressdo usada na socioeducacéo para referenciar as medidas em liberdade (liberdade
assistida e prestacao de servicos a comunidade) sob a tutela do poder publico municipal.
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sujeitos, quanto em coletivo com outros participantes, respeitando os combinados
anteriores acerca da realizacdo da investigacdo empirica.

A aplicacdo dessa técnica durou em média por volta de 7 minutos quando
realizada de forma individual e 12 minutos quando aplicada em grupo. Solicitamos a
cada participante que preenchesse primeiramente o campo 1, no qual o sujeito
identifica o género, idade, nivel de instrucéo, tipo de vinculo empregaticio e o tempo
de atuacao na socioeducacéo. No campo 2, a partir do termo indutor Socioeducacéo
€...5, 0s participantes escreveram trés palavras evocadas, em seguida esses termos
foram colocados em ordem classificatoria pelo proprio participante — de 1 a 3, sendo
0 numero 1 o termo mais importante e 3 0 menos importante. Por dltimo, cada
participante justificou a escolha e a classificagao que fez dos termos evocados por
meio de uma escrita breve.

Os questionarios da TALP foram numerados e organizados para facilitar seu
manuseio no processo de andlise pelos autores deste artigo. Participaram deste
estudo nove mulheres e dois homens, onze servidores no total, com dois tipos de
vinculo empregaticio: efetivos — aprovados em concurso publico — e temporarios —
contratados por processo seletivo. Quanto a idade dos sujeitos, obtemos dois grupos
de concentracéao, sao eles:

Tabela 1 — Idade dos participantes da pesguisa

Idade Freguéncia
26 a 30 anos 3
40 anos ou mais 8

Fonte: Elaborado pelos autores.

A faixa etéria variou entre dois grupos, sendo um com faixa etaria entre 26 a
30 anos de idade, equivalente a 27%, e outro com idade igual ou acima de 40 anos, 0
gue corresponde a 73%. Isso demonstra a possibilidade de estarmos diante de um
grupo com uma significativa experiéncia na area da socioeducacao. Assim, € possivel
inferir que ndo se trata de um grupo de servidores recém-ingressados no campo da
socioeducacao conforme os dados da tabela 2 sobre o tempo de atuacéo profissional,
em que 45% dos participantes possuem mais de vinte anos de experiéncia na area.

Tabela 2 — Tempo de atuacdo profissional na socioeducacéo

Tempo em anos Frequéncia Porcentagem
1 ano ou menos 3 27%

2 a 10 anos 1 10%

11 a 15 anos 2 18%
16 anos ou mais 5 45%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em relacdo ao nivel de instrucdo dos servidores participantes, tabela 3, a
maioria possui formacdo em nivel superior e 64% deles possuem algum nivel de pés-
graduacédo, o que evidencia uma preocupacédo dos participantes no que diz respeito
tanto a formacao continuada, quanto a aquisicdo de conhecimentos.

Tabela 3 — Nivel de instrucao dos servidores participantes

% Grifo nosso. Socioeducacéo é... Termo indutor utilizado na TALP.
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Escolaridade Frequéncia Porcentagem
Ensino Médio 1 9%
Apenas graduacéo 3 27%
Especializagdo lato sensu 5 46%
Mestrado 1 9%
Doutorado 1 9%

Fonte: elaborado pelos autores.

Em relagdo aos resultados obtidos por meio da TALP, foi feita uma lista com
33 evocacbes, sendo que destas 5 (37%) repetiram-se e 21 (63%) apareceram
apenas uma vez. Esses termos, produzidos pelos sujeitos da pesquisa, foram
organizados por meio da analise de conteudo de Bardin (2011) de acordo com a
frequéncia das evocacgoes, tabela 4. Em seguida, foram verificadas as respostas e
realizada categorizacdo destas evocacdes em eixos representativos por
agrupamentos de palavras, tabela 5, acerca da afinidade do sentido, permitindo a
organizacédo das categorias de analise semanticas (BARDIN, 2011).

Tabela 4 - Frequéncia de palavras obtidas na TALP por meio do termo indutor
“Socioeducacao é...”

Palavra Frequéncia Palavra Frequéncia
Educacédo 3 Apoio 1
Oportunidade 3 Mudanca 1
Reinsercdo 2 Ressocializagdo 1
Incluséo 2 Autonomia 1
Direitos 2 Chance 1
Dignidade 1 Compreender 1
Maturacao 1 Resgate 1
Questao social 1 Desenvoltura 1
Reconstrucao 1 Ajudar 1
Realidade 1 Emancipacéo 1
Obrigacéo 1 Compromisso social 1
Orientacao 1 Reeducacéao 1
Responsabilidade 1 Responsabilizacao 1

Fonte: elaborado pelos autores.

Esses termos evocados pelos participantes na investigacdo empirica,
contidos na TALP, possibilitou elaborarmos trés eixos semanticos e representativos
sobre socioeducacéo, sao eles: cidadania, protagonismo e transformacéo, tabela 5.

Tabela 5 — Eixos representativos sobre socioeducacéo

Eixo 1 Eixo 2 Eixo 3
Cidadania Protagonismo Transformacao
Educacéo Dignidade Reeducacéo

Direitos Autonomia Ressocializacao

Questdo Social Desenvoltura Reinsercdo
Compromisso Social Maturacao Reconstrucéo
Incluséo Responsabilidade Resgate
Oportunidade Responsabilizacdo
Realidade Obrigacao
Chance Mudanca
Ajudar Emancipacéao
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Apoio Orientacao
Compreender

Fonte: elaborado pelos autores.

Partindo dessa organizacdo metodoldgica, mostraremos algumas reflexées
na tentativa de apresentar que as evocacdes agrupadas perpassam pelos desafios
sociais, tomadas de decisdes e caminhos de reflexdes pessoais presentes no campo
de atuacao na socioeducacao, de acordo com os participantes desse estudo.

Ressaltamos que a nossa tomada de decisdo por usar o termo indutor
“Socioeducacao é...”, foi em fungdo de facilitar para os sujeitos que a compreensao
da tematica deveria estar em sua totalidade, isto €, o estimulo foi favorecer uma
reflexdo que fosse além do trabalho realizado no espaco fisico da Primeira Vara da
Infancia e da Juventude de Natal e alcancasse outros entendimentos sobre a
socioeducacdo. Assim, 0 imaginario poderia ser acessado com mais facilidade e,
portanto, representado por diversas palavras.

No primeiro Eixo, denominado de Cidadania, percebemos que ha uma relacao
intrinseca na superacdo dos desafios sociais atribuidos a socioeducacao nos termos
direitos e educacdo. Na fala do sujeito 9, todo ser humano para desenvolver-se
individual e socialmente “precisa gozar de diretos para ter uma exitosa desenvoltura
que muito somara para sua vida”. Além disso, dentre os varios desafios na cidadania
“[...] vem a questdo da educacgéo, ser inserido na escola.” (sujeito 10). Nesse sentido,
compreendemos que a cidadania € concebida pelos servidores como a garantia de
uma convivéncia comunitaria segura e saudavel para os adolescentes diante das
situacdes de desafios.

Ainda no eixo 1, os termos questdo social, compromisso social, inclusédo e
realidade assumem um papel caracterizador da cidadania nesse estudo, haja vista o
entendimento de uma sociedade estruturada para todos e injusta para alguns, cuja
fala do sujeito 6 sinaliza que “inclusdo € aceitar o socioeducando no convivio normal
das pessoas, evitando assim, um socioeducando revoltado e sem perspectivas de um
futuro promissor”. Para as palavras oportunidade, chance, apoio, ajudar e
compreender, 0s participantes acreditam que tais elementos sdo necessarios para o
exercicio da cidadania, sendo assim nos mostra o sujeito 3 que “a socioeducagéao &
uma ferramenta fundamental para dar oportunidade aos adolescentes de
ressignificarem as préprias vidas”.

No segundo Eixo, intitulado de Protagonismo, encontramos as seguintes
evocacOes: maturacdo, desenvoltura, mudanca, responsabilidade, responsabilizacao,
obrigacéo, orientacdo, autonomia, emancipacéo e dignidade. Sobre esse conjunto de
palavras que representam o campo semantico do protagonismo na socioeducacgéao, o
sujeito 8 da pesquisa relata que “[...] acredita que a socioeducagao deve garantir que
o socioeducando tenha voz, possa assumir a sua historia e escolha a sua futura
trajetdria de vida”. Desse modo, esse eixo nos permite compreender que os servidores
entendem que h& um processo de reflexdo interna do adolescente que pode auxilia-
lo em uma tomada de deciséo, tornando-o0 protagonista de sua propria historia,
respeitando tanto o seu sentimento de pertencimento sociocultural e histérico-politico,
guanto os seus sonhos que podem reposiciona-lo para o futuro.
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No terceiro Eixo, chamado de Transformacéo, os termos evocados foram:
reeducacao, reinsergao, ressocializacao e resgate. Esses elementos nos possibilitam
perceber que os servidores compartilham de uma visdo de metamorfose da vida dos
adolescentes. Sobre isso, os participantes desse estudo afirmam que “o
socioeducando tem que ser reinserido na comunidade em que reside” (sujeito 10).
Precisa “saber conviver em sociedade” (sujeito 7) e ter “oportunidade de resgatar os
vinculos sociais” (sujeito 5). E notério que esses elementos da transformac&o indicam
que houve um hiato entre a vida social e pessoal, que se faz necesséria a retomada

para o convivio comunitario.

4- Resultados e discussodes

Conforme ja mencionado acima, utilizamos a TALP para nos aproximarmos
dos elementos evocados de socioeducacdo pelos participantes, sobretudo,
realizamos de forma mecéanica por meio do programa Excel, que é uma anélise para
acessar ao nucleo das representacdes sociais dos servidores sobre o fenbmeno da
socioeducacao.

Para organizarmos a composicdo deste nucleo categorizamos as palavras
evocadas por agrupamentos semanticos considerando as justificativas dos
participantes coletadas na TALP para realizar as aproximacdes. Nesse sentido, o
ponto de corte para a composi¢ao do ndcleo foi a frequéncia de 1. Desse modo, as
andlises das evocacfes que formam o nucleo central tem frequéncia acima de 2.

Partindo dessa premissa, realizamos o calculo da frequéncia e ordem média
de evocacg0Oes das palavras contidas na TALP sobre Socioeducacéo, conforme tabela
6.

Tabela 6 — Frequéncia e ordem de distribuicdo das evocagdes sobre
“Socioeducacao é...”

Evocacdes 1° lugar 2° lugar 3°lugar Total
Educacao 2 0 1 3
Oportunidade 2 0 1 3
Direitos 2 0 0 2

Fonte: elaborado pelos autores.

Com base nas evocacgdes da tabela acima, apresentamos a abordagem
estrutural do nucleo central, em espiral de sentidos, da representacdo social dos
servidores em relacéo a socioeducacéao, estruturada sobre as evocac¢des educacao,
oportunidade e direitos.

Figura 1. Abordagem estrutural em espiral de sentidos: “Socioeducac¢ao é...”
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E.P

Compreender Reconstrugio

E.I.II

Mudanca .
Dignidade E . I . I Apoio

Resgate

N.C.

Educacdo
Chance s

Oportunidade
Direitos
Inclusdo

R o Realidade
Reinserciao

Ressocializacao

Autonomia Maturagao

Questdo social

Fonte: elaborado pelos autores.

De acordo com este modelo estrutural grafico em espiral de sentidos®,
composto por circulos concéntricos, na esfera central, mais interna, estdo as
evocagbes mais compartilhadas pelos sujeitos dessa pesquisa. Nas esferas
posteriores estdo as evocacgles intermediarias e as periféricas, que representam 0s
termos evocados com menos frequéncia e que néo foram classificados nas primeiras
posicdes pelos proprios participantes.

Em cada esfera podera haver espacos transitérios, isso significa que os
elementos evocados podem estar em movimento de aproximacao ou distanciamento
do nucleo central, dependendo da frequéncia e ordem média de evocacdo. Nesse
sentido, compreendemos que a abordagem estrutural em espiral de sentidos torna a
apresentacao dos resultados mais compreensivel acerca da no¢cdo dos movimentos
possiveis entre os elementos evocados que transitam entre o nucleo central e as
esferas intermediéria e periférica.

Desse modo, na esfera mais ao centro temos as palavras que constituem,
muito provavelmente, o nucleo central das representacdes sociais e que foram
evocadas duas vezes e sinalizadas na primeira posi¢ao, conforme tabela 6. Na esfera
posterior a esta, temos os Elementos Intermediarios I, cujas palavras surgiram apenas
uma vez e foram classificadas na primeira e segunda posi¢ées, porém com frequéncia

¢ Abordagem estrutural gréfica desenvolvida pela professora doutora, Elda Silva do Nascimento Melo,
docente da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, e divulgada, na CIRS 2018 Buenos
Aires, por pesquisadores do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (Camila Rodrigues dos Santos,
Josangela Bezerra da Silva e Marcelo dos Santos Bezerra) e do Programa de Pos-graduacgao em Ciéncias
Sociais (Erivania Melo de Morais).
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de um. Na penultima esfera encontramos os Elementos Intermediarios Il, cujas
evocacdes surgiram apenas uma vez na primeira posi¢cao. Na Ultima esfera estdo os
Elementos Periféricos que foram lembrados uma vez e classificados na segunda
posicao.

Outrossim, foi elaborada uma planilha no software Excel, na qual elegeu-se e
distribuiu-se pesos para cada posicdo que ocupa uma evocacao a fim de organizar a
classificacdo final e a composicdo dos elementos nos circulos, sendo 1 o peso
atribuido para a terceira posicéo, 3 para a segunda posicéo e 9 para a primeira posi¢cao
(MELO, 2018)".

A partir dessas consideracdes, a imagem apresenta o nucleo central dos
elementos que representam a socioeducacao para o grupo de servidores da Vara da
Infancia e da Juventude. Esse nucleo central formado pelas evocacées EDUCACAO,
OPORTUNIDADE e DIREITOS revelam o que tem sido mais lembrado e
compartilhado pelo grupo de sujeitos presente nas justificativas desse estudo na
TALP, ou seja, € um entendimento indissociavel para indicar que no campo da
socioeducacao ha barreiras que precisam ser transpostas, cujas palavras lembradas
pelos servidores almejam tornar visiveis 0s sujeitos invisiveis — adolescentes. Trata-
se, portanto, do papel salvador que 0 nucleo central assume da representacdo de
socioeducacao para os investigados dessa pesquisa.

As falas dos servidores justificam e reiteram essas representacdes quando
afirmam que a lembranga da palavra educacédo se deu “por considera-la como o
principal fator de facilitar a vida em sociedade” (sujeito 3) e que “o ser humano no seu
desenvolvimento biopsicossocial ele goza de direitos que oportunizam o processo de
maturacdo dos seus atos” (sujeito 9). Esses discursos nos permitem acessar os
possiveis entendimentos dos investigados que atribuem a educacdo a competéncia
de transformar e estabilizar a vida do individuo, bem como oportunizar certo
protagonismo histérico que seja eficaz na luta pela garantia de seus direitos a fim de
ter um crescimento prazeroso e saudavel em suas tomadas de decisoes.

Assim, essas perspectivas dos servidores sobre a educagdo e as
oportunidades que dela decorre séo consistentes e pertinentes porque ndo emergiram
apenas de discursos académicos, mas, principalmente, da prépria pratica social dos
participantes da pesquisa (GADOTTI, 2012). Nessa perspectiva, esse entendimento
é reiterado e explicado por Abric (1998), quando ele afirma que as representacdes
sdo do grupo de sujeitos, mas também marcadas por fortes diferencas individuais
relacionadas entre elas mesmas de acordo com a vivéncia de cada um sobre 0 mesmo
objeto.

Além disso, compreendemos que as demais palavras da composi¢cdo da
representacado de socioeducacao nas esferas intermediarias e periférica convergem,
somam e fortalecem o nucleo central, quando consideradas as justificativas dos
servidores para uma triade que mutuamente se sustenta e se caracteriza.

" Organizacdo e elaboracéo de pesos para a abordagem estrutural em espiral de sentidos pela professora
doutora, Elda Silva do Nascimento Melo, docente da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN.
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Desse modo, os elementos periféricos e intermediarios articulam-se com os
termos educacéo, oportunidade e direitos. E o que podemos ver nas seguintes falas:
‘o educando cometeu um erro em algum momento de sua vida e com isso tem a
oportunidade de mudar a sua maneira de pensar, de encarar a vida e tentar mudar
seu comportamento” (sujeito 7). “Para ser reinserido na sociedade tem que ter apoio”
(sujeito 10). “A inclusdo diz respeito a insergdo do socioeducando na sociedade de
forma que ele se sinta igual as demais pessoas usufruindo de todos os direitos a vida
na sociedade” (sujeito 6).

As falas dos sujeitos revelam o quanto a estrutura das representagdes sociais
estd articulada entre uma esfera e outra. Isso nos permite compreender a
dependéncia entre os termos evocados para anunciar um conhecimento pratico de
uma trajetoria que transpde barreiras por meio da garantia de direitos. Ou seja, por
meio de oportunidades os adolescentes podem ter uma nova chance de vida em
ambientes de educacado, a escola seria um exemplo, cujas reflexfes internas sao
pertinentes para o surgimento das mudancgas e transformagdes dos adolescentes em
conflito com a lei. Essas representacdes de socioeducacao sao, portanto, a identidade
do grupo de sujeitos que atuam na Vara da Infancia e da Juventude do Tribunal de
Justica do Rio Grande do Norte.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo permitiu alcancar o objetivo desta pesquisa que foi
identificar as representacdes sociais de socioeducacdo - EDUCACAO,
OPORTUNIDADE e DIREITOS - para os servidores que atuam na Vara da Infancia e
da Juventude do Tribunal de Justica do Rio Grande do Norte, no qual nos possibilitou
uma compreensdo do quao saliente sdo os elementos centrais, intermediarios e
periféricos evocados na TALP.

Considerando a relevancia dessa temética por abordar a implementacéo das
medidas socioeducativas, significando relevante conquista na intervencdo com
adolescentes em conflito com a lei é que essa pesquisa se efetivou. E por meio dessas
reflexdes que oportunizou-se diferentes didlogos entre a Teoria das Representacdes
Sociais e a socioeducacdo. Dessa maneira, é imprescindivel considerar aspectos
sociocultural, histérico e politico apreendidos de uma universalidade fragmentada na
socioeducacao, segundo os sujeitos investigados. Nesse sentido, “a socioeducacgéao é
reconstrugdo constante de um processo que recai sobre a dimensao educativa”
(sujeito 1), assim como na politica intersetorial de instituicdes e atores envolvidos.

Queremos destacar que nosso estudo indica outras dire¢cbes para as
pesquisas das representacdes sociais de socioeducacao para depreender aspectos
representacionais que nos pareceram poucos revelados, pois como afirma Sa (1996)
as representacdes sdo ao mesmo tempo estaveis e moveis, rigidas e flexiveis,
contidas em um tempo e espaco definidas por um grupo de sujeitos.

Desse modo, esse artigo ndo objetivou esgotar as reflexdes das
representacdes sociais de socioeducacao dos sujeitos dessa pesquisa. Assim, estas
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representacfes transitam em um cenario de cidadania, protagonismo e
transformacdes, no qual as mudancas compartilhadas auxiliam a ressignificar as
préprias representacdes historicamente postas acerca da Socioeducacao.
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