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RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar as contribui¢cdes das vivéncias e experiéncias praticas
do Estdagio Supervisionado na formagao inicial de professores a construgao da identidade
docente. Origina-se de inquietagdes de estudantes-estagiarias sobre o torna-se professor
a partir do ingresso no curso de licenciatura em Pedagogia, e traz a seguinte questao: como
as vivéncias e experiéncias na pratica do Estagio Supervisionado na formacao inicial de
professores contribuem para a construcdo da identidade profissional docente? A
metodologia é de abordagem qualitativa e se caracteriza como pesquisa narrativa
autobiografica, com foco no relato de experiéncias e vivéncias pessoais e académicas. Os
resultados mostram que o estdgio supervisionado é um espaco de constru¢ao da
identidade profissional docente e, é por meio dele, que ocorre a inser¢ao dos licenciandos
no exercicio da docéncia na educacdo basica. Apontam, ainda, que é na pratica de estagio
gue os licenciandos descobrem a sua identificacdo com a profissdo professor.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Supervisionado, Formacdo Inicial de Professores, Identidade
Docente.

SUPERVISED INTERNSHIP IN INITIAL TEACHER EDUCATION AND THE

CONSTRUCTION OF TEACHER IDENTITY
ABSTRACT
This dissertation aims to analyse the contributions of the practices and experiences of the
Supervised Internship in the initial formation of teachers to the construction of the teaching
identity. It originates from concerns of students-interns about becoming a professor from
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the moment of admission in the degree of Pedagogy, and brings the following question:
how the experiences lived and observed in the practice of Supervised Internship in the
initial training of teachers contribute to the construction of the teaching identity? The
methodology has a qualitative approach and it is characterised as an autobiographical
narrative research, focusing on the reporting of personal and academic observations and
experiences. The main results show that the Supervised Internship is considered a
significant space for the construction of the professional teacher identity, and it’s through
it that the insertion of undergraduates in teaching and basic education happens. The results
also point out that it is often in the Supervised Internship practices that the undergraduates
discover, indeed, their identification with the teaching profession.

KEYWORDS: Supervised Internship, Initial Teacher Training, Teacher Identity.

PRACTICAS SUPERVISADAS EN LA FORMACION INICIAL DEL DOCENTE Y LA

CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD DOCENTE

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar los aportes de las vivencias y experiencias
practicas de la Pasantia Supervisada en la formacidn inicial de profesores a la construccion
de la identidad docente. Tiene su origen en las inquietudes de estudiantes-estagiarias por
convertirse profesor luego de ingresar a la licenciatura de Pedagogia, y traz la siguiente
cuestidn: écomo las vivencias y experiencias en la practica de la Pasantia Supervisada en la
formaciodn inicial de profesores contribuyen para la construccion de la identidad profesional
docente? La metodologia es de abordaje cualitativa y se caracteriza como pesquisa
narrativa autobiografica, con foco en el relato de experiencias y vivencias personales y
académicas. Los resultados muestran que la Pasantia Supervisada es un espacio de
construccion de la identidad profesional docente vy, es a través de ella, que ocurre la
insercion de los licenciandos en el ejercicio de la docencia en la ensefianza basica. Apuntan,
ademas, que es en la practica de pasantia que los licenciandos descubren su identificacidon
con la profesién profesor.

PALABRAS CLAVE: Pasantia Supervisada, Formacioén Inicial del Profesorado, Identidad
Docente.

INTRODUCAO

O Estagio Curricular Supervisionado tem sido uma tematica muito debatida por
pesquisadores, professores e estudantes dos cursos de licenciatura, como por demais
profissionais do ensino, tanto nas institui¢cdes da educagao basica como de ensino superior
e, em encontros estaduais, regionais, nacionais e internacionais, envolvendo uma
diversidade de reflexdes, dentre elas destaca-se as reflexdes em torno da qualidade no
sistema educacional brasileiro e o compromisso desse sistema com a qualidade da
formacao de professores, haja vista ser esses profissionais do ensino, imprescindiveis para

o desenvolvimento de uma sociedade.
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No decorrer do curso de Pedagogia de uma universidade publica federal, tivemos a
oportunidade de vivenciar diversas experiéncias de praticas formativas em disciplinas,
constituindo a pratica um componente, elemento integrante da matriz curricular do curso,
gue nos proporcionou novos conhecimentos e saberes experienciais. Essas praticas
contribuiram para a construcdo da nossa identidade profissional docente, contudo, a
experiéncia no Estagio Supervisionado nos aproximou do campo profissional de modo mais
contundente e significativo, vez que se tratou de uma acdo docente desenvolvida pela
imersao no chao da escola, com maior autonomia e protagonismo, momento tao esperado
por todos nds. Assim, apesar de ja conhecermos a escola por meio de praticas de outras
disciplinas, consideramos que foi no estagio que passamos a ter um olhar diferenciado para
o dia a dia da escola, tanto nos aspectos administrativos como pedagdgicos, identificando
como essa instituicdo escolar se estrutura quanto a sua organizacao e funcionamento e
como acontecem as relagdes entre as pessoas nesse contexto.

O Estagio Curricular Supervisionado, no curso de Pedagogia, acontece por meio da
parceria entre universidade e as escolas publicas de Educacdo Basica, nas etapas da
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, espacos que proporcionam a
realizacdo da pratica docente, colaborando nesse processo de formacdo dos licenciandos.
A partir dessa pratica, conhecemos os fazeres de diferentes professores, demonstrando
conhecimentos diversificados e relacionados com o cotidiano escolar, especialmente com
a sala de aula, espaco constituido de praticas e saberes no que concerne as dimensdes
socioculturais, econdmicas, politicas, histdéricas e pedagdgicas, expressas nos processos de
ensino e aprendizagem.

Esses momentos de vivéncias e experiéncias nos periodos do Estagio Curricular
Supervisionado ampliaram as nossas expectativas quanto a profissdo docente e, ao longo
desse periodo, fomos nos perguntando que tipo de profissional pretendiamos ser, frente
aos desafios que envolvem esta profissdo. E assim, aos poucos, fomos nos imaginando em
sala de aula e percebendo que estavamos nos identificando com a docéncia.

Nesse contexto, mediado pelas leituras e orienta¢des dos professores, orientadores
do estagio, buscamos em nossas memorias e recordamos momentos vividos na infancia em
gue brincdvamos de “escolinha”, assumindo o papel de professoras das nossas colegas,

como também professoras das nossas bonecas, que representavam os alunos nas nossas
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brincadeiras de crianga. De forma mais representativa do tornar-se e do ser professor,
lembramos também, quando ja adolescentes, das orientacGes dadas nas tarefas escolares
a0s NOSSOS irmaos menores e a0s N0SS0S pPrimos, o que levou a ampliar nossas experiéncias
na docéncia, vez que passamos a fazer acompanhamentos e orientagdes de tarefas com
outras criangas do bairro onde moravamos, na condigao de professoras de “dever de casa”.
Assim, descobrimos que, bem antes de adentrarmos ao curso de licenciatura em
Pedagogia, ja vinhamos nos tornando professoras, diante das praticas realizadas,
representativas da profissao docente.

Assim, questionamos: como vamos nos tornando professores? Que experiéncias
sdo significativas na construcdo da identidade profissional docente? Que praticas
formativas o estagio supervisionado proporciona para a formacdo docente? Até que ponto
os conflitos vivenciados na pratica do estagio supervisionado influenciam na construgdo da
identidade docente? Por fim, como as experiéncias e vivéncias da pratica do Estagio
Supervisionado na formagao inicial de professores contribuem para a construgao da
identidade profissional docente?

A partir dessas indagacdOes a presente pesquisa tem como objetivo geral, analisar as
contribuicGes das vivéncias e experiéncias praticas do Estagio Supervisionado na formacao
inicial de professores para a construcdo da identidade docente. E como objetivos
especificos: (I) examinar a organizacdo da proposta do Estagio Curricular Supervisionado
no Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia; (Il) identificar como se da a construcdo da
identidade docente ao longo da vida pessoal e profissional; (lll) refletir sobre os
conhecimentos, saberes e habilidades desenvolvidos por meio dos componentes
curriculares do curso de Pedagogia e suas contribuicdes na construcdo da identidade
docente e (IV) analisar os desafios enfrentados pelos os estudantes-estagiarios na
realizagao do estagio supervisionado no ambito das instituicdes formadoras, universidade
e escola.

Nessa escrita, que se caracteriza como relato de experiéncia, evidenciamos nossa
trajetéria na construgao da identidade profissional a partir do Estagio Supervisionado
Obrigatorio, integrante da formacdo inicial de professores no Curso de Pedagogia,
destacando a relagdo entre experiéncia pessoal e profissional, as crengas e sua relagao

direta com os conhecimentos sistematizados, estudados ao longo do curso. Portanto,
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tecemos reflexdes sobre a formacado docente como parte de uma narrativa autobiografica,
pois na compreensdo de Souza (2007, p. 68), “Tomar a escrita de si como um caminho para
o conhecimento, numa perspectiva hermenéutica, ndo se reduz a uma tarefa técnica ou
mecanica. O pensar em si, falar de si e escrever sobre si emergem em um contexto

intelectual de valorizacdo da subjetividade e das experiéncias privadas”.

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Discutir sobre formacdo inicial de professores, identidade profissional docente e
estagio supervisionado é dialogar com pesquisadores como Carlos Marcelo (1998), Diniz-
Pereira (1999), Shulman (1986), Tardif (2002), Vaillant e Marcelo (2012), entre outros que
estdo presentes nesse estudo, e que nos ajudaram a aprofundar os principais conceitos que
tangenciam o “objeto” central dessa pesquisa.

A formacdo inicial de professores € um momento de grande expectativa para os
estudantes que chegam a universidade, cheios de curiosidades e indagacdes quanto a esse
nivel de ensino, mesmo com as experiéncias trazidas da vida escolar. E um momento,
também, considerado de incertezas, por ser o ingresso na sua formacao profissional, o que
implica responsabilidade da escolha feita pelos licenciandos em relagcdo a profissdo.
Vaillant e Marcelo (2012, p. 63) afirmam que: “a formacdo inicial do professor de niveis
iniciais é o primeiro ponto de acesso ao desenvolvimento profissional continuo”.

E, também, nessa primeira etapa da formac3o de professores que os licenciandos
expressam suas crengas representadas pelos valores, comportamentos, saberes e
concepcOes que foram construidas ao longo da vida pessoal e percurso escolar, incluindo
modos de pensar, de fazer e de ser que se cristalizam, e que nem sempre conseguem
descontruir nessa primeira etapa de formacdo, levando-as para suas praticas profissionais
quando estiverem no exercicio da docéncia. “Constata-se, pois, que os professores em
formagao possuem crengas e imagens anteriores que os acompanham ao longo de sua
formacdo. Crencas e imagens contra as quais, até agora, a formacao de professores pouco
tem podido fazer” (MARCELO, 1998, p. 56).

Nesse sentido, nos questionamos: serda que essas crengas cristalizadas pelos
licenciandos, antes do seu ingresso na universidade, se perpertuam de modo que, mesmo
vivenciando praticas alicercadas em concepgdes criticas, ndo percebam a necessidade de
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mudangas, com impacto direto em sua identidade docente? Com a finalidade de
encontrarmos resposta para essa indagacdo, nos fundamentamos em Carlos Marcelo

(2010, p. 18) que assegura:

A construcdo da identidade profissional se inicia durante o periodo de estudante
nas escolas, mas se consolida logo na formacao inicial e se prolonga durante todo
o seu exercicio profissional. Essa identidade ndo surge automaticamente como
resultado da titulacdo, ao contrario, é preciso construi-la e modela-la. E isso
requer um processo individual e coletivo de natureza complexa e dindmica, o que
conduz a configuragdo de representacdes subjetivas acerca da profissdo docente.

Compreendemos assim que, a identidade docente é processo continuo, é
construida individual e coletivamente, desde antes de adentrarmos a formacao inicial de
professores, momento em que se firma a partir das experiéncias praticas, constantemente
ressignificadas pela prépria pessoa ao longo de sua vida pessoal e profissional. Assim, a
experiéncia do estagio, quando norteada por uma pratica critico-reflexiva, favorece a
descoberta de que o conhecimento relativo ao campo profissional é dindmico e se fortalece
a partir do reconhecimento de que o professor em formacao é pesquisador de sua pratica,
portanto produtor de conhecimentos, contribuindo para mudancas de si, da profissdo e da
sociedade em que estd inserido. No que se refere a construcdo da identidade profissional

ligada ao pessoal e ao coletivo Carlos Marcelo (2009, p.112) afirma que:

E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que
evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade ndo é
algo “dado” ou que se possua, ao contrario, é algo que se desenvolve ao longo
da vida. A identidade ndo é um atributo fixo para uma pessoa, mas sim um
fendbmeno relacional. O desenvolvimento da identidade ocorre no terreno do
intersubjetivo e se caracteriza por ser um processo evolutivo, um processo de
interpretacao de si mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto.

Para Piconez (2006, p. 22) “O espaco do estagio, [...] deveria supor uma producao
do conhecimento, que, através de um processo criador e recriador, ja ndo se limitasse a
pura transferéncia e ‘aplicacdo’ de teorias ou de conteldos”. Dessa forma, se faz
necessario compreendermos o estagio supervisionado como um espago de reflexdes
permanentes entre professores-formadores (professores das IES e da Educac¢do Bdsica),
licenciandos e gestores, no sentido de atribuir aos momentos praticos significados
compartilhados, enriquecendo a formacgao, ao tempo em que as relacdes na escola-campo
se caracterizem pelo acolhimento, pelas trocas e apoio mutuo, em um momento tdo
decisivo da vida profissional do licenciando.
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E no fazer docente que aprendemos a lidar com os conflitos da profissdo, haja vista
gue a profissdo docente se caracteriza como fen6meno instavel, carregado de incertezas
como assinala Diniz-Pereira ao descrever o modelo de formagdo de professores pautado
pela racionalidade pratica: “nesse modelo, o professor é considerado um profissional
autonomo, que reflete, toma decisdes e cria durante sua acdao pedagodgica, a qual é
entendida como um fendmeno complexo, singular, instavel e carregado de incertezas e
conflitos de valores.” (1999, p. 113).

No contexto de nossa formacdo, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia (PPC), o Estagio Supervisionado divide-se em quatro etapas: a
primeira, Estagio Supervisionado na Escola |, é o de observagao, com a carga hordria de
75h, que tem por objetivo que “os licenciandos realizem observacdo e diagndstico para a
analise critica de problemas do processo ensino e aprendizagem”. Na segunda etapa, o
Estagio Supervisionado na Escola Il - Alfabetizagdo, com uma carga horaria de 90h, voltado
para a Alfabetizagdao no 12 ano do Ensino Fundamental, e traz como objetivo desenvolver
“competéncias e habilidades necessarias ao professor alfabetizador”. A terceira etapa,
Estagio Supervisionado na Escola lll, se da do 32 ao 52 ano do Ensino Fundamental, e sua
carga horaria é 120h. Este apresenta como objetivo “planejar e executar a¢Ges didatico-

|II

pedagdgicas do Ensino Fundamental”. Por ultimo, o Estagio Supervisionado na Escola IV,
também com 120h, que objetiva “desenvolver habilidades na Educagao Infantil, a pratica
do professor na creche (de 0 a 2 anos), e como se estrutura essa educacdo infantilde0a 5
anos de idade” (PPC Pedagogia, 2011)™.

Desta forma, compreendemos o estdgio como componente que contribui para a
construgao da nossa identidade docente, pois é nesse espago que conseguimos
desenvolver praticas pedagdgicas que nos possibilitam descobrir o que pode dar certo na
sala aula de modo que possamos atender as diferentes realidades préprias desse coletivo.
E no momento do estigio que também passamos a conhecer a escola “por dentro”,
acompanhando as transformacgdes proprias desse espaco de aprendizagem, considerando

que assim como nds estamos passando constantemente por mudangas, as instituigdes de

ensino também passam por esse processo, tendo que se adequar a novas diretrizes,

! Informagdes obtidas no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia em estudo.
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atualizar os seus planejamentos e, diante de tais mudangas, faz-se necessario que os

professores estejam atualizando a sua pratica.

RELATO DE EXPERIENCIA ENQUANTO ABORDAGEM METODOLOGICA

Na certeza de que o estagio supervisionado, organizado em quatro periodos do
curso que realizamos nos proporcionou conhecimentos praticos de grande relevancia para
nos tornarmos professoras é que elegemos essa experiéncia para descricdo nessa escrita.
Assim, essa escrita € constituida de narrativas advindas de reflexdes, saberes e
aprendizados, construidos durante a nossa formacdo e ressignificados nos estagios
supervisionados.

Nesse sentido, a pesquisa em questdo fundamenta-se na abordagem qualitativa,
que segundo Bogdan e Biklen (1982) apud Lidke e André (2015, p. 14), “envolve a obtencdo
de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes”. Os dados descritivos, apresentados nesse texto, surgem dos registros que
fizemos no caminhar da pesquisa a partir das nossas narrativas de vida pessoal e
académica, constituindo as nossas histérias de vida, as vivéncias e experiéncias no estagio,
descritas em nossos diarios de campo e relatdrios, assim como diferentes atividades
praticas realizadas em disciplinas ao longo do curso. Todos esses registros, feitos por nds,
foram relevantes a construcao da nossa identidade docente.

Para discorrermos sobre as nossas experiéncias, mesmo antes de chegarmos a
universidade e que contribuiram para a construcdo da nossa identidade, recorremos a
pesquisa narrativa autobiografica. De acordo com Carvalho (2008, p. 57) esse tipo de
pesquisa:

[...] traz a pessoa do professor para o centro, como sujeito do seu processo de
formacdo e de construcao da identidade profissional, valorizando sua histéria de
vida, suas singularidades, pertenca e o contexto em que estd inserida, uma
profissionalizagdo construida de dentro para fora, reunindo “pesquisa-formacao-
profissdo”. As pesquisas (auto) biograficas e o trabalho com histérias de vida
possibilitam um investimento na pessoa do professor, potencializando uma
escuta sensivel de sua voz no processo de formagdo, permitindo compreender
através de seus fundamentos epistemolégicos e metodoldgicos, como diferentes
sujeitos em formacgdo constroem conhecimentos, saberes e identidade docente.
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Foi diante da riqueza da pratica de estagio supervisionado que pensamos em fazer
a nossa pesquisa e, nesse contexto, a narrativa autobiografica apresenta-se como mais
adequada, pois entendemos que constitui uma oportunidade de escrever sobre a vasta
experiéncia que tivemos na construcdo da identidade docente, considerando que a
formacao inicial de professores dialoga com nossas experiéncias pessoais, com nossa
trajetoria escolar, parte de nossa histéria de vida. Diante disso, Souza (2007, p. 68) relata

que:

A pesquisa com historias de vida inscreve-se neste espago onde o ator parte da
experiéncia de si, questiona os sentidos de suas vivéncias e aprendizagens. A
escrita da narrativa abre espagos e oportuniza, as professoras e professores em
processo de formacdo, falar-ouvir e ler-escrever sobre suas experiéncias
formadoras, descortinar possibilidades sobre a formacdo através do vivido. A
construcdo da narragdo inscreve-se na subjetividade e estrutura-se num tempo,
gue nao é linear, mas num tempo da consciéncia de si, das representacdes que o
sujeito constréi de si mesmo.

Assim, os professores, ao narrarem suas histdrias de vida profissional, realizam
autorreflexdes sobre si e sobre sua trajetdéria profissional e, cada vez mais, percebem como
estdo construindo sua identidade docente. Essas reflexées de si contribuem para que eles
repensem o seu conhecimento, o seu fazer e o seu jeito de ser. Portanto, “narrar é enunciar
uma experiéncia particular refletida sobre a qual construimos um sentido e damos um

significado” (SOUZA, 2007, p. 66).

CONSTRUGCAO DA IDENTIDADE DOCENTE NA TRAJETORIA DE VIDA PESSOAL E
PROFISSIONAL

Das brincadeiras do “ser” professor a escolha da profissao

A identidade docente vai sendo construida a partir das nossas experiéncias, ainda
guando criancas, quando brincdvamos com as nossas colegas ou com as nossas bonecas,
gue foram as nossas primeiras alunas. Com as bonecas enfileiradas e um pedaco de giz,
gualquer canto podia se tornar a sala de aula, as paredes e janelas eram utilizadas como
guadro negro. Ou seja, o “ser professor” vai sendo construido, bem antes de chegarmos a
formacdo inicial de professores. Além das brincadeiras, ja na adolescéncia, também
vivenciamos a docéncia quando ajudavamos 0s nossos irmdos e primos com as suas

atividades escolares e isso nos motivou na escolha do curso de Pedagogia.
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A figura do professor tem o poder de marcar nossas vidas, seja de forma positiva ou
negativa, desde cedo o professor comeca a fazer parte de nosso cotidiano e acaba
tornando-se uma profissao que muitos alunos admiram, e por uma determinada época da
vida almejam ser professor quando crescerem. As experiéncias com nossos professores, ao
longo de nossa vida escolar, nos impactaram positivamente, gerando o desejo de
exercermos a profissio com compromisso, empenho e responsabilidade, na busca de
contribuir para uma educacao de qualidade.

Assim, ao lembrarmos desses momentos em que brincavamos de ser professoras,
lembramos também que, além desses estimulos vivenciados na nossa infancia, fomos
estimuladas a seguir a profissdo por boa parte dos nossos professores, que ao longo da
nossa vida escolar nos influenciaram de forma positiva. Ainda lembramos da experiéncia
na pré-escola, na época denominado jardim | e Il, da docura das professoras que nos
acompanharam no processo de adaptagdo na escola e nossos primeiros rabiscos no

processo de alfabetizagao.

Na época em que estava na alfabetizacdo lembro-me do carinho e da dedicac¢do
gue minha professora tinha ao me mostrar o mundo da leitura e da escrita, sua
paciéncia em cada orientagdo de como deveria ser cada tracado e a pegada
correta no lapis, sdo recordag¢des que marcaram minha vida escolar e contribuem
para a construcdo da profissional que sou e que estou me tornando a cada dia
(estudante/ estagiaria A).

Dando continuidade ao pensamento da estudante/estagiaria A, vejamos o que diz
a estudante/estagiaria B, quanto aos incentivos recebidos pelos seus professores no

periodo em que cursava o Ensino Fundamental.

Nés, alunos da rede publica de ensino, em grande parte, recebemos muito
incentivo de nossos professores para que tivéssemos vontade de buscar um
futuro digno, e que fossemos capazes de transformar a realidade na qual estamos
inseridas. Dessa forma, muitos professores se tornaram referéncias em nossa
trajetdria de vida escolar. Assim, nos despertou o interesse em sermos, também,
espelho para outras pessoas, e optamos, seguir pelo ramo da educagdo e dar
continuidade ao que nos foi ensinado com tanto esfor¢o e dedicacdo
(estudante/estagiaria B).

Catani e Bueno (2000, p. 168) destacam que “as recordagces mais significativas sao
aquelas que carregam significados adquiridos em sua vida pratica, na maioria das vezes,
nas relacbes e interagdes com os outros [...] referéncias imprescindiveis das nossas

lembrancas". Foi por meio dessas vivéncias e recordacdes que comecamos a trilhar o nosso
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caminho em dire¢do a docéncia, que culminou com a nossa inser¢ao no curso de
Licenciatura em Pedagogia.

Durante a nossa trajetdria escolar, muitos professores nos marcaram
positivamente, enquanto uma minoria deixou tracos negativos. Ambos contribuiram para
nossas reflexdes em relacdo a que tipo de profissional seria exemplo para a construcao de
nossa identidade. Sobre os profissionais que deixaram marcas negativas, demonstraram
pouco respeito e compromisso pela profissao e pelos alunos que, em muitos momentos,
estiveram sob sua responsabilidade. Eles se tornaram professores contudo, muitas vezes,
ficava expresso em suas praticas que pareciam insatisfeitos com o que faziam. Acreditamos
que um bom profissional, mesmo insatisfeito com a desvalorizagao de sua profissao, deve
ter cuidado para ndo deixar aflorar em suas atitudes impressGes negativas para os alunos,
causando medo e até traumas que refletem em suas aprendizagens.

Entendemos que “ser” professor é uma atividade bastante complexa e que vai além
dos processos ensino-aprendizagem, pois ndo basta somente o professor dominar os
conteudos de sua darea especifica, mas precisam, também, relacionar esses conhecimentos
com outras areas e com o contexto societario em que estdo inseridos, além de dominar o
conhecimento pedagdgico necessario a transposicao didatica do conteudo, conforme
assinala Shulman (1986, p. 4, traducdo nossa): “[...] todo professor é professor de alguma
disciplina e é essa especificidade que estd no centro da sua profissionalizacdo. O professor
deve ter dominio do conteudo especifico em trés niveis: conhecimento do contelido em si,
conhecimento curricular do contetudo e conhecimento pedagdgico do conteudo.”

Ser professor requer gostar do que faz, ser otimista, persistente, engajado na luta
por uma educacdo de qualidade, na busca por superar os desafios da profissdo e do
cotidiano da sala de aula, pois nos deparamos com muitos obstaculos que dificultam o
trabalho docente, como escolas com a estrutura fisica precdria, falta de recursos
pedagdgicos, falta de apoio e participagdo familiar na escola, além da desvalorizacdo social
e profissional existente em nossa sociedade, em que a educacdao ndo é tratada como
prioridade. Contudo, mesmo com toda essa desvalorizacdo, somos e seremos referéncia
para nossos alunos, portanto, precisamos reivindicar nossos direitos e a valorizacdo da
profissdao docente, na luta por uma educagao de qualidade, haja vista que nenhuma
sociedade se desenvolve sem a educacdo.
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Percursos na construcdo da identidade docente pela imersdo no chao da escola

Todas as nossas vivéncias foram imprescindiveis para a constru¢ao da nossa
identidade docente e para o nosso processo formativo, contudo, foi no curso de Pedagogia
que materializamos a aprendizagem da formagdo inicial de professores, tornando-se,
assim, um periodo crucial para o nosso desenvolvimento académico e profissional, pois foi
onde integramos teoria e pratica, por meio de processos pratico-reflexivos, especialmente
nos momentos de estagio. Como afirma Carlos Marcelo: “Se ha um tema que surgiu com
vigor nos ultimos anos, obrigando a reformular os estudos sobre formacdo de professores,
referimo-nos certamente as pesquisas que se tém desenvolvido em torno do amplo
descritor ‘aprender a ensinar’” (1998, p. 51).

O referido autor nos alerta para as mudangas ocorridas na formacgao de professores
a partir do final do século XX e inicio do século XXI. Entendemos como um chamado para
nos atentarmos na busca de mais conhecimentos em relagao a profissao docente, em
especial, ao “aprender a ensinar”. Na formacado inicial de professores foram muitas as
disciplinas que cursamos e, cada disciplina trouxe sua contribui¢do na construgao da
identidade profissional docente. Destacamos a area da Psicologia, que nos ajudou a
compreender a importancia de entender que cada individuo tem a sua subjetividade e que
deve ser respeitada dentro dos processos de ensino-aprendizagem. A drea da Didatica, que
nos instigou na compreensao, organizacdo e desenvolvimento do trabalho docente, além
de estimular praticas inovadoras advindas da agao criativa e criadora do professor.

Consideramos que todas as disciplinas que constituem o curso de formacao inicial
trouxeram contribuigdes fundamentais para a nossa formagao, contudo foi o estagio
supervisionado que mais marcou esse processo. O papel do estagio no “aprender a
ensinar” é de grande relevancia, pois foi a partir desse momento que comegamos a
construir o nosso modo de ensinar e de agir em sala de aula. Adentramos a escola com
um olhar de investigagao, buscando realizar nossas primeiras experiéncias de sala de aula.
Para Carlos Marcelo (1998, p. 54) “ao falar de pesquisa sobre a formacdo inicial de
professores deve-se fazer referéncia quase exclusivamente aos estagios de ensino e ao

efeito que eles tém sobre os professores em formacao”.
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Durante nossa trajetdria nos estagios supervisionados passamos por uma série de
dificuldades que serviram de base para que pudéssemos nos fortalecer na pratica docente.
Chegando nas escolas sempre ouviamos a mesma histdria de que “na pratica é tudo
diferente, esquecam as teorias la da universidade”. Porém, o que podemos perceber é que
os professores sao atropelados por uma rotina de trabalho intensa, em que na maioria das
vezes ndo ha tempo para o desenvolvimento de uma pratica reflexiva, critica e que esteja
integrada aos conhecimentos cientificos e pedagdgicos mais contemporaneos.

No decorrer dos Estagios Supervisionados (I, Il, lll e IV) tivemos a oportunidade de
atuar em trés escolas diferentes, cada uma com a sua realidade. Chegando na escola para
realizar o Estagio Supervisionado I, fomos recebidas pelas professoras e diretora. Nos
apresentamos como estagiarias a diretora e informamos que precisdvamos de algumas
informacdes sobre a organizacdo e funcionamento da escola. A diretora nos acolheu bem,
porém respondeu aos nossos questionamentos sem entrar em detalhes, demonstrando
certa impaciéncia durante as perguntas, fato que nos intimidou e decidimos nao
aprofundar as indagacdes. Sentimos que ela atribuiu pouca importancia as informacgdes
solicitadas, como se apenas a sala de aula devesse importar para nés durante nossa estadia
na escola.

Inicialmente, observamos que a escola era pequena e que funcionava com quatro
turmas no turno da tarde, horario do nosso estagio, e quatro turmas no turno da manh3,
informado pela diretora da escola. Nesse primeiro contato, observamos a rotina, a
infraestrutura, a organizacdo das func¢des e papéis desempenhados por funciondrios,
professores e alunos, além de conhecer a comunidade e realizarmos o estudo do Projeto
Politico Pedagdgico da escola.

Apds o processo de ambientacdo na escola iniciamos as observacgées na sala de aula
e percebemos todo o movimento dos alunos e, também, que eles ndo tinham muita
concentracdo na aula, pois as interferéncias externas tiravam a sua atenc¢do e isso
influenciava no desenvolvimento da aula. Nessa turma, nds observamos a aula de duas
professoras, uma mais rigorosa, que exigia dos alunos um comportamento condizente com
o momento da aula e que a turma tinha um certo medo, e outra, ndo tdo exigente e mais
tranquila. A postura dessa ultima professora favorecia que os alunos ficassem mais a
vontade e livres para realizar brincadeiras e conversas paralelas. O comportamento da
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turma nos passou a sensacdo de que estavamos atrapalhando o andamento da aula, pois
os alunos passaram a prestar muita atengdo em nds e a professora parecia um pouco
irritada. A forma mais exigente da professora mais rigorosa, nos intrigou muito, pois no
decorrer de toda a aula ela chamava a atencdo dos alunos dizendo para eles ndo desviarem
a atengdo do assunto apresentado na aula.

As nossas experiéncias na escola, tanto da Educacao Infantil como nos anos iniciais
do Ensino Fundamental no estagio supervisionado fugiram as nossas expectativas diante
da pandemia do novo coronavirus (Covid-19), pois devido aos protocolos de segurancga para
conter a doenca as escolas foram fechadas e, consequentemente, nossos estagios
interrompidos. Desta forma, ndo tivemos o contato presencial que almejdvamos. Depois
desse periodo de paralisacdo, tanto a IES quanto as escolas, retomaram suas atividades no
formato remoto e o estagio também passou a ser realizado a distancia. Foi muito dificil,
principalmente no comeco, pois era uma realidade totalmente diferente, nos vimos
desafiadas a vivenciar nossas regéncias em uma sala de aula online, a partir de um grupo
composto por alunos e professores, no aplicativo WhatsApp. Nesse ambiente remoto os
alunos pouco interagiam e dependiam diretamente dos pais para ter acesso ao celular e a
internet, ressaltando o fato de que os pais trabalhavam o dia inteiro e poucos podiam
auxiliar e supervisionar se os filhos estavam acompanhando a aula, e |a estadvamos nds
torcendo por um retorno por parte deles, para que a aula pudesse acontecer.

No Estagio Supervisionado, os professores das escolas que nos receberam no papel
de nossos supervisores, tanto presencial como remotamente, também tiveram uma
participacdo muito importante e marcante nesse nosso processo de formacao, pois a forma
como nos apresentaram aos alunos e nos auxiliaram nos inserindo no cotidiano das escolas
dird muito de como foi o nosso estagio.

O Estagio Supervisionado Il se deu em uma turma de 22 ano do Ensino
Fundamental, e, inicialmente, foi interrompido devido a pandemia da Covid-19,
precisamente no més de margo do ano de 2020, momento em que as aulas e as atividades
presenciais nas escolas foram suspensas. Apds um certo periodo, as atividades foram
retomadas de modo remoto, e assim, também voltamos com o estagio supervisionado.
Nesse cendrio de pandemia, nos deparamos com alguns desafios e dificuldades para
darmos seguimento as aulas. Devido a falta de estrutura e amparo tecnoldgico, muitos

Revista Epistemologia e Praxis Educativa - EPEduc, Piaui, v.05, n. 02, p. 01-21, 2022, eISSN: 2674-757X

DOI: 10.26694/epeduc.v5i2.3021
14



ARAUJO, K. S. de,; SOUSA, L. C. de,; MACEDO, M.

alunos ndo acompanhavam as aulas e ndao davam retorno sobre as atividades e nos,
enguanto estagiarias, também tivemos que nos apropriar de conhecimentos tecnolégicos
para produzir videoaulas atrativas para os alunos.

Nesse cendrio, as aulas foram transferidas para grupos no aplicativo WhatsApp, mas
nesse modelo nos deparamos com inumeras dificuldades, dentre elas destacamos a
dispersao dos alunos e as conversas paralelas através das mensagens. Nesse sentido, foram
criados grupos com os alunos, pais e/ou responsaveis, onde a professora enviava o material
todos os dias no horario estabelecido para a aula, e os alunos deveriam acompanhar o
material, composto por videos explicativos, atividades e dudios da professora que explicava
como realizar estas atividades.

Ja no Estagio Supervisionado lll, nds tivemos uma experiéncia diferente, ainda no
formato remoto, o estdgio ocorreu numa turma de quinto ano do Ensino Fundamental.
Nesse estagio nds pudemos observar a rotina de aulas, a participacdo dos alunos e o
desenvolvimento das atividades. As aulas aconteceram via grupo no WhatsApp, nos
gravamos os videos explicando os conteudos e ficamos online no grupo, com audios
reforgando o contelddo e tirando as duvidas que iam surgindo, percebemos mais
participacdo por parte da turma. Devido a faixa etaria dos alunos ser maior, uma parte
interagia no grupo, tirando duvidas e enviando audios com as respostas das atividades no
momento em que o grupo era aberto para o envio das respostas. Foi muito empolgante
para nés esse retorno dos alunos quanto a participacdo nas atividades realizadas por nos,
ainda que tenha sido de forma remota.

O Estagio Supervisionado IV se apresentou como sendo um dos mais desafiadores,
pois tratava-se da Educagdo Infantil. Ainda em um contexto de pandemia, as criangas da
Educacdo Infantil também precisaram aderir ao formato remoto. Com isso, vem a
complexidade de produzir uma aula com videos curtos e atrativos para que as criangas
pudessem acompanhar e desenvolver as habilidades necessarias. Nesse estagio sentimos
ainda mais a falta de interagao das criancas, por serem muito pequenas e ndo exercerem o
uso do celular, assim tivemos contato com elas apenas por meio de foto ou video em que
realizavam as atividades.

No decorrer dos estagios fomos vivenciando diversas experiéncias que foram nos
apontando por qual caminho percorrer. As regéncias causavam uma série de
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guestionamentos e se fez necessdrio pensarmos qual a melhor estratégia para o
desenvolvimento das atividades com a turma. Para nds, era um ambiente totalmente novo,
assim, pensamos sobre que material utilizariamos? Qual a metodologia mais apropriada?
Como fariamos para realizar o nosso primeiro contato? Foi um momento tenso porque
sabiamos que ali estdvamos realizando uma prdatica pedagogica e experienciando o
exercicio da docéncia, portanto, aguele momento era de grande importancia para nds, que
estdvamos nos tornando professoras, e, foram muitos os sentimentos, inclusive, a
sensacdo da grande responsabilidade, de ser professor em nosso pais.

Cada planejamento era uma preocupacao, tanto com relacdo a receptividade dos
alunos, quanto com relacao a avaliacdo da professora supervisora acerca da nossa pratica,
pois além de atendermos a demanda da turma ndao podiamos fugir do que a professora
gostava de fazer em sua sala de aula, pois poderia contar como critério de avaliacdo. Dessa
forma, compreendemos que o processo de elaboracdo dos planos de aula para as nossas
regéncias deveria ser cauteloso, criativo e exigia conhecimentos a fim de tornar a aula
inovadora, participativa, atrativa e alegre, utilizando atividades ludicas.

Vale ressaltar que muitos dos conhecimentos necessdrios ao estdgio foram
construidos durante o curso, em especial na Didatica Geral e didaticas especificas, sem
contar com a orientacdo da professora-formadora, que nos apoiou durante todo o
processo da pratica de estdgio supervisionado, com didlogos, sugestdes e incentivos. Isso
aliviou um pouco as nossas tensdes e insegurancas, contribuindo para a construcdao de
nossa autonomia docente.

Ao planejar as aulas, enquanto estagidrias, nds conseguimos nos colocar tanto na
posicdo de professoras quanto na posicdao de alunas, na tentativa de encontrar meios
capazes de atender as necessidades dos nossos alunos. Desse modo, fizemos 0s nossos
planos de aula elaborando os objetivos especificos a partir dos conteddos que foram
apresentados para nds pela professora supervisora. Ela também nos orientou sobre as
atividades que melhor atenderiam as demandas dos alunos, tendo em vista seu vasto
conhecimento sobre a turma. Diante disso, selecionamos estratégias que favoreceriam a
aprendizagem dos alunos e produzimos videos que contemplassem os conteudos,

facilitando sua explicacdo, de modo que os alunos aprendessem de forma lidica e
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interativa. Pensamos, também, em como iriamos avalia-los ao longo do processo de ensino
e aprendizagem, sempre levando em consideracdo seus interesses e necessidades.

Pudemos perceber que a sala de aula adentrou as casas dos alunos, mas boa parte
ndo tinha um hordrio certo para acompanhar as aulas, pois dependiam dos
adultos/responsaveis para que tivessem acesso aos conteudos estudados. Alguns alunos
so davam retorno das atividades a noite, pois era quando os pais tinham horario livre para
acompanhar as atividades. Tanto os alunos quanto os professores tiveram muitas
dificuldades com essa dinamica de aulas online. Além de dar conta da aula, o professor
precisa “controlar” o grupo de alunos para que ndo haja conversas aleatérias, pois, uma
das queixas das mades era a dificuldade de encontrar os materiais das aulas em meio a
tantas mensagens. Os trabalhos em campo e as videoaulas que realizamos foram
importantes na constru¢do da nossa identidade profissional docente, pois cada experiéncia
vivenciada por nds foi significativa para o processo reflexivo e critico, necessarios a pratica
profissional.

Um dos momentos que nos marcou nessa trajetdria de estagios foi a realizacdo do
Projeto de Intervengdo que aconteceu no Estagio Supervisionado |, ainda presencialmente.
Observamos que uma das dificuldades da turma era com relacdo a interpretacdo de textos.
Todos da turma sabiam ler, porém, apresentavam dificuldades em compreender o que
estavam lendo, que, consequentemente, traz prejuizos em todas as disciplinas.

Partindo dessa realidade, elaboramos uma atividade em que fosse possivel
trabalhar a interpretagdo de textos, e fosse realizada em grupos, de modo a facilitar a
interacdo entre a turma. No primeiro dia do projeto, levamos trés textos diferentes, que
abordavam tematicas como o respeito e igualdade. Dividimos a turma em grupos, e os
textos foram sendo entregues de modo que todos os grupos fizessem a leitura de todos os
textos. Apds a leitura, fizemos o momento de discussdo e eles precisariam apontar as
principais ideias do texto. No segundo dia, trabalhamos com interpretacdo de imagens, na
mesma dinamica de grupos, cada um recebeu uma imagem que retratava problemas como
violéncia, polui¢ao, entre outros, e a partir das imagens eles deveriam produzir um texto
discorrendo sobre as causas do problema e possiveis solucGes. Tivemos uma participacdo

significativa da turma, a maioria conseguiu compreender e expressar ideias a partir dos
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textos e imagens, a professora que nos supervisionou também avaliou a atividade de modo
satisfatorio.

Apesar de todas as dificuldades e desafios encontrados no estdgio supervisionado
pudemos dizer que houve muitas trocas de aprendizados e saberes construidos por nos,
pela professora-supervisora, pelos professores-formadores e pelos alunos da escola,
juntamente com os seus pais, todos voltados a aprendizagem. Para Tardif (2002, p. 11):
“[...] o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e identidade
deles, com a experiéncia de vida e com a sua histéria profissional, com suas relacdes com

os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola etc.”.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente estudo possibilitou que fizéssemos reflexdes sobre o estagio
supervisionado na formacdo inicial de professores e a construcdo da identidade docente
por meio de narrativas autobiograficas de estudantes-estagiarias do curso de Pedagogia,
a partir de vivéncias e experiéncias ocorridas no estagio, realizado em escolas publicas,
campo de estagio.

Nesse estudo tivemos como principal objetivo analisar as contribuices que as
vivéncias e experiéncias advindas da pratica no Estagio Supervisionado, na formacdo
inicial de professores, proporcionam para a construgdo da identidade docente. Nessa
perspectiva, buscamos um referencial tedrico que facilitasse a nossa compreensado
guanto ao objeto em estudo, ajudando-nos a construir um olhar critico e reflexivo
voltado ao estdgio supervisionado, que antes viamos como mais um componente
curricular obrigatdrio que precisavamos cursar, por compor a matriz curricular do nosso
curso, e que com a realizacdo dessa pesquisa foi ressignificado, como campo de
conhecimentos tedrico-praticos, momento para a revisdao das crencas, muitas vezes
cristalizadas em nosso imagindrio, fruto das experiéncias pessoais, vividas em nossa
relagdo com a escola, assim como também espaco para revisitar os conhecimentos
construidos ao longo do curso e produzir outros tantos saberes e habilidades, que
contribuem para a construcdo da nossa identidade docente.

Dessa forma, pudemos compreender que a construcdo da identidade docente se

deu desde a nossa infancia, durante as brincadeiras que fizeram parte nessa fase da nossa
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vida e ao longo da vida escolar, em que a figura do professor foi se tornando marcante,
contudo ao adentrarmos a universidade, especificamente, ao curso de Pedagogia,
iniciamos a consolidacdao de um perfil e identidade docente, assumindo, primeiramente
conosco e depois com a instituicdo, o compromisso de ao longo do curso irmos construindo
a nossa identidade docente, por meio das disciplinas que contemplam a matriz curricular
do referido curso e que nos ajudaram na construcdo da identidade profissional docente.

Os principais resultados evidenciaram que o estagio supervisionado é considerado
um espaco de construcdo da identidade profissional docente, pois traz em seu bojo o
movimento de construcdo pessoal e coletiva, de troca de novos saberes e praticas,
fortalecendo nossa autonomia, vamos nos tornando produtores do nosso proprio
conhecimento e nos tornando professores. Os resultados também mostraram que as
professoras-estagidrias compreenderam que esse momento de vivéncias e experiéncias na
pratica de estagio supervisionado contribuiram para suas identificagcdes com a profissao.

Essa pesquisa nos proporcionou desconstruir modelos, crengas e percepgoes,
cristalizados nas nosso imaginario e que foram reconstruidas pela pratica do estagio
supervisionado, levando-nos a percepcao de que o “ser” professor vai além da formacao
académica, pois a identidade profissional docente perdura enquanto estivermos no
exercicio da profissao.

Acreditamos que os resultados desse estudo contribuirdo para o fortalecimento da
compreensao da multidimensionalidade que envolve o saber, o saber fazer e o saber ser
necessarios a pratica pedagdgica dos professores. Assim, narramos nossas vivéncias e
experiéncias, acreditando que podemos colaborar com outros estudos dessa natureza,
estimulando outros licenciandos a reconhecerem, assim como nés, que o estagio
supervisionado é um espaco de conflitos e insegurancas, mas também, é um espaco de
descobertas e de construcdo de conhecimentos e saberes, pois novas possibilidades se
desenham pela postura reflexiva e critica, no redimensionamento das praticas pedagogicas

dos professores.
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