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Resumo: O presente estudo tem como objetivo publicizar uma experiéncia de
formacdo docente no ambito da extensdo universitaria em tempos de pandemia. O
projeto de extensdo "Formacdo de professores da sala comum: constituindo e
compartilhando saberes para uma atuacdo inclusiva”, teve em vista a formacéo
continuada de professores que atuam na escola bésica do municipio de Iguatu, na
regido do Centro-Sul, Ceara e também enriquecer a formacao inicial dos estudantes
universitarios que atuam como bolsistas no projeto. A questdo que norteou este
trabalho foi: Como aconteceu a formagéo docente na ag¢ao extensionista, em tempos
de pandemia? O estudo se ancora na abordagem qualitativa, pelo fato de termos
como preocupacao essencial a valorizagdo dos pressupostos que fundamentam a
vida das pessoas e pela modalidade da pesquisa-acao-formacado. Tem como aporte
tedrico as ideias de Freire (1985, 1998), Favero (2009), Vigotski (1999, 2012), Glat e
Nogueira (2003), dentre outros. Concluiu-se que o projeto se constituiu em importante
espaco de compartilhamento de saberes, de descobertas e novas aprendizagens para
0s participantes, mas também de acolhimento de angustias, medo e incertezas, em
funcéo da pandemia decorrente do novo coronavirus.

Palavras-chaves: Acdo extensionista. Ensino remoto. Formacdo de professores.
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FORMACION DE PROFESORES E INCLUSION: EXPERIENCIA
EXTENSIONISTA EN TIEMPOS DE PANDEMIA

Resumen: El presente estudio tienen como objetivo publicar una experiencia de
formacion docente en el ambiente de extension universitaria en tiempos de pandemia.
El proyecto de extension “Graduacion de profesores de aula comun: constituyendo y
compartiendo saberes para una actuacién inclusiva”, tiene en vista la formacion
continuada de profesores que actian en la escuela bésica del municipio de Iguatu, en
la region del Centro-Sul, Ceara y también enriquecer la formacion inicial de los
estudiantes universitarios que actian como bolsitas en el proyecto. La cuestion que
norteo esse trabajo fue: ¢ Como se llevé a cabo la formacion de docentes en acciones
de extension en tiempos de pandemia? El estudio se ancora en la abordaje cualitativa,
por el hecho de tener como preocupacion esencial la valoracion de los presupuestos
gue fundamentan la vida de las personas y por la modalidad de la investigacion-
accion-graduacion. Tiene como aporte tedrico las ideas de Freire (1985, 1998), Favero
(2009), Vigotski (1999, 2012), Glat e Nogueira (2003), entre otros. Se concluyé que el
proyecto se constituya en importante espacio de compartimiento de saberes, de
descubiertas y nuevos aprendizajes para los participantes, pero también de recepcién
de angustias, miedo e incerteza en funcidén de esse periodo provocado por el nuevo
coronavirus.

Palabras llave: accion extensionista. Enseflanza remota. Graduacion. Inclusion.

TRAINING OF TEACHERS AND INCLUSION: EXTENSIONIST
EXPERIENCE IN TIMES OF PANDEMIC

Abstract: This study aims to publicize a teacher training experience in the field of
university extension in times of Pandemic. The extension project "Training of common
classroom teachers: building and sharing knowledge for inclusive action”, aimed at the
continued training of teachers who work in the basic school in the municipality of
lguatu, in the South Central region of Ceard, and also at enhancing the initial training
of university students who participate in the project as scholarship holders. The
guestion that guided this work was: How did teacher training in the extensionist action
happen in times of pandemic? The study is based on the qualitative approach, due to
the fact that its essential concern is to value the assumptions that underpin people's
lives and due to the modality of research-action-training. The study shows that the
project has become an important space of knowledge sharing, of discoveries and new
learning for the participants, but also a space of welcoming anguish, fear and
uncertainty due to this period caused by the new coronavirus.

Keywords: Extensionist action. Remote teaching. Training. Inclusion.
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1. INTRODUCAO

“O mundo humano é, desta forma, um mundo de comunicagéo”.
(FREIRE, 1985 p. 66)

A extensdo se caracteriza como uma dimensdo da vida académica que
juntamente com o0 ensino e a pesquisa se configura como atividade béasica da
universidade, sendo estas indissociaveis, como previsto no artigo 207 da Constituicdo
Federal de 1988, quando afirma que “As universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”. Conforme o Plano
Nacional de Extensdo Universitaria (2001), esta atividade consiste em “processo
educativo, cultural e politico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel
e viabiliza a relacao transformadora entre Universidade e Sociedade”. Assim, toda
atividade de extensdo académica pressupbe uma acdo de disponibilizacdo do
conhecimento ao publico externo da Instituicdo de Ensino Superior, acdo esta adjunta
ao ensino e a pesquisa.

Nessa perspectiva, compreendemos a extensdo como uma forma de
vivenciar o processo ensino-aprendizagem, além da sala de aula, estabelecendo uma
relacdo comunicativa, dindmica e dialégica entre a instituicdo de Ensino Superior e a
sociedade, como nos ensina Freire na epigrafe que introduz este escrito. O mesmo
autor lembra que “na comunicagdo, nado ha sujeitos passivos. Os sujeitos co-
intencionados ao objeto de seu pensar comunicam seu conteudo” .(FREIRE, 1985,
p. 67). Por isso, 0 mesmo autor diz que o sentido do termo extenséo € visto como
estender algo a, e chama atencao para que a agéo extensionista ndo seja “estender
algo desde a ‘sede do saber’, até a ‘sede da ignorancia’ para ‘salvar’, com este saber,
0s que habitam nesta” (1985, p. 25. Grifos do autor), mas deve ser compreendida
como pratica da liberdade, como uma verdadeira troca de saberes, porque a
“‘educagao é comunicagao, é dialogo na medida em que nao é transferéncia de saber,
mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos

significados” (p. 69).
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Recentemente, a importancia das atividades de extensao tem alcancado
proporgfes maiores nas instituicdes de ensino superior’sendo tema de encontros para
disseminagéo e anuncio de vivéncias extensionistas, como € o caso do Congresso
Brasileiro de Extensdo Universitaria - CBEU, que esta na sua 92 edicdo. Assim,
precisamos tratar a extensdo com o mesmo valor do ensino e da pesquisa nas
atividades académicas, pois a extensdo, indissociavel da responsabilidade social,
gera beneficios para a comunidade académica e para a comunidade externa, tais
como: a comunicagao permanente com diferentes setores da sociedade; a formagao
de profissionais-cidadaos capacitados a criar solucées e a dar contribuicdo para o
desenvolvimento local, regional e nacional, e a aprendizagem reciproca entre
professores, alunos e sociedade.

E com esta compreenséo de extensdo que ao longo desses Ultimos anos o
curso de Pedagogia da Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras de Iguatu (FECLI),
da Univeridade Estadual do Ceara (UECE), tem procurado oferecer projetos de
extensdo nas diversas areas com o objetivo de articular o ensino, a pesquisa e as
demandas da sociedade com o comprometimento de toda a comunidade académica,
buscando estabelecer uma relacédo dialégica entre o conhecimento académico e o
conhecimento da comunidade, tudo isso acontecendo dentro de um fluxo de
normalidade durante o desenvolvimento dos projetos. Entretanto, no ano de 2020,
esse fluxo foi interrompido pela pandemia de COVID — 19, que surpreendeu a
sociedade, de maneira geral, nos impondo pensarmos em outros modos de nos
comunicarmos.

Diante de tal crise sanitaria, no dia 16 de marco de 2020, no estado do
Ceard nos deparamos com o anuncio do DECRETO Governamental n® 33.510,
dispondo sobre medidas para enfrentamento e contencdo da infeccdo humana pelo

novo coronavirus, documento este que determinava, em seu Art. 3°:

Ficam suspensos, no ambito do Estado do Ceara, por 15 (quinze) dias: | -
eventos, de qualquer natureza, que exijam prévio conhecimento do Poder
Publico, com publico superior a 100 (cem) pessoas; Il - atividades coletivas
em equipamentos publicos que possibilitem a aglomeracao de pessoas, tais
como shows, cinema e teatro, bibliotecas e centros culturais; Il - atividades
educacionais presenciais em todas as escolas, universidades e faculdades,
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das redes de ensino publica, obrigatoriamente a partir de 19 de marco,
podendo essa suspensao iniciar-se a partir de 17 de marco.

Ao passar do tempo tornava-se perceptivel que o retorno presencial as
aulas nao ocorreria em quinze dias, comprometendo todas as ac¢des universitarias de
ensino, pesquisa e extensao. Marques (2020, p. 42), ao pensar sobre a extensao
universitaria no cenario atual da pandemia de covid-19, traz como indagac¢édo algo que
converge para todos os envolvidos nas ag¢des extensionistas: “E agora, como ir para
além dos muros da universidade, que se encontra com risco de contagios, mortes,
onde, para se prevenir, todos os cidaddos precisam estar isolados em suas
residéncias e sem receber nem sequer visitas de familiares?”. O desafio estava posto.

Refletindo sobre tais desafios, na tentativa de encontrar caminhos, outras
perguntas surgiram: Como dar continuidade aos projetos extensionistas? Como agir
frente as limitac6es impostas pelo contexto pandémico? Como a formacado pode se
desenvolver nessa conjuntura dilematica? Tais indaga¢cfes nos levaram a questao
gue norteou o estudo: Como aconteceu a formagao docente na agdo extensionista em
tempos de pandemia?

Frente a essas problematicas, o ensino remoto emergencial surge como
um caminho possivel, ao mesmo tempo em que explicita, mais ainda, as
desigualdades sociais, por exemplo, quanto ao acesso a internet e o uso de
equipamentos, colocando no centro dos debates a questdo da acessibilidade em
todos os niveis, como podemos perceber pelos dados expostos por Cericato e Silva
(2020).

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), baseados na
Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios Continua — Tecnologia da
Informacdo e Comunicagdo (Pnad Continua — TIC) de 2018, revelam que
69,8% da populacao brasileira possuia acesso a internet no ano de 2017 e
gue esse nimero aumentou para 74,7% em 2018. Sendo assim, podemos
considerar que quase 30% da populacéo brasileira ainda ndo possui acesso
a internet, uma parcela que ndo podera vivenciar 0 ensino remoto

(CERICATO e SILVA, 2020, p.6)

E a partir desse cenario que surge o objetivo do presente estudo, qual seja,

publicizar uma experiéncia de formacao docente no ambito da extenséo universitaria
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em tempos de pandemia, que teve em vista a formacao continuada de professores que
atuam na escola basica do municipio de Iguatu, na regiao Centro-Sul, do Ceara. Para
além desse objetivo precipuo, o projeto de extensdo "Formacao de professores da
sala comum: constituindo e compartilhando saberes para uma atuagao inclusiva”,
também teve em vista enriquecer a formacao inicial dos estudantes universitarios que
atuam como bolsistas no projeto.

Tendo entdo o referido projeto como elemento central deste escrito, 0 texto
segue a seguinte disposi¢do: na proxima sec¢do trataremos da metodologia que
contornou este estudo; na sequéncia, discutiremos a formacéo docente e a inclusao,
apresentando, ainda que brevemente, o projeto de extensao ora discutido, elucidando
seus objetivos e propoésitos. Dando continuidade exporemos algumas reflex6es sobre
a vivéncia do projeto de extensdo, em tempos de ensino remoto. Nas consideragdes
finais trazemos algumas ponderacdes acerca do debate empreendido, entendendo-o
como possibilidade de fomento a novas reflexdes sobre formacdo docente, ensino

remoto e, sobretudo, educacéo inclusiva.

2. ASPECTOS METODOLOGICOS

O estudo se ancora na abordagem qualitativa, considerando a forma
processual com que entende os procedimentos investigativos lancados sobre o0s
fendmenos da realidade que se deseja estudar. Assim, tal abordagem embasa as
observagfes, analises de sentimentos, percepc¢des, interacbes, comportamentos e
outros itens de natureza subjetiva, ao invés de utilizar valores (quantidades). A
pesquisa qualitativa possui, portanto, um carater exploratério e induz a maior reflexéao

para analise dos resultados. Assim, para Minayo (2001, p.14);

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspirac@es, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relaces, dos processos e dos endmenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaves.

Em concordancia com essas caracteristicas, o estudo em questdo se

apresenta como qualitativo pelo fato de termos como preocupacdo essencial a
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valorizacdo dos pressupostos que fundamentam a vida das pessoas, tal como orienta
Silva Trivifios (1987). Nesse caso, conforme o autor, por exemplo, a entrevista, o
guestionario e a observacéo livre sdo possibilidades metodolégicas que respaldam
estudos que se orientam por essa abordagem, haja vista que tais procedimentos
podem colaborar na compreensdo do que 0s sujeitos evocam sobre suas
experiéncias, sua vida, seus projetos.

Ao vivenciamos de forma indissollvel a triade ensino, pesquisa e extensao
em Nnossos projetos, compreendemos que a modalidade que mais se aproxima desse
fazer é a pesquisa-acao-formacao. Primeiro porque temos o compromisso de tornar a
pesquisa lugar privilegiado de formacdo de todos os envolvidos na atividade de
extensdo; e segundo, por percerbemos uma articulagdo constante entre pesquisa,
acao e formacgdao, ou seja, agimos e olhamos para esta acao de dentro do processo,
tendo a reflexdo como uma acao transversal, que “envolve o movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 1998, p.43), gerando uma
transformagao.

A pesquisa-acdo-formagdo, em uma perspectiva sistémica e
transdisciplinar, estd ancorada no paradigma antropoformador defendido por Pineu
(2005), que defende que a ordem dos termos é flexivel para permitir que cada um
heuristicamente encontre a porta de entrada que melhor oportunize pensar e agir
nessa relagéo.

Para a producdo dos dados nos apoiamos em registros escritos, relatorios,
observacdo participante, gravacdes dos encontros, bem como aplicamos um
guestionario semiestruturado com os professores participantes. Em se tratando do
guestionario, este foi composto de questdes objetivas e subjetivas, que versavam
sobre o conceito de incluséo, acerca de aspectos de suas formacgdes voltadas para a
inclusdo e ainda sobre a vivéncia do ensino remoto junto aos estudantes com
deficiéncia.

O questionério foi enviado aos participantes do projeto de extensao, dez
professores que atuam na educacao basica, na rede publica de ensino do municipio

de Iguatu, Ceard. De tal universo, consentiram contribuir com o estudo seis



ITeresina [ano 03| n. 03] | v. 03| set./dez. |2020
UFPI/PPGEd/NIPEEP | | ISSN - 2874-Ta7X

professores da escola para a qual o projeto de extenséo se voltava, a ocasiao. Tendo
em vista salvaguardar o anonimato dos sujeitos, eles serdo identificados neste estudo
como professor 1, 2... 6. Em respeito aos principios éticos da pesquisa com seres
humanos, os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-
TCLE, o qual especificava o intento da investigacdo, a forma de participacdo, bem

como a liberdade de consentir ou ndo em contribuir.

3. FORMACAO DE PROFESSORES DA SALA COMUM: CONSTITUINDO E
COMPARTILHANDO SABERES PARA UMA ATUACAO INCLUSIVA

A educacéo inclusiva vem sendo amplamente debatida no Brasil, a partir
da década de 1990, e desde entdo, muitos foram os avancos nessa area. Porém,
embora exista previsao legal, assegurando que € direito de todos estarem na escola
regular, muitos sdo os desafios que ainda cercam a escola inclusiva, sendo a
formacdo de professores talvez um dos maiores. De acordo com Favero (2009), a
formacdo de professores para a inclusdo exige repensar e ressignificar a propria
concepcao de educacéo, entendendo que o processo educativo consiste na criacdo e
no desenvolvimento de contextos educativos que possibilitem a interacdo critica e
criativa entre sujeitos singulares, e ndo simplesmente na transmisséo e na assimilagao
de conceitos e conteudos, por vezes, estereotipados.

Sobre a formacgéao de professores para a escola inclusiva, Aranha (2000, p.
08) aponta a necessidade de se capacitar os professores, no sentido de prover suporte
técnico, didatico e pedagogico, uma vez que sé assim, conforme a autora, se obtera
um fazer apoiado no saber e uma construcdo de conhecimentos originados nesse
fazer. Em concordancia com essas premissas, Prieto (2006) argumenta que a
formacdo inicial e continuada dos professores deve ser um espaco que promova
reflexdo e ndo apenas um acumulo de informacdes e contetdos. A autora explica que
“Todo plano de formacao deve servir para que os professores se tornem aptos ao
ensino de toda demanda escolar”. (PRIETO, 2006, p. 60).
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E .preciso, pois, pensar em uma formacdo que va além de contetdos
técnicos e que promova, de fato, mudancas paradigmaticas e culturais, possibilitando
gue o professor desenvolva uma atuacgao critica e consciente, que valorize, considere
e respeite a diversidade. Nesse sentido, Oliveira (2010) chama atencéo para que a
formacéao de professores se preocupe em refletir sobre como a escola podera garantir,
ao aluno com deficiéncia, o acesso pleno ao patrimonio cultural da humanidade, como
pilares de emancipagcdo humana.

Encontramos no pensamento desses autores consonancia com as ideias
de Glat e Nogueira (2003), de que a educacdo inclusiva exige que os professores
estejam preparados para lidar com as diferencas e diversidade da sala de aula. Isso
porque, de acordo com Nébrega-Therrien, Menezes e Therrien (2015), uma pratica
docente superadora das visOes objetiva e subjetiva da acdo educacional, alcanca o
plano intersubjetivo, isto é, a capacidade de erguer um processo comunicativo gerador
de respeitos e entendimentos acerca das possibilidades singulares de apropriacdo do
conhecimento. Entendemos, portanto ser isso algo que deveria ser plenamente
alcancado, a partir da educacéo inclusiva.

Diante de demanda tdo representativa, faz-se necessario que o0s
professores tenham conhecimentos especificos sobre a tematica da educacéo
inclusiva, entendendo-a para além do reconhecimento da existéncia de deficiéncias,
mas sim com a clareza de que todo ser humano deve ser entendido sob a Otica
prospectiva de seu desenvolvimento, tal como postula Vigotski (2012), isto €, de suas
potencialidades, do que pode, e ndo do que ndo consegue/ndo sabe.

Porém, nem sempre a formacdo dos professores acontece nessa
perspectiva ou, na maioria das vezes, nao € suficiente para atender a realidade
educacional, em toda a sua complexidade e assimetrias. Desse modo, faz-se
necessario refletir sobre o processo de formacéo de professores, pois como bem se
sabe, muitos sdo os desafios, tanto no que se refere a formacéao inicial, bem como a
formacé&o continuada, especialmente para o professor da sala de aula comum.

No entanto, é preciso ter clareza que a formacao docente, sozinha, ndo da

conta de resolver todas as problematicas inerentes a inclusédo e, conforme explicitam
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Santos e Falcéo (2020), defender a formacao docente e o professor como elementos
decisivos na reorganizacdo da escola para cumprir os preceitos legais inclusivos,
reforca uma visdo redentora e de responsabilizacéo, tipica da falacia neoliberal. As
autoras destacam ainda a necessidade de maior investimento na valorizagéo
profissional dos professores, como planos de carreiras e salarios atrativos com
capacidade de garantir o ingresso e a permanéncia dos professores na educacgao
basica, bem como melhorar as condi¢cdes de trabalho e a qualidade da propria
formagao inicial e continuada.

As reflexbes e constatacbes sobre a formacdo de professores para a
inclusdo nos impulsionaram a elaborar o projeto “Formagao de professores da sala
comum: constituindo e compartilhando saberes para uma atuac&o inclusiva”. Essa
Xperiéncia se inicia no ano de 2018, com o objetivo maior de desenvolver atividades
formativas voltadas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia, envolvendo
professores da Educacdo Basica do municipio de Iguatu e alunos do curso de
Pedagogia da FECLI. De modo especifico intentavamos possibilitar espaco de
expressdo e reflexdo para os professores acerca dos desafios vivenciados na
educacao de alunos com deficiéncia; Desenvolver estudos e reflexdes tedricas sobre
a escola inclusiva; Favorecer a troca de experiéncias entre professores, possibilitando
0 reconhecimento e ampliacdo de seus saberes para atuacdo em uma escola
inclusiva; Produzir estudos e pesquisas sobre a experiéncia vivenciada.

Desde entdo realizamos atividades formativas junto as escolas de
Educacado Basica do municipio de Iguatu, de modo particular escolas que atendem
Educacéao Infantil e Ensino Fundamental, espaco de atuac&o dos futuros Pedagogos.
As atividasdes tém inicio em marco e finalizam em dezembro, quando nos preparamos
para iniciar nova etapa, no ano seguinte. A cada ano elegemos uma escola e
realizamos os encontros formativos nas dependéncias da instituicdo de ensino. Este
ano, fomos surpreendidos pela pandemia do COVID-19, que exigiu distanciamento
social, inviabilizou o contato presencial e exigiu um repensar de novas estratégias

para o desenvolvimento das atividades do projeto.
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Os bolsistas do projeto participam ainda de grupo de estudo sobre incluséo,
cujos encontros acontecem quinzenalmente. Além disso, planejam e avaliam cada
acdo, junto a coordenadora do projeto. Outra acdo do projeto desenvolvido foi a
realizacdo de um curso de extensao sobre educagéo inclusiva, que aconteceu nos
meses de outubro e novembro de 2020. O curso teve como publico professores da
Educacéo Bésica, do Ensino Superior e estudantes de diversas licenciaturas. Para
este escrito, apresentaremos somente as vivéncias referentes a formacéo direcionada
a escola de Educacéo Basica, vivenciada por meio remoto, aspecto que nos interessa
aprofundar a reflexao.

No tépico a seguir, apresentaremos, de forma reflexiva, o caminho trilhado
pelo projeto, enfocando o ensino remoto, a organizagdo dos encontros, o resultado
dos questionérios sobre a temética do projeto e como se deu o processo formativo de

todos os envolvidos, no formato virtual.

4. FORMACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA E ENSINO REMOTO: A ACAO
EXTENSIONISTA

A inclusdo das pessoas com deficiencia ainda é um processo em
desenvolvimento e que precisa de uma atencao nos diversos aspectos sociais para
gue possa acontecer. Muitos séo, portanto, os desafios encontrados para esse
alcance, e um deles é a formacé&o de professores. O projeto de extensédo “Formacao
de professores da sala comum: constituindo e compartilhando saberes para uma
atuacgao inclusiva”, tem como objetivo realizar a¢cdes formativos com os professores
da sala de aula comum, que possibilitem estudo, reflexdes, troca de experiéncias e
conhecimentos.

Conforme ja referido, em marco de 2020 a pandemia do COVID -19 exigiu
o isolamento social, inviabilizando a presenca fisica na escola. Diante dessa realidade,
ficamos atonitos e tentamos encontrar possibilidades para que as a¢des formativas
pudessem acontecer. Nosso primeiro desafio foi estabelecer aproximagdao com as

escolas e garantir a continuidade do projeto, pois dessa vez a comunicacao seria
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diferente, afinal, iriamos convidar o grupo de professores para participar do projeto,
utilizando os meios remotos, sem conversarmos diretamente com eles.

Entramos em contato com duas escolas, por meio da coordenacéo
pedagdgica das instituicdes, e para mantermos a comunicacdo com eles, criamos
grupos de WhatsApp. Os professores se disponibilizaram a participar, porém,
sentimos certa relutéancia destes, talvez em funcdo da novidade e do momento tao
dificil vivenciado por todos. Percebemos que eles ndo entravam no grupo criado, nao
respondiam nossas solicitacbes e, por ndo termos o retorno esperado, nos vimos
obrigados a procurar outra instituicdo para a realizacdo do projeto mencionado.

Identificamos outra escola e mantivemos contato com a equipe de gestao.
Dessa vez, a diretora e coordenadora da escola se prontificaram a estabelecer a
aproximacdo entre a equipe do projeto e os professores. Nesse novo grupo, as
docentes?! foram muito receptivas, o que resultou na possibilidade de comecgarmos a
formacdo por meio da plataforma Google Meet. Também criamos um grupo do
WhatsApp, para encaminharmos as atividades, marcarmos 0S encontros e
socializarmos 0s contetados. No primeiro momento precisamos apresentar a
plataforma para as docentes, pois hem todas tinham conhecimento da mesma.

As professoras da escola contemplada com a formacdo demonstraram
grande interesse em participar do projeto e o desejo de aprender mais sobre inclusédo
ficou evidente em seus discursos. Em nosso primeiro encontro procuramos conhecer a
realidade da escola, de cada professora, levantar as expectativas que traziam para o
encontro, além de buscarmos conhecer sobre os alunos com deficiéncia da escola,
como estavam trabalhando com eles, nesse periodo de adversidade e como estava
sendo a parceria com os pais. Conforme adverte Polanczyk (2020), criangas e
adolescentes com fragilidades prévias — transtornos mentais, deficiéncias ou outros
problemas de salde — sdo particularmente afetados pelos efeitos do isolamento
social. Assim, nos interessava saber como estava acontecendo o ensino remoto com

os estudantes com deficiéncia.

! Todas as participantes séo mulheres, assim sempre que fizermos referéncia ao grupo de professores,
iremos utilizar o género feminino.



ITeresina [ano 03| n. 03] | v. 03| set./dez. |2020
UFPI/PPGEd/NIPEEP | | ISSN - 2874-Ta7X

Os encontros com as professoras aconteciam mensalmente e eram
planejados pelos bolsistas e pela coordenadora do projeto. Cada encontro formativo
tinha sua metodologia baseada em um roteiro didatico, contendo cinco momentos:
aqguecimento, memoria, vivéncia tematica, sistematizacdo reflexiva e avaliacdo
(FRANCA, 2017). O aquecimento de cada dia pretendia mobilizar a dimenséao sensivel
das participantes, sendo assim, levavamos musica, poesia, cordel, videos, a fim de
acolher sentimentos, ao mesmo tempo em que, mediados pela arte, iniciAvamos as
reflexdes sobre o tema do dia. As tematicas trabalhadas foram sugeridas pelas
particiantes e abordavam desde o historico da educacéo especial, a legislacdo que
subsidia a educacdo inclusiva e aspectos relativos a algumas deficiéncias. Os
assuntos foram trabalhados a partir de rodas de conversa, exposicao dialogada, casos
de ensino, dentre outras possibilidades. Nesses momentos, as professoras traziam
suas vivéncias na escola, favorecendo importantes discussdes e reflexdes. Como nos
ensina Garcia (1999) a formacdo docente deve permitir que 0s participantes
repensem, analisem e critiquem suas praticas, articulando, assim, teoria e prética,
realizando um movimento de praxis. Faziamos ainda uma sistematizacao reflexiva do
gue havia sido discutido e avaliavamos a formacéao, ao final de cada encontro.

O desafio para trabalhar cada tematica era enorme, pois 0 ensino remoto
impde limites, dificultando a vivéncia dos momentos em grupo e da proximidade fisica,
tdo importante nas relacdes interpessoais e, certamente, na pratica docente. Sendo
assim, procurdvamos metodologias que garantissem a participacdo de todas, ao
mesmo tempo em que fossem dinamicas, favorecessem a reflexdo e possibilitassem
olhar para a realidade e para si de forma sensivel. Nesse sentido, iamos nos
reinventando a cada encontro e descobrindo possibilidades para a vivéncia do ensino
remoto. Consideramos que a arte foi uma importante aliada nessa trajetoria,
mediando as aprendizagens e as subjetividades, como apregoa Vigotski (1999).

Os encontros se constituiam como importantes momentos de
compartilhamento de saberes, mas também de acolhimento de suas angustias em
funcdo desse periodo, que vem gerando ansiedade, medo e incerteza. Outro aspecto

observado por nés, era a alegria que as professoras demonstravam em se encontrar.
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Conforme nos contaram, aquele era o Unico momento em que estavam todas juntas,
uma vez que em funcdo da pandemia a escola estava fechada e assim cada uma
delas vivenciava a sala de aula em suas casas. Chama a atencdo que a escola nédo
proporcionasse momentos coletivos, seja para planejar, avaliar, informar ou mesmo
apenas para nao perder de vista a conexdao com 0s professores e outros sujeitos
educativos, gerada pelos encontros permitidos no cotidiano escolar, ainda que
remotamente. Tal distanciamento parece ndo se dar somente em decorréncia da
pandemia, pois 0 sentimento de soliddo é uma caracterista muito presente nos
discursos dos professores, de modo geral. As participantes contavam também que,
muitas vezes, se sentiam exaustas em funcdo do acumulo de atividades laborais. De
acordo com Saraiva; Traversini e Lockmann (2020), atribui-se aos professores muitas
reponsabilidades, o que tende a fortalecer a intensificacéo e a autointensificagao do
trabalho, aumentando a exaustao docente..

Além dos encontros mensais, criamos um Instagran do Projeto de
extensdo, assim, postdvamos, semanalmente, conteddos sobre inclusao no grupo de
WhatsApp das professoras e nolnstagram. Tais iniciativas tinham por propdsito, manter
a proximidade com as participantes e ampliar as possibilidades de aprendizagem.
Além disso, a cada encontro definiamos um texto para leitura e as participantes
deveriam realizar atividades sobre os temas.

Como ja explicitado, tdo logo nos aproximamos do grupo de professoras,
procuramos conhecé-las e compreender melhor a dinamicidade enfrentada na sala
comum, junto aos alunos com deficiéncia em tempos de ensino remoto. Para tanto,
aplicamos um questionario com as participantes. Buscamos saber, inicialmente, se ja
haviam participado de formagdes voltadas para a inclusdo. Todas fizeram referéncia
a cursos que haviam participado com esta temética, porém, as formacfes foram
realizadas por procura espontanea, uma vez que a prefeitura municipal ndo havia
ofertado nenhuma formacédo para esses professores, evidenciando o0 pouco
investimento em formacé&o continuada para os professores da sala comum. De acordo
com Santos e Falcédo (2020) a formacédo continuada do professor é importante espaco

para as reflexdes e construgbes sobre os saberes e as praticas pedagogicas de
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professores, no contexto da inclusédo escolar, portanto, é preciso maior investimento
em formacéao continuada, por parte do poder publico.

Outro aspecto abordado no instrumental, fez referéncia ao conceito de
inclusdo. Ao serem indagadas sobre como conceituam o termo, as professores 1,2 e
6 explicam que a incluséo se refere a um ambiente que recebe todos, sem distin¢cao,
e que contribui para o desenvolvimento integral de todos os estudantes. Vejamos o

gue diz uma das participantes:

Ainclusao é a capacidade de inserir e acolher as pessoas, sem excec¢ao,
independente de cor, classe social, condi¢cBes fisicas ou mentais
garantindo os seus direitos na sociedade (professora 3)

A docente parece possuir uma visdo ampla sobre inclusdo, ndo se
restringindo as pessoas com deficiéncia. As professoras 4 e 5 afirmam que incluséo
€ incluir o individuo em um determinado ambiente, no caso, na escola, exigindo
cuidado, pois oferecer oportunidades iguais a pessoas diferentes, pode nao
favorecer o seu desenvolvimento pleno e efetivo. Uma professora assim define
incluséo: “Para mim, inclusdo € oferecer oportunidades iguais de acesso a todos,
independente de classe social, deficiéncia, género, preconceito racial ou social’
(professora 4). Nesse caso, as mencdes dessas professoras trazem a importancia
de considerar as diferencas e atender as necessidades especificas, porém, colocam
a incluséo, de certo modo, distante delas mesmas, indicando o pouco envolvimento
nesse, processo que deveria ser de todos.

Dentre as necessidades e dificuldades apontadas para a efetivacdo da
inclusdo na escola, as participantes indicam a fragilidade na formacéo docente, falta
de recursos e materiais especificos, numero elevado de alunos por sala, realidade
essa gue ainda € tdo presente nos diversos espacos educacionais. Vejamos o que
nos diz a professora 2 sobre as principais dificuldades vivenciadas na inclusdo dos

alunos com deficiéncia:
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A falta de material, recursos e equipamentos adaptados aos
alunos com deficiéncias, sejam visual, auditivas, etc. podemos
observar também que o numero elevado de alunos nas classes
comuns; a falta de formacdo adequada de professores a
diversidade dos alunos, entre outras (PROFESSORA 2).

Corroborando com a fala da docente, Silva, Vinente & Matos (2016)
apontam como desafios a educacgdo inclusiva as lacunas na formacéo de professores
e a auséncia de recursos pedagdgicos acessiveis.

Ao serem indagadas sobre o ensino remoto e como vem acontecendo
junto aos alunos com deficiéncia, as professoras informaram que estao fazendo um
acompanhamento individualizado, planejando atividades especificas para o0s
estudantes, gravando videos e mantendo-se em contato com alguns estudantes e
familiares pelo WhatsApp. Fazendo referéncia as dificuldades enfrentadas no
acompanhamento dos estudantes com deficiéncia, as professoras relatam as
dificuldades de acesso a internet das familas, o planejamento e acompanhamento
individualizado para as criangas e a necessidade de maior apoio especializado, pois
a professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da instituicdo, atende
ainda a uma outra escola do municipio, 0 que restringe seu tempo na escola
investigada. Vejamos o que nos diz a professora 1 sobre as dificuldades com os dois

alunos com deficiéncia de sua sala.

As dificuldades enfrentadas no momento é néo ter tido o ano letivo para
conhecer essas criancas e trabalhar o seu desenvolvimento na
aprendizagem. Estou acompanhando as duas a distancia, mantendo
contato com as suas familias e respeitado os limites delas, mas tem sido
dificil pois os pais muitas vezes ndo conseguem ajudar, alguns nao tém
nem internet boa e nem sempre temos material adequado . Esse é um
ponto de vista neste momento atipico de 2020. (professora 1).

Pelo que pudemos perceber, as dificuldades ndo sao restritas as criangas
com deficiéncia, evidenciam desigualdades sociais, econémicas e fragilidades no
processo educativo,como a falta de material e de pessoal. As acdes direcionadas

aos estudantes com deficiéncia, acontecem de modo isolado, como revela a fala da



ITeresina [ano 03| n. 03] | v. 03| set./dez. |2020
UFPI/PPGEd/NIPEEP | | ISSN - 2874-Ta7X

docente, sendo assim, os estudantes com deficéncia n&do participam das mesmas
atividades do restante do grupo, revelando dificuldades na inclusdo desses alunos,
gue, provavelmente, ja existiam antes da vivéncia da pandemia. Além disso, as
orientacdes oferecidas por parte da secretaria municipal de educacéo, parecem nao
ser consistentes, pois cada professora utiliza seus recursos proprios e planeja de
modo isolado. De acordo com o levantamento realizado pelo Portal G1 (2020), as
redes estaduais e municipais de educacéo relatam improviso com aulas via
WhatsApp e outras ferramentas, além da falta de internet e de equipamentos, o que
prejudica os alunos (G1 Portal de noticias da Globo, 2020).

Para além das dificuldades, expressaram que precisaram se reinventar
como docentes e encontrar alternativas para continuar o ano letivo. Uma das
professoras relatou que esse periodo de pandemia possibilitou conhecer melhor a
realidade de seus alunos, pois permitiu uma aproximag¢do com as familias, o que
pouco acontecia anteriormente. A participante acompanha seu aluno com deficiéncia
de modo individual e mantém contato com a mae, que grava video do filho realizando
as atividades e o encaminha para a professora. O educador portugués Anténio Novoa
(2020) destaca que os professores foram capazes de dar as melhores respostas na
pandemia, pois conseguiram meios de manter o contato com seus alunos, evitando
assim a evasado escolar, o que, certamente, contribuiria para acentuar as
desigualdades sociais. No caso dessa professora era notério o seu esfor¢o para tal,
no entanto, somente isso ndo é suficiente, € preciso garantir planejamento, avaliagdo
e reflexdo de todo o processo educativo, ndo sendo possivel basear a atuacao
docente somente por meio de improvisos.

Vivenciar a formacgao junto a estas docentes de modo remoto permitiu
conhecer os desafios enfrentados em funcdo do contexto escolar atual, mas revelou
gue muitas problematicas ndo nasceram nesse periodo, elas apenas foram
visibilizadas. As possibilidades por nos descobertas para vivenciar o projeto, bem
como as experiéncias apresentadas pelas professoras, denotam a capacidade que
as adversidades tém em potencialiar aprendizagens, a criatividade e capacidade de

superagao.
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Frente a isso, Pretto; Bonilla e Sena (2020) nos alertam que ao pensar em
ensino remoto, € preciso refletir acerca do papel da escola e do reducionismo da
educacéo, do trabalho do professor e de um ensino que se materializa apenas na
realizacdo de atividades. Reiteramos que o ensino remoto, ndo pode se tornar
naturalizado, afinal o processo de ensino e aprendizagem € complexo e a mediacéo

direta entre professor e aluno sdo insubstituiveis.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi publicizar uma experiéncia de formacédo docente no
ambito da extensdo universitaria, em tempos de pandemia, que teve em vista a
formacdo continuada de professores que atuam na escola basica e também
enriguecer a formacdo inicial dos estudantes universitarios que atuam como bolsistas
no projeto. Mesmo vivendo uma crise mundial de saude, em funcdo da pandemia
provocada pelo novo coronavirus, além dos limites impostos pelo ensino remoto, a
experiéncia se constituiu como espaco de muitas descobertas e aprendizados.
Descobrimos que mesmo distantes podemos estar proximos e que o0 espaco da tela
pode trazer aconchego, acolhimento, escuta e olhar sensivel para os sentimentos
compartilhados.

As falas das participantes revelam o pouco investimento em formacéo docente
para a inclusdo, por parte do municipio, além de demonstrar que elas estao vivenciando
a docéncia de forma solitaria no periodo pandémico. Outro aspecto evidenciado no
desenvolvimento do projeto de extensao ora relatado se refere ao modo com que 0s
estudantes com deficiéncia vém sendo acompanhados, pois suas atividades sé&o
diferenciadas das dos outros estudantes, denunciando dificuldades ainda presentes na
inclusdo, que se acentuaram no ensino remoto.

A experiéncia desenvolvida a cada ano, no ambito do projeto de extenséo, tem
possibilitado contribuir na formacédo de docentes da Educacéo Bésica, ao mesmo tempo

em que temos a oportunidade de entender mais ainda a realidade da escola, bem como
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conhecer os desafios ainda postos para que a incluséo dos estudantes com deficiéncia

se efetive.
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