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DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA CRIANCA: ABORDAGENS
TEORICAS

Juliana Ferreira de Sousal

RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar revisdo acerca das abordagens
tedricas de desenvolvimento e aprendizagem da crianca, produzidas no ambito
da Psicologia Cognitiva. Nesse recorte, focalizamos as teorias que, apesar de
suas divergéncias e convergéncias, podem ser consideradas como aportes da
concepcao interacionista de aprendizagem, quais sejam, a Epistemologia
Genética, a Teoria Historico-Cultural e a Teoria Psicogenética de
Desenvolvimento. A ideia € evidenciar como cada abordagem compreende a
aprendizagem, apresentando alguns caminhos e sugestdes para a conducéo do
pratica educativa na educacdao infantil.
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CHILD DEVELOPMENT AND LEARNING: THEORETICAL APPROACHES

ABSTRACT

This article aims to present a review of the theoretical approaches to child
development and learning, produced within the scope of Cognitive Psychology.
In this section, we focus on theories that, despite their divergences and
convergences, can be considered as contributions of the interactionist conception
of learning, namely, Genetic Epistemology, Historical-Cultural Theory and
Psychogenetic Development Theory. The idea is to highlight how each approach
understands learning, presenting some paths and suggestions for conducting
educational practice in childhood.
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1 INTRODUCAO

A literatura mostra que foi somente a partir do século XX que os estudos
sobre a crianca proliferaram, contribuindo assaz para que a sociedade
despertasse para a relevancia de educacédo diferenciada para mesma. Tais
estudos, também, contribuiram por um lado, para a retirada da crianga do mundo
do adulto e, por outro, para ultrapassar a visdo assistencialista e compensatéria
da educacdao infantil, para nova visdo pedagogica e educativa. De modo que o
conceito de criangca como adulto em miniatura foi abanando pelo avanco dos
estudos na area de ciéncias humanas e dentre elas a Psicologia.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educagado Infantil
(BRASIL, 1998, p. 21), “a crianga, como todo ser humano, € um sujeito social e
historico e faz parte de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, e um momento histérico”.

No inicio do século XXI, a nova Base Nacional Curricular para a
adotada pelo Conselho Nacional de Educacao na Resolugcdo CNE/CEB 5/2009,
como “sujeito historico e de direitos, que interage, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2017). Neste
aspecto, a crianca passa € considerada como protagonista na interacao com seu
contexto sécio-histérico capaz de criar e modificar a cultura e a sociedade.

A visao de crianca profundamente relacionada aos meios fisico e social

e, portanto, a cultura, em que esta inserida e se desenvolve, tem, por um lado a
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familia como um ponto de referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de
interacdes sociais que estabelece com outras instituicbes sociais. E, por outro,
as instituicbes de ensino que necessitam conhecer e trabalhar com as culturas
plurais e dialogar com a rigueza/diversidade das familias e das comunidades
(BNCC, 2018)

Esta forma de conceber a crianca é contemporanea e foi construida no
ambito da Psicologia, caracterizando-se em uma das teméaticas que este campo
aborda, ndo mais preocupada com o comportamento, mas com aquilo que o
desencadeia, ou seja, com o processo do conhecimento, isto €, a Psicologia
Cognitiva. Na Europa, apesar de Jean Piaget, ser considerado seu representante
mais influente, a Psicologia Cognitiva ndo teve um fundador solitario. Estudos de
George Miller, Jerome Bunner e Ulric Neisser, nos EUA, voltaram-se para essa
teoria.

Nessa direcdo, as producdes do suico Jean Piaget a partir da década de
20, na Europa, sintetizaram os construtos teéricos que enfatizam a mente, ou
seja, 0S processos psiquicos envolvidos na aquisicdo do conhecimento
(CARVALHO, 2002).

Para abordarmos o processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca, destacaremos, neste trabalho, trés enfoques tedricos, a saber: a
Epistemologia Genética, de Piaget (1896-1980); a Teoria Histérico-Cultural, de
Vigotski (1896-1934); e a teoria Psicogenética de Wallon (1872-1962).

2 ABORDAGENS DE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA
CRIANCA

A Teoria da Epistemologia Genética estuda a génese do conhecimento
ou o desenvolvimento da inteligéncia infantil e defende que o homem constroi
novos conhecimentos, a partir de sua interacdo com o meio social. Piaget (2002)

explica o processo de construgdo do conhecimento por meio da dialética, em
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gue o individuo entra em conflito para resolver um problema novo. Nesse
processo, ele se utiliza do esquema que ja tem por processo de assimilacéo e
soluciona a situacao e incorporando novos conhecimentos na estrutura cognitiva
pela acomodacéo.

Na concepcdo do autor o desenvolvimento da inteligéncia ocorre
progressivamente e por meio de estagios ou periodos, caracterizados pelo
surgimento de estruturas cognitivas originais, isto €, de novas formas de
organizagdo do pensamento. Nesse caso, a construgdo do conhecimento
consiste em uma apropriagcéo progressiva do sujeito ativo ao objeto, ou seja, um
interferindo no outro, numa relagéo interacionista, construindo-se e modificando-
se mutuamente.

Esses estagios integram-se e desenvolvem-se a partir do que foi
construido nos estagios anteriores, cujas estruturas funcionam como alicerces
para incorporar o estagio seguinte. O autor postula que o desenvolvimento da
inteligéncia compreende quatros estagios: 0 sensorio-motor (zero a dois anos);
0 pré-operatorio (dois a sete) anos); o operatdrio concreto sete a 12 anos e
operatorio formal (acima de 12 anos). Vale ressaltar que as idades demarcatorias
ndo podem ser rigidamente tomadas como parametro, uma vez que, sofrem
influéncias das caracteristicas individuais e de eventos externos (DAVIS;
OLIVEIRA, 1994).

O estéagio sensorio-motor zero a dois anos, comeca desde 0 nascimento
até os dois anos de idade da crianga e consiste numa adaptagdo ao ambiente,
pois, em principio, ela ndo de diferencia do meio. Esse estagio reduz-se a acdes
reflexivas que passam a funcionar repetidamente em decorréncia dos estimulos
ao meio, a exemplo sugar, olhar, agarrar, puxar, entre outros. O segundo estagio,
0 pré-operatério (dois a seis anos), tem como caracteristica principal os
esquemas representativos em que a crianca adquire a capacidade de

representar 0s objetos ausentes pelos simbolos e signos diferenciados, a
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exemplo disso, diferencia um significante (imagem, palavra, ou simbolo) daquilo
gue ele significa (o0 objeto ausente), significado.

Nesse estadgio acontece aquisicdo da linguagem, ou seja, O
aparecimento do pensamento propriamente dito, € a fase em que a crianca &
capaz de reconstruir suas agdes sob forma de narrativas. O terceiro estéagio, o
das operac0Oes concretas (sete até 12) anos é compreendido como o hascimento
das “operacbdes” € o estabelecimento de relacdes entre os elementos da
realidade, ou seja, a crianca é capaz de agrupar e comparar objetos que poderdo
ser mentalmente representados. Nessa fase o raciocinio intelectual da crianca
manipula os objetos com o intuito de realizar experiéncias l6gico-matematicas
para a construcdo de numeros (RAPAPPORT, 1987).

O estéagio das operacdes formais (12 anos em diante) é entendido como
0 estagio em que as estruturas cognitivas atingiram o nivel mais elevado, nele a
crianca ja consegue realizar a abstracéo total do pensamento. O individuo ndo
apenas pensa logicamente, como também, formula hipéteses e busca solucdes
sem depender somente da observacao. Nesse estagio, a estrutura cognitiva da
crianca atingiu sua forma final de equilibrio, possibilitando a ampliagdo de novos
conhecimentos, tanto em profundidade como em extensdo, uma vez que, as
estruturas cognitivas ja foram construidas.

A Teoria Psicogenética de Piaget defende que o sujeito constréi o
conhecimento na interagdo com o meio, a medida que vai construindo as
estruturas cognitivas diferenciadas resultantes de equilibrio progressivo entre
assimilacdo e acomodacdo. A assimilacdo se refere a incorporacao dos objetos
do meio mediante as estruturas cognitivas ja formadas, e a acomodacéao ocorre
guando o estado de equilibrio rompido e as experiéncias acomodadas
anteriormente se tornam esquemas de assimilacdo, levando a novo estado de
equilibrio. Nessa acepcdo, Piaget (2002) afirma que as estruturas mentais

(cognitivas) sédo construidas e formadas ao longo do desenvolvimento da
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crianga, quando o individuo age no meio social e se apropria de novos
conhecimentos, através do processo de assimilacédo e acomodacéao.

A contribuicdo dessa teoria para a educacao propde novos desafios para
a escola, a fim de que os alunos possam testar e adequar suas estruturas
cognitivas e construir novos conhecimentos, uma vez que, a medida que vao
sendo desafiados, criem varias formas de solucionar o problema. O papel do
professor nesse processo ensino-aprendizagem € escolher os conteudos e
propor tarefas, isso é o resultado de uma decisédo prévia do professor; além
disso, enquanto a tarefa é realizada pelo aluno, o professor intervém, atua,
oferece diretrizes, observa, corrige, explica e propde novas ideias.

Dessa forma, o processo de construcdo do conhecimento acontece em
ambiente livre e espontdneo, em que o aluno dirija sua propria aprendizagem e
trabalhe em seu proprio ritmo, mediante a intervencéo pedagdgica do professor,
adequando os conteudos a aprendizagem desse aluno.

A Teoria Psicogenética transplantada para a pratica educativa escolar,
segundo Piaget (2002), tem influenciado a compreenséao do papel da crianga no
processo de construcado de conhecimento. Somado a isto, destaca a funcao da
escola enquanto l6cus de oportunidades para a crianga agir sobre o objeto de
conhecimento. E, na perspectiva do professor, a ideia € que esse seja facilitador,
orientador e ndo transmissor de conhecimentos; por isso, antes de introduzir um
novo problema é importante que o professor conheca as operacgdes logicas que
0 envolvem para saber se 0 aluno estd em condicfes de compreendé-lo.

A Teoria Histérico-Cultural, conhecida como Psicologia Historico-
Cultural, surge na RuUssia, representada por um contemporaneo de Piaget,
Vigotsky, e continuada por seus colaboradores (Luria e Leontiev), devido a sua
morte prematura. Os estudos de Vigotsky (1896-1934) voltam-se para o
desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores caracteristicos do ser
humano (a memodria, a atencdo consciente, o pensamento, a afetividade entre

outros). O principio orientador da sua concepcéo é a dimensao socio-historica
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do psiquismo. Segundo esse principio, tudo que distingue os homens dos outros
animais, como as a percepg¢ao, 0 pensamento, as representacdes € constituido
nas relacdes sociais. A justificativa dessa tese de que 0s processos psicoldgicos
se originam da interacdo social, tem na sua esséncia o carater mediador dos
iInstrumentos existentes desses processos. Esses instrumentos categorizam-se
em fisicos (como as ferramentas) ou psicologicos (como os signos, a linguagem,
0 sistema numeérico, dentre outros). Os processos psiquicos superiores se
construiram gracgas a funcao semiotica, isto é, a mediagdo com a ajuda de signos
(CARVALHO, 2002).

Essa abordagem estabelece que o homem, diferentemente dos animais,
tem como fonte de seu conhecimento o instinto e a experiéncia individual,
apresentando trés fontes essenciais de conhecimento, a primeira € a heranga
biologica, responsavel pelo desenvolvimento da linguagem, a memoria e a
atencdo voluntarios, o pensamento e o controle da propria conduta; a segunda,
a experiéncia individual que deixa suas marcas na cultura e na histéria humana
e a experiéncia humana; e a terceira € a heranga social de toda a cultura que é
construida pela geracdes antigas e que sdo repassadas aos mais jovens pela
educacdo. Seus postulados sustentam que o ser humano herda caracteristicas
do gendtipo dos seus familiares que constituem potencialidades a serem
desenvolvidas no meio social. E nesse convivio que o homem vai se apropriando
da cultura e desenvolvendo suas caracteristicas fisicas, morfolégicas, bem como
as fungdes psiquicas que se transformam quando interage com o mundo.

Nessa interacdo do homem com o meio social ele vai se humanizando a
medida que mantém rela¢des reciprocas com mundo que esta inserido. Desse
modo, apropria-se da cultura e das experiéncias histéricas, sociais e transforma
0 meio social e a si mesmo (DE LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 1992).
Somente 0 consegue com a presenca de um colaborador mais experiente para
auxiliar nas suas atividades de aprendizagem, e consequentemente, no

desenvolvimento de suas funcbOes psiquicas que estdo em processo de
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maturacdo. Por conseguinte, € na relacdo com 0 outro que a crianga vai
reconstruindo as formas culturais de acdes e pensamento, em um processo de
internalizacao.

Nessa acepcao, emerge a ideia de que um dos conceitos centrais de sua
teoria € a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) que significa um estagio de
desenvolvimento em que a crianca necessita do outro para resolver seus
problemas. A ZDP pode ser definida pela diferenca entre o nivel de
desenvolvimento real, ou seja, 0 que a crianga é capaz de fazer sem a ajuda dos
outros (desenvolvimento potencial) e o nivel de tarefas que pode realizar sozinha
(nivel real).

A contribuicdo dessa teoria no campo educacional incide no papel do
professor, que € o de mediador mais experiente para auxiliar a crianca a
incorporar os conhecimentos construidos pela sociedade, objetivando que ela
avance no seu nivel de desenvolvimento. O docente é o colaborador ideal que
tem a funcdo de ajudar o aluno a resolver as tarefas, para superar a ZDP e
avancar para a Zona de Desenvolvimento Real (ZDR). Nesse caso, o0 professor
precisa organizar situacdes desafiadoras e problematizadoras para serem
resolvidas pela crianca, com a ajuda de outras pessoas mais experientes. Na
perspectiva de Vigotsky (1934, p. 140), a teoria historico-cultural menciona que
o papel da educagao “é garantir a criagdo de aptidées que sao inicialmente
externas aos individuos e que estdo dadas como possibilidades nos objetos
materiais e intelectuais da cultura”.

A teoria historico-cultural concebe que o desenvolvimento da inteligéncia
e da personalidade é externamente motivado e resulta da aprendizagem, nesse
sentido, as rela¢des do individuo com a cultura constituem condigéo essencial
para seu desenvolvimento, uma vez que, criam aptidées e capacidades que nao
existem no individuo a época de seu nascimento.

Portanto, na auséncia da relacdo com a cultura, o desenvolvimento

tipicamente humano n&o acontece. Isso significa que a relacdo entre
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desenvolvimento e aprendizagem ganha nova perspectiva: ndo é o
desenvolvimento que antecede a aprendizagem, como postula a Epistemologia
Genética, mas o contrario.

Para Vigotsky (1934, p. 118), “o aprendizado € um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungBes psicologicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas”. Nessa perspectiva,
desenvolvimento e aprendizado estdo inter-relacionados desde os primeiros
anos de vida da crianca. O autor exemplifica que o aprendizado, adequadamente
organizado, resulta em desenvolvimento que progride lentamente e atras do
aprendizado porque esta numa fase de maturacao das fungdes psicoldgicas do
desenvolvimento da crianca.

Caso nao ocorra o contato da crianga com a cultura dos adultos das
geracdes mais velhas a criacdo das capacidades e aptidées humanas nédo
acontecera o desenvolvimento psicologico da crianca. Segundo Vigotsky (1934,
p. 173), “Os individuos ao terem acesso a cultura desenvolvem-se internamente,
ao mesmo tempo em que produzem uma nova cultura onde atuam”. O resultado
desse processo de internalizacdo ndo € de absorcdo passiva, mas de atuacéo
interativa que implica em transformacgdes psiquicas.

Nessa perspectiva, a pratica pedagodgica da abordagem sociocultural
fundamenta um ensino voltado para os niveis de desenvolvimento que estédo
proximos de serem conquistados. Partindo dessa afirmacdo, o papel do
professor ndo é somente o de facilitador, exercendo funcdo significativa na
apropriacdo do objeto de conhecimento pelo aluno, o professor compartilha,
guestiona, investiga, instrui, confere pistas. Procedendo assim interfere no
desenvolvimento proximal da crianga, contribuindo assim para que ele possa
apreender o significado das formas de pensar e de agir do seu mundo, da sua
comunidade, para que possa (re)significa-las.

O sujeito, nessa perspectiva, € visto como ativo, construtivo, interativo,

critico e sobremodo historico. A analise das ideias de Vigostsky (1998)
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possibilitou reflexdes sobre a dimenséo subjetiva da educagao por mostrar que
nos tornamos humanos ou pessoas capazes de pensar, sentir e agir a medida
gue nos apropriamos do desenvolvimento histérico e social. Assim, o individuo
vai se humanizando, isto é, tornando-se um ser historico, social e cultural.

Na linha Cognitiva, destaca-se, ainda a teoria Psicogenética do
Desenvolvimento de Henri Wallon (1966). Médico, psicélogo e educador francés,
compreendeu a “evolug¢ao do psiquismo humano desde a neurogénese fetal até
a velhice, ou espécies filogeneticamente mais proximas ou mais distantes”
(CARRARA, 2004, p. 58). Wallon agrupa a razdo e a emog¢ao; o aspecto motor
e 0 mental, concebendo que o desenvolvimento infantil € pareado tanto pelo que
a crianca percebe do mundo quanto a sua maturidade neurofisiolégico. Nesse
sentido, sugere uma perspectiva tanto psicogenética, como socio-histérica, sem,
no entanto, incluir modelos terminais de carater universais. Para explicar a
passagem do organico para o psiquico, ou a sintese do individual para o social,
Wallon (1966) utiliza quatro aspectos: a emocéo, a motrocidade, a imitacao e o
socius. A evolucdo da pessoa, nessa perspectiva, ocorre primeiramente pela
afetividade, o contato com o outro, a imitagcdo e o movimento desembocam na
construcdo da inteligéncia, ou na compreensdo do mundo.

Wallon (1966, p. 48) define “o ser humano como agente social que
jamais pode dissociar o biolégico do social’. Portanto, ndo ha hiato entre
organismo e meio, por isso nao é possivel compreender o psiquismo humano,
reduzindo-o as suas manifestagbes materiais ou conteudos mentais revelados
pela introspeccdo. Essa relacdo da crianca com o meio € estritamente de
complementaridade ou reciprocidade, ou seja, um depende do outro e vice-
versa. A exemplo disso, as reacdes da crianga, ao nascer, sdo de descargas
musculares ou impulsivas que precisam ser controladas e complementadas com
0 meio envolvente.

O autor acredita, pois, que a formacéo do psiquismo humano pressupée

como condicdo basica um organismo equipado de aptiddes extremamente
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variadas, cuja formacao depende tanto da espécie, como também da existéncia
de um meio fisico, social e grupal onde o individuo esteja inserido. Isso significa
gue a construcdo da personalidade da crianca envolve o organismo e o meio,
uma vez que, os dois ndo podem ser separados um do outro, sendo um processo
de transformacdo continua, permanente. Esse movimento impde a crianca
novas exigéncias, que constrdi novas habilidades.

Dessa forma, toda atividade mental depende da relacdo entre a
maturacdo organica e as circunstancias exteriores. Nessa situagdo, 0 meio nao
€ pensado apenas como ambiente fisico, mas como o meio construido pelo
homem e do qual depende de sua existéncia. E esse meio que Ihe fornece os
instrumentos e técnicas proprias ligadas as praticas e as necessidades da vida
cotidiana, com o qual ele vai aprendendo a dispor, progressivamente, em cada
etapa do seu desenvolvimento.

O homem é um ser geneticamente social, pois suas primeiras reacoes
organicas sao dirigidas ao outro, constituindo a base das relagdes
interindividuais. As primeiras relacdes da crianca sao geralmente estabelecidas
no grupo familiar, que Ihe assegura alimentacdo e seguranca e, a segunda,
educacédo e linguagem, dentre outras, que vao possibilitd-lo, um pouco mais
tarde, a representacao das coisas.

Nesse sentido, essa abordagem compreende “0 meio” relacionado ao
“outro” (familia, escola), que manipula a crianga para constituir as primeiras
atitudes, que gradualmente tomarédo novas formas. Esse processo nao € linear
e sim uma alternancia entre o afetivo e cognitivo, ou seja, a predominancia de
um aspecto sobre o outro nas diferentes idades das criancas.

Carrara (2004) ressalta que a teoria de Wallon (1966) € contraria a
perspectiva de Piaget (2002) para quem o desenvolvimento da crianga parte do
cognitivismo, enquanto Wallon defende a sensibilidade (afetividade), que

comeca desde os primeiros anos da crianca.
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Como se percebe, durante os estagios do desenvolvimento infantil ha
momentos em que predomina o aspecto afetivo voltado para 0 mundo humano
e hd momentos em que predomina o aspecto cognitivo, voltado para o mundo
fisico. Destacamos cinco estagios: impulsivo-emocional; sensorio-motor e
projetivo; personalismo; categorial; e adolescéncia.

Para Wallon (1966), o estagio impulsivo-emocional (trés meses) explica
gue é o fechamento da consciéncia sobre si, isto €, a crianca néo diferencia do
outro. Esse estdgio predomina o aspecto voltado para o interesse do mundo
humano. O estagio sensadrio-motor e projetivo (um a trés anos) é compreendido
como 0 estagio em que as criancas deixam de explorar os objetos e passam a
dar-lhes sentidos, a criangca comeca a identificar e nomear 0s objetos,
identificando também sua imagem e seu nome.

O estégio denominado de personalismo (trés a seis anos) explica que a
crianca volta para seu mundo humano, o qual encontra numa situacdo de
oposicao, seducao e imitacdo do outro. A principal caracteristica desse estagio
€ a constituicdo da pessoa por meio da sua crescente individuacdo em relacéo
ao meio (pessoas e objetos). O estagio categorial (seis a 11 anos) considera que
a crianca se refira ao objeto ndo necessariamente presente, uma vez que, ela é
capaz de pensar e operar nos objetos ausentes. E, o ultimo estagio, a
adolescéncia (11 anos em diante), em que crianga toma consciéncia de si e se
diferencia do outro, e também volta para seu mundo humano, pois a constituicao
de sua personalidade, ja esta formada.

A contribuicdo dessa teoria para a educacao revisita o papel da escola,
gue juntamente com a familia, passa a ser responsavel pela formacdo da
personalidade da crianca e pela apropriacdo e uso de instrumentos e técnicas
necessarias a sua vida em sociedade, além de constituirem veiculos de préticas
sociais importantes para a formacéao do individuo.

Diante disso, a escola é percebida como meio em que a crianca tera

contato com a cultura acumulada de forma sistematizada e acesso aos
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conhecimentos elaborados. Nesse sentido, deixa de desempenhar o papel
apenas de instruir, mas passa a formar o individuo para tornar uma pessoa
completa e contextualizada; como sujeito que mantém relacbes sociais
concretas com o0s adultos, ou 0s pares escolares numa dinamica para a
construcéo da personalidade do individuo.

Nessa perspectiva, o professor assume outro papel extremamente
importante na constituicdo da personalidade do aluno, ou seja, o docente faz a
mediacdo para a crianca desenvolver tanto o lado afetivo como cognitivo,
respeitando sua singularidade e o ritmo de aprendizagem. Além disso, a funcao
do professor € descobrir em qual estagio a crianca esta, para planejar as
atividades pedagogicas. Por essa razdo, deve conhecer as caracteristicas de
cada estagio, que é o ponto de referéncia para o planejamento das atividades.

Durante o processo de desenvolvimento e aprendizagem o professor
conhece a crianca e é ele quem da apoio aos alunos, sabendo de suas
necessidades e possibilidades para realizar as atividades. Entédo, o docente é
considerado um mediador do meio, contribuindo para a construgcdo da

personalidade do individuo.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar este capitulo, € relevante pontuar o valor heuristico da
contribuicdo que essas abordagens oferecem para a conceitualizacdo da
aprendizagem, apresentando alguns caminhos e sugestdes para a conducgéo do
processo educativo na infancia. Ainda que haja diferencas e semelhancas entre
estas abordagens, Davis e Oliveira (1994) as incluem como parte de uma
concepcao de desenvolvimento e aprendizagem denominada de interacionista.
O interacionismo compreende que O organisSmo e 0 meio exercem acao
reciproca, de modo que a aprendizagem pauta-se na intera¢ao da crianca com
o mundo fisico e social. A ideia € de que 0 conhecimento se constroi nessas

interacdes durante toda a sua vida.
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Sob essa composicdo, a pratica pedagodgica, fundamentada no
interacionismo, favorece o trabalho coletivo entre os alunos, salienta o papel da
linguagem na instrucdo, somada a isto, diante da concepc¢do de crianga como
um ser multidimensional, epistémico e sujeito do seu proprio conhecimento
oferece uma nova conotagéo sobre a no¢&o do erro e do processo avaliativo.

Por essa razéo, em continuidade a essa discussao, o Capitulo 3 examina

as praticas avaliativas do processo de ensino e de aprendizagem.
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