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A AULA DE GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO E SUAS RESSIGNIFICACOES
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1 INTRODUCAO

A aula expositiva de Geografia tem se caracterizado historicamente pelo
aspecto tradicional; por ser conduzida unilateralmente pelo professor, ha pouca
participacdo dos estudantes, cabendo-lhes ouvir silenciosamente a prelecdo do
primeiro. A aula de Geografia era considerada meramente transmissiva e
mnemonica, cabendo aos estudantes memorizar homes de termos geograficos,
como capitais de paises e caracteristicas naturais de espacos distantes de sua
realidade.

Com o passar do tempo, tal modelo de aula ganhou diversificagdo e um novo
sentido em relagdo ao processo de aprendizagem dos estudantes, atribuindo-lhes
maior protagonismo na constru¢do do conhecimento. As novas abordagens didaticas
reconhecem a importancia da aula expositiva para o processo de
ensino/aprendizagem de Geografia, mas sem restringi-la apenas a transmissao de
informacgdes, valorizando a participacdo do estudante, visto que estes passam a
problematizar os conteudos abordados nas aulas de Geografia. Como diz Libaneo
(1994), a aula favorece a organizacdo do ensino, e cria condicdes para que sejam
assimilados novos conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgoes.

A problematica desta investigacao consistiu em entender as caracteristicas da
aula expositiva, desenvolvida pelos professores de Geografia do Ensino Médio de
Teresina-Pl, e se apresentam variagdes conforme as propostas renovadas do
método de exposicdo. Este estudo Stomou como pressuposto uma questdo maior
gue envolve os processos internos de qualidade do trabalho docente. Preocupa-nos
a situacao atual vivenciada pelo pais no Ensino Médio, a necessidade de aperfeicoar
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0 ensino nesse nivel, no sentido de contribuir para a melhor capacitacdo dos jovens,
de formacéo para a cidadania e de preparacao para o trabalho. Acredita-se que um
estudo dessa natureza vincula-se as questbes externas a escola, filiando-se aos
projetos de cunho politico/educacional do pais. Logo, reconhece-se a necessidade
de que se realizem acdes enddgenas mais efetivas no sistema educacional,

sobretudo repensando a préatica pedagodgica cotidiana realizada nas escolas.

2 A AULA DE GEOGRAFIA E O METODO DE EXPOSICAO: TRACOS
DEFINIDORES

Pretende-se nessa secao do trabalho apresentar um quadro tedrico basico a
respeito do modelo tradicional da aula expositiva, aproveitando o conhecimento atual
disponivel na area educacional e nos textos sobre ensino de Geografia. O intuito é
situar o problema da pesquisa na producdo teérica sobre o tema em foco, e
promover esclarecimentos fundamentais para melhor compreensédo dos resultados
obtidos no trabalho empirico. Traca-se assim um panorama do carater do método de

exposicao, para revelar as restricdes e as vantagens que apresenta.

2.1 A aula expositiva tradicional: contributos da literatura em educacéao

O ensino tradicional, de acordo com Libaneo (1994), ficou caracterizado pela
transmissdo da matéria aos alunos, de modo que eles memorizem o contetdo
ensinado pelo professor. Esta modalidade de ensino esta centrada no professor que
passa a matéria, e 0 aluno apenas recebe e reproduz de forma mecéanica o que
absorveu. Além disso, os conteddos sdo direcionados pelo livro didatico sem
nenhuma referéncia a vida pratica dos estudantes, ou seja, ndo se tem
preocupacdes em saber se eles estdo compreendendo de fato o que estda sendo
ensinado.

Nesse contexto, a forma mais utilizada pelos professores para transmitir os
conteudos ainda é a aula expositiva, na qual o professor detém “o saber, com o
papel de fazer sua ‘exposigao’ aos alunos” (CINTRA, 2012, p. 11). Neste tipo de
aula, ainda habitual nos dias atuais, 0 objetivo principal era expor o maximo de
conteudo possivel aos estudantes, e estes deveriam copiar toda a matéria em seus
cadernos de modo que contribuisse com a memorizagdo do conteudo exposto. O

professor mantinha sua autoridade, pois era considerado detentor do conhecimento



e 0s estudantes apenas ouviam 0 que este tinha a dizer, em uma relagdo marcada
pela hierarquizacéo.

Nesta modalidade de aula prioriza-se o ensino de dados e fatos que “devem
ser aprendidos, literalmente, de modo reprodutivo; ndo € necessario compreendé-los
[...]" (POZO, 2000, p. 24). Desta forma, os dados sdo aprendidos de forma
memoristica, por meio do qual o aprendiz passivamente recebe informagfes que
nao necessitam de compreenséao, sendo armazenadas em sua memoria. Segundo o
mesmo autor, as caracteristicas da aprendizagem consistem nos seguintes fatos:
copia literal; alcance por repeticdo; € adquirida de uma s6 vez; e é esquecida
rapidamente.

Zabala afirma que, “por conteudos factuais, se entende o conhecimento de
fatos, acontecimentos, situacdes, dados e fendbmenos concretos e singulares: a
idade de uma pessoa, a conquista de um territério, a localizagdo ou altura de uma
montanha [...]" (1998, p. 41). Dessa forma, s6 sabe se o aluno aprendeu se ele for
capaz de lembrar exatamente a informacéo expressa pelo professor. Os contetdos
da aula expositiva, no entanto, pouco poderdo contribuir para a aprendizagem
destes estudantes, pois tais dados e informagcbes memorizadas poderao
rapidamente ser esquecidos. Vale lembrar que estes dados eram expostos de forma
desconexa em relacdo a outros conteudos, assim como em relacdo a realidade
socioespacial; ou seja, os estudantes ndo eram estimulados a relaciona-los com os
acontecimentos da sua vivéncia.

A aula expositiva tradicional tomou essas caracteristicas pelo contexto
histérico de sua formagao. “Em suma, pode-se afirmar que ela seja um fendmeno
histérico-educacional, resultante de uma constru¢cdo no ambito da cultura ocidental,
[...] que tem cunho interferente e interventor na constituicdo de uma direcdo as
novas geracdes” (ARAUJO, 2013, p. 67). Com o passar do tempo, esta aula ganhou
novos artificios e ressignificacdo em relagcdo ao processo de aprendizagem dos

estudantes, em que este passa a ser sujeito ativo na constru¢cado do conhecimento.

2.2 A aula expositiva sob o ponto de vista da Geografia Escolar
As aulas de Geografia se desenvolveram de forma similar ao que ja foi

discutido anteriormente. Para Kaercher “[...] a maioria de nds, se lembra das aulas
de Geografia como algo extremamente enfadonho e desinteressante, porque a unica

qualidade que se exigia do aluno era uma boa capacidade de memorizar nomes de



acidentes geograficos [...]" (2003, p. 69). A caracteristica descritiva imperava na aula
de Geografia, tornando-a assim decorativa na visdo dos estudantes. Essa
caracteristica criou raizes téo fortes que, mesmo com algumas mudancas na pratica
dos professores, ao logo do tempo, a Geografia ainda é considerada como
decorativa, 0 que nao atrai a atencado dos estudantes, que, assim, priorizam outras
disciplinas.

A aula tradicional de Geografia trata principalmente de conteidos que estao
distantes da realidade e “até da imaginacéo do alunado” (KAERCHER, 2003, p. 69).
Esses conteldos sdo repassados aos estudantes sem uma interligacdo entre o
homem e o espaco em que ele vive. Ou seja, os fendmenos naturais (clima,
vegetacao, relevo, hidrografia) sdo estudados sem interferéncia humana, de modo a
decorar tipologias e nomenclaturas. Ja& o homem é estudado a partir dos numeros e
taxas que, de fato, ndo representam a realidade.

Dessa forma, as aulas de Geografia tornavam-se monétonas, pois o professor
se encarregava da tarefa de apenas transmitir conhecimento ao estudante. Assim,
enquanto aquele falava das caracteristicas de diversos paises do Mundo, estes
apenas ouviam sem ter muita nocdo nem entendimento do conteiudo abordado.
Ainda nos dias atuais isso ocorre, 0s estudantes anotam tudo o que o professor
escreve no quadro, porque depois terdo que responder as provas da mesma forma
como foi exposto. Diante desta rotina, as aulas de Geografia ndo atraem o interesse
dos estudantes; e, por seu carater descritivo, é por eles denominada de decorativa.

Apesar das novas tendéncias pedagdgicas, caracteristicas da aula expositiva
tradicional continuam presentes na pratica do professor de Geografia na atualidade.
Para Cavalcanti (2013), o papel do “professor explicador”, o livro didatico como unica
fonte, 0 mapa como ilustracdo e instrumento de memorizagdo, a memaoria como
sindbnimo de aprendizagem, as definicdbes como referéncia dos conteudos etc, s&o
algumas caracteristicas que ainda se mantém nas aulas. Libaneo (1994) afirma que
grande parte dos professores entende o trabalho docente como ato de transmitir o
contetdo oriundo do livro didatico, prendendo-se a sequéncia: exposi¢do verbal,
exercicios e prova.

Callai (2013) afirma que as aulas dos professores de Geografia continuam
informativas, com a preocupacdo de passar informagdes que, muitas vezes, 0S
estudantes ja sabem. Acredita também que o0s espacos analisados séo

considerados imutaveis, como se os fenébmenos ndo sofressem transformacgdes ao



longo do tempo; muitas das andlises ainda sdo moralistas, considerando apenas o
proprio discurso sem dar importancia aos referenciais tedricos; os dados
guantitativos ainda permanecem importantes nas analises populacionais; os mapas
sé@o considerados como desenhos neutros, ao invés de auxiliar nas analises dos
conteudos.

Os conteudos conceituais integram a aula expositiva desde seu modo
tradicional, porém, eles sdo de suma importancia para o conhecimento dos
estudantes, tanto que continuam presentes, mesmo nas perspectivas inovadoras.
Na forma tradicional, os contetdos conceituais sdo vistos como fatos ou dados
desligados do contexto, ou seja, apenas definicbes. Diferente da aprendizagem
significativa, que insiste na necessidade de compreensdo dos fenébmenos, na
associacao dos conceitos a realidade.

Pozo (2000) afirma que o entendimento dos contetdos conceituais necessita
dos conhecimentos prévios dos estudantes, bem como de atividades que
oportunizem o descobrimento e a associacdo desses conceitos a realidade. O autor
considera que apenas a exposi¢do oral do professor ndo € suficiente para que o
aluno compreenda o0s conceitos; dessa forma, ocorre apenas a memorizagao
temporaria. Ja na aprendizagem significativa, ha uma associacdo entre conteldos
procedimentais e conteddos conceituais, nos quais 0s primeiros encaminham a
compreensao do segundo.

O objeto de estudo da Geografia na escola € o espaco em movimento, ou
seja, 0 espaco geografico, e para que o aluno o compreenda de forma significativa e
identifiqgue os fendbmenos geogréaficos em sua realidade € preciso que, durante a
aula, sejam criadas situacoes de aprendizagens que ajudem a fazer esta leitura de
mundo. A aula expositiva tradicional pouco contribui para isto, visto que a
memorizacdo nao propde a compreensao ou interpretacdo dos fendmenos. Dessa
maneira, a aula expositiva proposta pelas concepc¢des pedagdgicas inovadoras € um
caminho promissor para que o0 estudante compreenda e interprete 0 espaco
geografico, pois as situacdes de aprendizagem serdo desenvolvidas com o auxilio
do professor; e, neste processo, eles ensinardo os conceitos de modo a identifica-los
em seu cotidiano.

Diferentemente do que se exigia na aula expositiva tradicional, os conceitos
discutidos na aula de Geografia devem ser compreendidos para que sejam

reconhecidos e utilizados no cotidiano dos estudantes; isto €, que eles sejam



capazes de fazer a leitura do espaco geografico no seu dia a dia, utilizando os
conceitos aprendidos durante a aula de Geografia. Para Cavalcanti: “Os conceitos
geograficos sdo instrumentos basicos para a leitura de mundo do ponto de vista
geografico” (2002, p. 15). Por sua vez, Callai (2013) pondera que com os conteudos
conceituais, os estudantes podem ir além da definicdo, usando-os como instrumento
de interpretagdo e compreenséo da realidade em que vive. Kaercher (2003) afirma
que para compreender o espaco € preciso problematizar os elementos que o
compdem; trazer a realidade cotidiana para a sala de aula e ndo fazer da aula uma
simples reproducéo.

As concepcdes pedagdgicas inovadoras contribuiram sobremaneira para
melhorar a aula de Geografia, de modo que as mudancas ocorridas no formato da
aula ajudaram a melhor compreensdo dos temas geograficos. Afirma-se, neste
momento, que a aula expositiva pode revestir-se de fecundidade e complexidade
guando investe no aspecto relacional entre os atores que convivem na sala de aula,
posto que promove trocas cognitivas e socioemocionais no partilhar das

experiéncias vivenciadas por professores e estudantes.

3 A AULA EXPOSITIVA DE GEOGRAFIA EM SUA VERSAO INTERATIVA E
DIALOGICA

Destaque-se inicialmente que a literatura oferece reflexfes valiosas de cunho
filosofico e analises cientificas consistentes sobre a importancia da conversacéo
durante aula, a exemplo dos estudos realizados no campo da Psicologia
construtivista. Tais estudos precisam ser reconhecidos pelos professores,
confrontados com as experiéncias docentes no cotidiano da aula para que possam
despender esforcos de compreensdo de acdes tradicionais arraigadas que se

tornam sérios empecilhos a modificacdo e melhoria do exercicio profissional.

3.1 A aula expositiva dial6gica: subsidios tedricos

A aula pode ser considerada um momento de organizagdo do processo
educativo, que, para Silva, é “...] tempo e espago de aprendizagem, de
desconstrugao e construgéo [...]” (2013, p. 36). Libdneo complementa que “na aula
se criam, se desenvolvem e se transformam, as condi¢cdes necessarias para que 0s
estudantes assimilem conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgbes e, assim,

desenvolvem suas capacidades cognoscitivas” (1994, p. 177). De acordo com



Fernandes (2013), a aula € concebida como uma teia de relacbes repleta de
concepcoes historicas, conflitos, encontros e desencontros interpostos por relages
dialogicas entre professores e estudantes.

As concepcOes pedagogicas renovadas sugerem que a seja aula estruturada
com base no didlogo entre professores e estudantes possibilitando o protagonismo,
liberdade e autonomia dos sujeitos. Para Freire (1987), na relacéo professor/aluno, o
didlogo ndo pressupde um conjunto de informes a serem depositados no educando,
mas uma devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada dos conhecimentos
gue este |Ihe trouxe de forma desestruturada.

Na aula dialégica os conteudos a serem trabalhados devem levar em
consideracdo as duvidas e a propria realidade do aprendiz como forma de
problematizacéo, pois, dessa forma, este € desafiado a buscar respostas, tanto em
nivel intelectual, como em relacdo a suas proprias acbes. “E na realidade
mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos, educadores e povo, que iremos
buscar o conteudo programatico da educagao” (FREIRE, 1987, p. 87). Desse modo,
a aula pode ser considerada conscientizadora porque — ao tempo em que 0S
estudantes apreendem os temas trabalhados — tomam consciéncia em torno dos
mesmos em relacdo a sua propria realidade.

O didlogo surge como elemento norteador para uma educacao que visa a
humanizacéo das pessoas; ou seja, 0 educando realiza-se plenamente como sujeito
critico aos fatores presentes em sua realidade, tais como: 0s sociais, 0s culturais,
econdmicos, entre outros. Ensinar partindo das duvidas e realidade dos estudantes
contribui para que este seja preparado para enfrentar o mundo com um olhar critico.

Nesta aula, o papel do professor consiste em proporcionar desafios aos
estudantes, desenvolver junto com eles a capacidade critica, a curiosidade para
perguntar, atuar, reconhecer. Partindo sempre do conhecimento que o aluno ja
possui, reconstruindo-o para tornar-se um conhecimento critico. A relacao dialogica
pressupde uma troca de saberes entre professores e estudantes, excluindo aquela
tradicional ideia de que o professor é o detentor absoluto da verdade, e mais além,
neste processo o0 professor, assim como 0s estudantes podem aprender no
momento da aula.

A aula dialégica, no amago do processo comunicativo, permite que 0s sujeitos
se pronunciem, questionem ou se contraponham as ideias do outro, para debater

por meio de argumentos. Dessa forma, os estudantes possuem total liberdade de



expor suas ideias, duvidas e argumentacdo, frente ao que o professor discute
durante a aula.

Coll (2004) afirma que a relacdo dialégica que se estabelece entre professor e
aluno, no processo de comunicacéo da aula, passa por duas fases diferenciadas até
cumprir a construgdo de significados compartilhados sobre um conteddo
apresentado. A primeira fase esta relacionada a conversa inicial do professor com os
estudantes sobre o tema, na qual o autor afirma que € comum haver divergéncias
entre as representacdes do professor e dos estudantes.

Neste contexto, o dialogo entre professor e aluno se torna extremamente
relevante, visto que ha uma troca intensa de informacdes, nas quais devem ser
conduzidas cognitivamente, para que se transformem em conhecimento. O que o
autor descreve nas fases é a producao do conhecimento mediada pelo dialogo entre
0S sujeitos durante a aula.

Segundo Libaneo (1994), a interacdo entre o professor e o aluno na aula
ocorre considerando-se dois aspectos: 0s cognoscitivos e 0s socioemocionais. O
primeiro diz respeito a relacdo entre professor e aluno no processo de ensino e
aprendizagem, em que o professor desenvolve a aula levando em consideracdo o
nivel de conhecimento dos estudantes a respeito do conteudo trabalhado. Nesta
relacdo, o professor deve preocupar-se com a forma como se expressa, ou seja, a
fala do professor deve estar no nivel de entendimento dos estudantes. O professor
em sua fala deve incentivar a participacdo dos estudantes para que, no dialogo,
estes possam expressar suas duvidas e certezas. O autor denomina de “avaliacéo
diagnostica” a sondagem que o professor faz sobre o que os estudantes conhecem
a respeito do conteudo da aula, ela pode trazer ao professor a no¢cado do nivel de
conhecimento dos estudantes sobre o contetdo.

O segundo aspecto leva em consideragcédo os vinculos afetivos que ocorrem
entre professor e aluno, assim como as normas que regem esta relacdo. Para
Libdneo a interacdo entre os sujeitos na aula ocorre em meio a autoridade do
professor durante o processo de ensino-aprendizagem, de modo a fecundar a
relacdo educativa e autonomia dos estudantes na participacdo nesse processo.

A teoria construtivista tem permeado a fundamentacdo de varios trabalhos
sobre ensino. Nesta discussao, feita sobre aula dialégica, tem-se referido bastante a
atuacdo do aluno como sujeito ativo na construgdo do conhecimento, em uma

relacdo de dialogo com o que o professor aborda durante a aula expositiva. Ao tratar



sobre a construgcdo do conhecimento no contexto escolar, Coll (2004) estabelece
uma relagdo entre os estudantes, os conteudos e o professor, denominando-a de
tridngulo interativo. Nesta relagdo, os conteudos sao “saberes preexistentes
socialmente construidos e culturalmente organizados” (COLL, 2004, p. 119),
construidos com o objetivo de facilitar seu entendimento pelos estudantes. Neste
processo, o professor desempenha o papel de intermediar as atividades propostas,
possibilitando a obtencdo de novos conhecimentos. Os estudantes por sua vez tém
como atribuicAo no processo executar a atividade mental de construcdo do
conhecimento, a partir da ressignificacdo das representacfes sobre o conteudo
estudado.

Entende-se, portanto, a relevancia da associacdo entre a construcao
interativa, do professor com os estudantes, a construcdo da atividade mental dos

significados que os conteudos escolares veiculam.

3.2 A dialogia na aula de Geografia

O ensino de Geografia pelo viés critico se volta para a problematizacdo das
guestbes espaciais, o0 que implica mais consciéncia do estudante sobre a
organizacdo do espaco geografico. Segundo Vesentini (2008) ndo se trata de
ensinar fatos, mas levantar questionamentos para que a partir deles os estudantes
possam encontrar caminhos para a compreensao do mundo.

Ainda para esse autor, 0 conhecimento ndo € o ponto de partida na Geografia
critica escolar, seu ponto de partida é a relacao dialética entre realidade e saber. O
saber esta direcionado a explicacdo desta realidade que se origina a partir da leitura
critica e das observacgbes feitas pelo leitor aos aspectos do real. Assim sendo, 0
conhecimento deve ser elaborado pelo aluno, onde o professor assume o papel de
orientar esta construcdo, contribuindo também para o desenvolvimento de certas
habilidades geograficas basicas.

Dessa maneira, para que ocorra o desenvolvimento da aula de Geografia de
forma dial6gica, deve-se partir das ideias ja apontadas anteriormente por Freire
(1987), Coll (2004), Vesentini (2001; 2008), entre outros. A contribuicdo de aspectos
do socioconstrutivismo e do construtivismo social, aliada as bases da Geografia
critica, podera modificar aguele formato de aula tradicional, para uma aula interativa,

7

em que o conhecimento € construido por meio da interagdo entre professor,



estudantes e as representacfes que ambos trazem para serem ressignificadas,
partindo de reflexdes sobre a realidade vivida desenvolvidas durante a aula.

A aula dialégica pode partir das formas convencionais de aula. “Observa-se,
na verdade, um interesse, em considerando a permanéncia dessas formas,
potencializar as oportunidades de um trabalho que possibilite um envolvimento real
dos estudantes com as atividades de ensino” (CAVALCANTI, 2002, p. 20). Na
concepcgao construtivista, recomenda-se que a aula seja organizada de forma a
motivar a atividade intelectual do estudante e que o leve a problematizar os
contelidos estudados com os aspectos vivenciados por ele em seu meio.

Assim, a aula de Geografia toma um enfoque voltado para a formagcao de um
modo particular de ver a realidade, com base na aprendizagem dos conceitos
geograficos como instrumento das formas de ver o mundo. Acrescente-se,
entretanto, que a aprendizagem dos conceitos geogréficos deve partir do que o
aluno ja conhece com base em sua vivéncia, como uma forma evolutiva das
representacfes do cotidiano para a formacdo do conhecimento cientifico. Isso se
deve a importante participacdo do aluno durante a aula, assim o professor pode
captar os significados que os estudantes ddo aos conhecimentos geograficos
produzidos.

No processo de formacdo dos conceitos geograficos na aula, € de suma
importancia a interacdo do professor com o estudante através da comunicacao, pois
este, em seu papel de mediador dos conceitos, deve propiciar a expressao de
diversos simbolos, valores, saberes e significados, mantendo uma linguagem na
qual o aluno compreenda, como também instigue este aluno a problematizar e
refletir sobre os conhecimentos adquiridos no seu cotidiano, de forma a dar um
significado de carater cientifico a esses conhecimentos. Por conseguinte, o dialogo
entre professor e aluno é fundamental para a producdo de conhecimentos
geograficos, tornando ambos como sujeitos ativos na aula.

A forma com a aula dialégica vai sendo estruturada depende da criatividade e
flexibilidade do professor em criar estratégias que engajem o aluno no processo de
producdo do conhecimento, de forma que a relacdo que o0s estudantes possuem
com os conteudos, mediados e orientados pelo professor, possam trazer como
resultado a construcdo de conhecimentos que sejam Uteis para a sua vida cotidiana
e sua formacdo como cidadéo critico do espaco. Considera-se, portanto, que a aula

de Geografia no formato dialdgico tem maiores possibilidades de envolver os



estudantes com os conceitos, contribuindo para que eles participem do processo de

construcdo do seu proprio conhecimento.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Segundo a literatura 0 método de exposicdo € o mais utilizado pelos
professores em sala de aula, mas tem se caracterizado historicamente por um perfil
tradicional, havendo a transmissdo unilateral pelo professor e com pouca
participacdo dos alunos. Embora com o passar do tempo tal modelo de aula tenha
experimentado novas variacfes, constata-se a continuidade de préticas retrogradas
fortemente ancoradas na repeticdo da experiéncia da cultura escolar.

Os professores de geografia tem se desdobrado na busca de novas formas
de efetivar seu trabalho da melhor maneira possivel ao enfrentarem as demandas
crescentes de atribuicdes no espaco escolar, nem sempre obtendo os resultados
desejados. Uma alternativa promissora para melhoria do trabalho docente consistiria
em ressignificar a aula expositiva aproveitando ao maximo o seu potencial
metodoldgico, determinando suas limitacdes e conhecendo melhor as possibilidades
de renovagdo com base nas contribuicdes suscitadas pelos estudos sobre esse
género didatico. Acredita-se que o método expositivo tem reconhecido valor para a
aprendizagem de geografia, mas para potencializa-lo € necessario que assimile em
seu desenvolvimento caracteristicas interativas, participativas e dialdgicas,
problematizando-se os conteldos nas aulas para que 0s alunos assimilem essas
novas ideias de forma significativa.

A aula de Geografia ficou bastante caracterizada pelo estilo tradicional de sua
execucdo, havendo uma énfase notéria no verbalismo, na descricdo e na
memorizacdo, tornando-a desinteressante e enfadonha. Faz parte mesmo da
tradicdo ser vista pelos alunos e a comunidade como fatigante e decoreba,
distanciada da realidade e da experiéncia vivenciada pelas pessoas. Esse estigma
requer dos professores um esforco adicional no processo de ensino dado os
pressupostos negativos em relacdo a aprendizagem da disciplina.

Diante desse cenario, considera-se premente que sejam incorporados na
pratica docente em geografia o conhecimento disponivel nas ciéncias da educacéo a
respeito da diversificacdo do método de exposicdo, bem como os aportes atuais

acerca do aperfeicoamento da relacdo professor-aluno e, consequentemente, do



processo de ensino-aprendizagem. E importante ultrapassar a visdo tradicional que
pde o aluno numa condicdo de recepcdo passiva do saber, possibilitando-lhe
protagonizar a producdo do conhecimento na escola.

As concepcdes pedagdgicas inovadoras indicam a participacdo do aluno no
processo de aprendizagem. Acredita-se que através do didlogo no momento de
exposicao haja um melhor entendimento sobre o tema abordado, levando-se em
consideracdo as duavidas e a propria realidade do aluno como forma de
problematizacdo, que € desafiado a buscar respostas a partir da reflexdo e
associacao dos temas geograficos com o seu cotidiano. Assim, na aula de Geografia
deve-se propor que os alunos avancem além dos conteldos conceituais, que
também desenvolvam habilidades para interpretar o espaco geografico. E isto s6 se
torna possivel, quando eles participam de forma ativa das atividades desenvolvidas
na aula, substituindo as tarefas de memorizagéo pelo aprendizado compreensivo e

amplo dos conhecimentos, envolvendo ai os diversos tipos de contetdo.
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