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RESUMO

Este artigo apresenta reflexdes criticas sobre a formagdo e a atuacao da pratica docente na perspectiva da
constituicdo da profissionalidade do ser professor. Tem como objetivo geral investigar como se configuram
os processos formativos de professores da educacdo basica, enfatizando as contribui¢des desses processos
para a formagdo docente. Para nortear a investigacdo questionamos: a formacdo e a atuagdo de
professores da educac¢do basica configuram-se como contributos para a constituicdo da profissionalidade
docente? As reflexdes tedrico-metodoldgicas apresentadas fundamentam-se em referéncias de autores, tais
como: Pérez Gdmez (2000), Pereira (1999), Alarcdo (2001), Almeida (2012), Freire (1996), Pimenta (2001),
Tardif (2002), Anastasiou e Alves (2003), dentre outros. Como procedimentos metodolégicos da investigacdo
foram realizadas leituras criticas e interpretativas relacionadas a tematica. As reflexdes evidenciam que a
formacgdo e a atua¢do docente constituem desafios enfrentados pelo professor na contemporaneidade,
mas apresentam contribuicBes relevantes no contexto educacional, no sentido de repensar a
profissionalidade docente enquanto compromisso politico e social do ser professor.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Educagdo bésica; Formagdo e atuacdo docente;
Profissionalidade docente.

ABSTRACT

This article presents critical reflections on the formation and performance of the teaching practice in the
perspective of the constitution of the professionality of being a teacher. Its general objective is to investigate
how the training processes of basic education teachers are configured, emphasizing the contributions of
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these processes to teacher training. To guide the investigation, we question: are the training and
performance of basic education teachers configured as contributions to the constitution of teaching
professionalism? The theoretical-methodological reflections presented are based on references from
authors such as: Pérez Gémez (2000), Pereira (1999), Alarcdo (2001), Almeida (2012), Freire (1996), Pimenta
(2001), Tardif ( 2002), Anastasiou and Alves (2003), among others. As methodological procedures of the
investigation, critical and interpretative readings related to the theme were carried out. The reflections show
that teaching training and performance are challenges faced by teachers in contemporary times, but
present relevant contributions in the educational context, in the sense of rethinking teaching
professionalism as a political and social commitment of being a teacher.

Keywords: Teacher education; Basic education; Teaching training and performance; Teaching
professionalism.

RESUMEN

Este articulo presenta reflexiones criticas sobre la formacién y actuaciéon de la practica docente en la
perspectiva de la constitucién de la profesionalidad del ser docente. Tiene como objetivo general indagar
cdmo se configuran los procesos de formacion de los docentes de educacién basica, enfatizando los
aportes de estos procesos a la formacion docente. Para orientar la investigacién, nos cuestionamos: ¢la
formacién y actuacion de los docentes de educacion basica se configuran como aportes a la constitucién de
la profesionalidad docente? Las reflexiones tedrico-metodolégicas presentadas se basan en referencias de
autores como: Pérez Gémez (2000), Pereira (1999), Alarcdo (2001), Almeida (2012), Freire (1996), Pimenta
(2001), Tardif (2002) , Anastasiou y Alves (2003), entre otros. Como procedimientos metodolégicos de la
investigacién, se realizaron lecturas criticas e interpretativas relacionadas con el tema. Las reflexiones
muestran que la formacién y el desempefio docente son desafios que enfrentan los docentes en la
contemporaneidad, pero presentan aportes relevantes en el contexto educativo, en el sentido de repensar
la profesionalidad docente como compromiso politico y social del ser docente.

Palabras clave: Formaciéon del profesorado; Educacion basica; Formacién y desempefio docente;
profesionalidad docente.

INTRODUCAO

A formacao de professores tem se constituido em tematica de intensos debates,
questionamentos, estudos e pesquisas no cenario educacional brasileiro, principalmente, a partir
dos anos 90, quando aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°.
9.394/96), que define a formagao docente para atuar na educaciao em nivel superior e determina
que a formagao dos profissionais da educagao seja realizada em parceria com a Unido, Distrito
Federal, Estados e Municipios, implementando assim, politicas publicas educacionais voltadas a
formacao dos docentes que atuam na educagao basica.

Alguns estudos (N()VOA, 1995; ALMEIDA, 2012) discutem, de forma ampla, fatores
relacionados aos cursos de formagao de professores, apontando a dissociagao entre a formacao
teérica e a formagdo pratica, falta de fundamentacdo tedrica consistente, fragmentagao dos
conteudos, auséncia da formagdo pedagdgica do professor, dentre outros aspectos que,

provavelmente, caracterizam a pratica docente nos cursos de formacao.
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Essa forma de abordagem dos conteddos nos cursos de formagao de professores tem
possibilitado, de certa forma, discussio superficial dos temas abordados, sem considerar o
contexto historico e social nos quais os participes desse processo estao inseridos, resultando no
distanciamento entre os cursos de formacgao docente e a pratica escolar. Assim, neste texto,
partimos do pressuposto que a formagiao de professores, sobretudo, da educacio basica,
contribui para a mobilizagio e construcao dos saberes tedricos, praticos e para O
desenvolvimento da pratica docente.

Este estudo tem como objetivo geral investigar como se configuram os processos
formativos de professores da educagao basica, enfatizando as contribuigdes para a formagao
desses profissionais e para constituicdo da profissionalidade docente. De forma especifica,
objetiva caracterizar os processos formativos de professores: refletir sobre os saberes construidos
na formacdo e na pratica docente, refletir sobre a atuagao do professor frente aos desafios
apresentados; destacar contribui¢cdes dos processos formativos de professores para a reflexao e
redimensionamento do pensar e do fazer pedagogico docente.

Considerando o objeto e o proposito desse estudo, apresentamos o seguinte
questionamento: a formagdo e atuagao de professores da educagio basica apresentam contributos
para a constitui¢ao da profissionalidade docente?

A sociedade contemporanea requer profissionais cada vez mais qualificados para atuacao
nos diversos segmentos sociais, exigindo deles conhecimentos, saberes e novas aprendizagens.
Assim, a formagao inicial e a formagao continuada de professores configuram-se como agoes
importantes para o desenvolvimento profissional docente, pois se apresentam como uma das
possibilidades de acesso a melhoria da qualidade do ensino. Praticas formativas docentes podem
contribuir para a constru¢ao de um aprendizado coletivo, possibilitando ao professor a
transformagdo do seu fazer pedagodgico cotidiano, utilizando diferentes procedimentos
metodologicos e adotando uma postura investigativa, reflexiva e critica, colaborando, por
conseguinte, para a constitui¢ao e crescimento de sua profissionalidade.

Para contribuir com este estudo fundamentamo-nos em autores como: Peréz Goémez
(2000), Pereira (1999), Alarcao (2001), Almeida (2012), Freire (1996), Pimenta (2001), Tardif
(2002), Anastasiou e Alves (2003) e nos documentos: Diretrizes Curriculares Nacionais
DCN/2019 e Resolugaio CNE/CP 2019, que define as Diretrizes Curticulares para a formacio
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e

cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.



SILVA, F. L. S. L,; HONORIO, M. G.; SANTOS, V. A,

Essas consideragdes remetem a necessidade de investigacido dos processos formativos dos
professores, buscando compreender quais conhecimentos, saberes e competéncias siao
construidos por meio do dialogo entre a formagao e a pratica docente. Desse modo, a formagao e
a atuagao dos professores configuram-se como possibilidades de reflexao do pensar e do fazer
pedagdgico, considerados contributos necessarios para a constituicio e/ou ressignificacdo da
profissionalidade docente.

Assim, a trajetoria profissional na UFPI, como professoras das disciplinas Alfabetizagao e
Letramento, Didatica Geral e Didatica da Histéria, nos colocam em contato com a problematica
da pratica docente de atender as transformagoes atuais respondendo aos desafios apresentados na
realidade de uma efetiva acdo pedagdgica que vise a producio do conhecimento critico e
reflexivo.

A partir das consideragdes e questionamentos apresentados, reafirmamos a importancia
da reflexdo sobre os processos formativos docentes na contemporaneidade, pois dada a
complexidade da a¢do de ensinar, a formacdo profissional precisa ser fundamentada em
parametros que considerem o professor como sujeito critico e reflexivo, capaz de ressignificar sua
propria pratica. Dessa forma, a preparagiao docente requer formagao tedrica solida articulada com
a dimensao pedagobgica, relacionando as experiéncias pessoais, profissionais, sobretudo, com o
contexto histérico no qual ¢ desenvolvida a pratica educativa.

Diante dessa realidade, ora contextualizada, estruturamos este texto a partir de estudos e
reflexdes sobre formagio e atuacdo de professores. Inicialmente, apresentamos breve
caracteriza¢ao dos modelos de formagao docente no Brasil, destacando possibilidades da acao
formativa na perspectiva contemporanea. Em seguida, a reflexao recai sobre os saberes docentes
necessarios ao exercicio da docéncia. E, por tltimo, destacamos a atuagao do professor frente aos
desafios apresentados, apontando contribuicdes dos processos formativos para ressignificacao do

fazer pedagogico docente.

Processos formativos docentes: implicacdes pedagégicas

A formagao docente tem sido alvo de muitos questionamentos nas ultimas décadas,
principalmente pelos reflexos desses processos formativos na pratica pedagdgica. Como ja
mencionado, sio muitos os aspectos questionados em relagdo aos conteudos dos cursos de
formacdo e da forma de abordagem utilizada (fragmentacdo teoria e pratica, falta de formagao
cultural consistente, estrutura dos cursos de licenciatura em geral). Diante da realidade

explicitada, evidenciamos a preocupagao de professores e especialistas em educagdo em estudar
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essa problematica, visando a uma tomada de posi¢ao. Desse modo, ¢ importante a reflexao sobre
os paradigmas de formacao examinando as caracteristicas de cada modelo de educacio e
refletindo sobre as contribui¢des para a pratica docente.

A literatura educacional da area aponta varios estudos realizados no Brasil e no exterior
sobre processos formativos docentes: Pérez Gomez (2000), Pereira (1999), Alarcao (2001), dentre
outros. Pérez Gomez (2000) aborda a formagao de professor fundamentada a partir de duas
concepgdes: o professor como técnico- especialista e o professor como pratico auténomo. A
concepcao de professor como técnico fundamenta-se no modelo da racionalidade técnica que se
caracteriza, principalmente, pela utilizagdo de atividades instrumentais visando ao alcance das
respostas desejadas. Esse modelo de formagio de professor contribui, de certa forma, para a
valorizacio das técnicas cientificas em detrimento do conhecimento teérico.

A concepgao de professor como pratico autbnomo consiste na capacidade de solucionar
problemas e de desenvolver criatividade no decorrer da agdo docente. Nessa perspectiva, o
professor pode ser capaz de intervir na realidade e tomar decisGes integrando conhecimento e
técnica. Tomando como base as caracteristicas desse paradigma de formagao docente, inferimos
que os curticulos de formagio de professores, fundamentados nesse modelo da racionalidade
técnica, provavelmente, se apresentam inadequados a realidade da pratica docente. A prioridade
dispensada a teoria, em detrimento da pratica, constitui a principal critica desse modelo
formativo.

Nessa mesma direcao, Pereira (1999) analisa os atuais modelos de formacao docente no
Brasil, evidenciando o modelo da racionalidade técnica e o modelo da racionalidade pratica. A
racionalidade técnica caracteriza-se, fundamentalmente, pela fragmentagao entre teoria e pratica
na formacdo profissional, definindo a existéncia de disciplinas cientificas e disciplinas
pedagogicas. De acordo com o autor em comento, esse modelo de formagio ainda nio foi

totalmente superado e considera, dentre outros aspectos:

[.] que as disciplinas de contetdos especificos, de responsabilidade dos institutos
basicos, continuam precedendo as disciplinas de conteddos pedagdgicos e articulando-
se pouco com elas, as quais, geralmente ficam apenas das faculdades ou centros de
educacio. Além disso, o contato com a realidade escolar continua acontecendo, com
mais frequéncia, apenas nos momentos finais dos cursos e de maneira pouco
integradora com a formagao tedrica pratica. A prioridade dada a teoria em detrimento
da pratica constitui o principal modelo de formagao (PEREIRA, 1999, p. 112).

O paradigma da racionalidade pratica, opondo-se ao paradigma da racionalidade técnica,
adota teoria e pratica como nucleo norteador da formagao do professor, na medida em que esses

dois componentes siao abordados numa relacao simultanea e reciproca de autonomia e
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dependéncia de uma em relagao a outra. Nesse modelo, o professor apresenta capacidade de
decisdao ao desenvolver sua pratica pedagogica. De acordo com o autor em referéncia esse
modelo de formacgido prioriza os conhecimentos especificos, revelando, de certa forma, pouca
preocupagao com os conhecimentos pedagdgicos.

Compartilhando desse entendimento, Alarcao (2001) destaca diferentes paradigmas de
formacio e investigagao, denominando-os de paradigma tradicional, paradigma pds-moderno e
paradigma emergente. O paradigma tradicional caracteriza-se pela epistemologia da transmissao
do conhecimento. E uma forma de educacio que reforga a contradi¢ao entre educador-educando,
de modo que o educador é quem educa, quem sabe, é detentor do conhecimento, cuja fungao é
transmitir e, nesta relacao, os educandos sio os que nao sabem, apenas recebem e acumulam
informacGes. Dessa forma, a relagio estabelecida entre professor/aluno é de superioridade,
exigindo do aluno passividade e obediéncia. Nesse quadro, o professor configura-se como centro
do processo, pois assume as iniciativas tanto nos processos de instrugao e aprendizagem quanto
na organizacao da propria escola.

Em oposicao ao paradigma tradicional, a referida autora discute o paradigma denominado
de pés-moderno, que se fundamenta na epistemologia da constru¢do do conhecimento, em que,
tanto o aprendente quanto o investigador sdo sujeitos construtores desse conhecimento. Esse
paradigma reconhece a importancia da reflexdo no sentido de desenvolver a visio critica do
aluno, possibilitando-o melhor descobrir o mundo e compreender a realidade que o cerca.

Nesse contexto, o conhecimento é construido na interacio que se estabelece entre os
sujeitos e a realidade. Dessa forma, valorizam-se as relagoes interpessoais e a capacidade de
aprender dos sujeitos. A partir dessa concepgao delineia a perspectiva de formagiao docente
fundamentada na reflexividade.

O paradigma emergente consiste na constru¢ao de uma nova ordem social e, portanto,
requer uma nova visao epistemolégica. Esse modelo de formagao sugere que o conhecimento
seja construido na interdisciplinaridade, possibilitando a integragao, (re) construcdo de diversas
areas do saber e consolidagao de uma visio holistica. Desse modo, a aprendizagem desenvolve-se
por meio dos processos de investigagao e de construcdo do conhecimento. Essa mudanca de
concepg¢ao requer novas formas de abordar os contetidos, de organizar as estratégias de ensino e
a propria escola, exigindo um redirecionamento do papel do professor no sentido de mobilizar e
produzir saberes necessarios para o desenvolvimento da pratica pedagogica reflexiva. A
proposito, Alarcao (2001, p. 97) afirma:

E nossa convicgdo profunda que estamos caminhando para um novo paradigma que,
embora nio rompa inteiramente com os precedentes, baseia-se em pressupostos e
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dindmicas diferentes. A sociedade emergente, na sua passagem para o proximo milénio,
exige paradigmas de formacio e investigagdo em todos os segmentos do ensino e, no
ensino superior que sejam diferenciados, inovadores e mobilizem mais ativamente
todos os seus atores.

Os estudos mencionados sobre os paradigmas de formacao docente revelam, de modo
geral, que os conhecimentos necessarios para o exercicio da docéncia sao construidos de acordo
com os processos formativos vivenciados. Revela, também, que o modelo que marcou a
formacdo do professor em quase todos os tempos, ainda, hoje, ndo foi totalmente superado.
Provavelmente seja o modelo tradicional, centrado na transmissao do conhecimento e que esse
paradigma, talvez, nao atenda aos desafios impostos pela sociedade moderna, razio pela qual os
educadores sao desafiados a buscarem novas estratégias metodologicas que correspondam aos
interesses e necessidades dos alunos.

Pensar a formagdo de professores, na contemporaneidade, implica refletir sobre as
mudangas paradigmaticas do século XXI. Nesse contexto, destacamos a importancia da formagao
docente reflexiva e critica, que considera a dimensao historica e social do processo de ensino e de
aprendizagem (ZEICHNER, 2003; LIBERALI, 2008).

No ambito dessa discussio, Zeichner (2003) mostra a importancia de atitudes reflexivas
em relacao ao processo de ensino-aprendizagem. Os professores, através de reflexdo na e sobre
sua propria experiéncia, desempenham papel importante na producio de conhecimentos.
Compartilhando dessa ideia, Liberali (2008) acrescenta que o processo formativo de professores é
complexo, nido acontece de forma automatica. SA0 necessarios espagos para que pPosSsamos
vivenciar a reflexdo critica, sendo a escola o local apropriado para desenvolver essa formagao.

A compreensdao de que os processos formativos docentes sejam embasados no principio
da reflexividade favorece tanto a atuagao do professor no sentido de possibilitar a articulagao dos
conhecimentos tedricos com as reais necessidades de aprendizagem dos alunos, quanto a
dinamica social, pois, é visivel a compreensao de que a realidade na qual estamos envolvidos
exige novas interagoes. As relagdes estabelecidas na profissio docente sdo construidas
historicamente, o que requer a adogdo de praticas formativas na perspectiva da praxis educativa,
requer procedimentos metodolégicos adequados aos objetivos e conteudos da formacio,
articulados aos saberes docentes produzidos nesse processo.

A verdade é que varios sdo os atributos que caracterizam a docéncia como profissao:
prestagdo de servigo, aspecto proprio a sociedade, existéncia de um conjunto de saberes
especificos de natureza académica; dominio de conhecimentos especificos relativos a dimensao

pratica; experiéncia como produtora de conhecimento, dentre outros (REIS MONTEIRO, 2008).
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Ao refletirmos sobre a constitui¢ao da profissionalidade docente, recorremos aos
processos formativos e ao fazer dos professores como produtores de atributos e contributos que
caracterizam esse processo. A profissionalidade docente sofre influéncia das condi¢bes de
desenvolvimento econdmico, social e histérico de cada sociedade. Considerando a complexidade

do processo educacional, Reis Monteiro (2008) assim define a profissionalidade:

[..] como um saber-comunicar-pedagogicamente, ou seja, com a legitimidade do direito
a educagdo, competéncia nos saberes a comunicar e sobre comunicagio e exceléncia
pessoal. Os profissionais da educagdo podem, pois, ser considerados como
profissionais do direito a educagdo e da comunicag¢do pedagdgica, oficialmente
habilitados e socialmente investidos para o exercicio da sua funcao (p. 47).

Para desenvolvimento da atividade docente, faz-se necessirio o dominio, por parte do
professor, de saberes especificos e conhecimentos que constituem a especificidade de ser
professor. Esses saberes, referem-se aos conhecimentos pedagdgicos (didaticos, metodolégicos),
disciplinares, curriculares e experienciais.

A formagio docente pode ser compreendida como parte do desenvolvimento profissional
dos professores, a qual é concebida como possibilidade de crescimento pessoal, institucional e

cultural. Nessa direcao, Almeida (2012) esclarece:

A formacdo ¢é compreendida como um conjunto de agdes de apoio e de
acompanhamento do trabalho que cabe aos professores realizar, com a expectativa de
seu crescimento pessoal, de transformacao institucional e de melhora dos resultados do
trabalho (p. 76).

Nessa perspectiva, a formagao docente pode apresentar aos professores possibilidades de
satisfagdo pessoal e profissional, ampliando seus conhecimentos especificos e enriquecendo
experiéncias. Considerando a complexidade da atuagao docente e as diversas e distintas naturezas
das demandas no ambito da educacdo basica, o professor necessita construir, em seu processo
formativo, uma base sélida de conhecimentos que lhe permita participar, enquanto profissional,
nas dimensoes social, institucional e pessoal. Nesse sentido, Almeida (2012) defende a

importancia de uma “concepgao ecolégica” da formacao docente, afirmando que:

Uma concepcio ecolégica da formacdo docente, que levando em conta o entorno, o
individuo, o coletivo, a instituicio, a comunidade, as bases implicitas subjacentes, as
decisdes e atitudes dos professores em um contexto especifico (a universidade e a sala
de aula), seja capaz de tornar mais eficiente a atuagio deles e os saberes que a sustentam

(p. 79).

Dito isso, a autora enfatiza a importancia da formagao docente estar fundamentada na
dimensao pedagdgica, como condi¢ao necessaria para compreensio do processo de ensinar e
aprender. Portanto, a formacgao de professores pautada nos principios orientadores (teoria e

pratica, integragao entre a dimensao disciplinar e a dimensio pedagdgica) fundamenta-se na
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concepgao ecolégica de formagdo, desencadeando uma agao contextualizada, dinamica e

transformadora.

Saberes docentes: interface com a formacao e a pratica

Para o desenvolvimento da pratica docente, ¢ essencial a presenga da reflexdio como
possibilidades de identificagao dos elementos constitutivos da identidade profissional. Cabendo,
pois, nesse sentido, registrar as seguintes indagagdes: o que, concretamente, se faz quando se
ensina? O que um professor precisa saber para ensinar? Quais sdo os saberes mobilizados e
construidos na agao docente? Se existem saberes especificos a agdo de ensinar, que saberes sao
esses? Qual a sua natureza? Como sao construidos? A compreensio dos saberes da agao
pedagogica e a capacidade de mobiliza-los se apresentam como possibilidades para a realizagao
do exercicio docente.

Entendemos que nos processos formativos dos professores emergem saberes especificos,
proprios do processo de ensinar e aprender e esses saberes podem se articular com os saberes
requeridos pela pratica pedagogica. Dessa forma, enfatizamos a importancia da articulagao entre a
formagao e a pratica docente.

Varios tedricos discutem acerca dos saberes que servem de base ao trabalho do professor
e utilizam o termo “saberes” no sentido de conhecer, compreender e saber fazer relacionado a
docéncia, destacando-se, dentre esses, estudiosos como Freire (1996), Pimenta (2001), Gauthier
et al (1998), Tardif (2002).

Freire (1996) discute a formagdo docente e a pratica educativa na perspectiva da
constru¢do da autonomia dos educadores. Dessa forma, sistematiza os saberes indispensaveis a
pratica docente, colocando em realce que ensinar nio ¢é transferir conteudo, mas proporcionar
situagdes que possibilitem a produgao do conhecimento, sua difusao e compartilhamento.

A formagao docente pode contemplar a discussao de conteudos relacionados a dimensao
pedagdgica, ja mencionados, possibilitando a preparagiao do professor no sentido de desenvolver
a pratica educativa alicercada na relacao teoria e pratica, na reflexdo critica e na construcao do
conhecimento. Esses componentes constituem a base da formagdo do professor buscando
orientar uma a¢ao docente que possibilite a transformacao.

Compartilhando esse modo de pensar, Pimenta (2001, p. 83) apresenta reflexdes sobre a
constru¢ao da identidade do professor. A esse respeito, a autora acrescenta que a identidade

profissional se constroi, pois, “a partir da significacao social da profissdo, da revisao constante
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dos significados sociais da profissao, da revisao das tradicbes e da reafirmagao de praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas”.

Na perspectiva de construc¢ao da identidade dos professores é importante, também,
discutir e aprofundar nossas reflexdes sobre os saberes da docéncia na formagao de professores.
Nesse sentido, outra significativa contribui¢do quando se discutem os saberes da docéncia ¢é
apresentada por Pimenta (2001), ao mencionar os saberes da experiéncia, saberes do
conhecimento, saberes pedagdgicos propriamente ditos e saberes didatico. Os saberes da
experiéncia compreendem os saberes constituidos pelo professor por meio de um processo
permanente de reflexdo em torno de sua pratica, midiatizada pela pratica desenvolvida pelos
colegas de trabalho.

Os saberes do conhecimento referem-se aos conhecimentos especificos, aos
conhecimentos cientificos adquiridos no curso de formagao inicial e engloba a revisio das
funcbes desempenhadas pela escola na transmissao desses conhecimentos. Os saberes
pedagdgicos, propriamente ditos, compreendem o ensino de forma ampla, no sentido de pratica
educativa que apresenta varias possibilidades de formagao do ser humano. Os saberes didaticos
envolvem os conhecimentos didaticos capazes de articularem as teorias educacionais com teorias
de ensino, para desenvolvimento de uma pratica docente contextualizada, construida a partir das
necessidades pedagdgicas reais, de modo que possam orientar na organizagao e operacionalizacao
do trabalho docente.

Pimenta (2001) enfatiza que a histéria da formac¢ao dos professores tem sido marcada
pela fragmentacdo desses saberes. Os saberes, por sua vez, t¢ém sido construidos de modo
desarticulados e, as vezes, sobrepondo-se uns aos outros.

Contrapondo-se a essa fragmentacao dos saberes, destaca-se o estudo de Alarcao (2001),
que propde como alternativa de superagiao, a construcao dos saberes pedagdgicos a partir das
necessidades apresentadas pela realidade. Considerar a pratica social como ponto de partida e de
chegada implica na ressignificagao dos saberes na formagao de professores. Dessa forma, defende
a formacao inicial vinculada a pratica, pois nio se pode construir um saber se ndo a partir do
proprio fazer.

A proposta apresentada por Gauthirer et al (1998) enfatiza a importancia de explicitarmos
um conjunto de conhecimentos especificos do exercicio da docéncia, visto que a agao de ensinar
requer a articulacao de varios saberes relacionados ao contexto da pratica docente.

Assim, esses autores citam como necessarios para o exercicio da docéncia, os seguintes

saberes: Saber disciplinar refere-se a saberes construido nas areas do conhecimento, trata-se do
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conhecimento dos conteidos que serdo ensinados; Saber curricular esta relacionado aos saberes
que serdo ensinados nos programas de ensino; Saber das ciéncias da educagao corresponde aos
saberes profissionais construidos de modo geral sobre a educagao; Saber da tradicao pedagogica
esta relacionado ao saber pedagdgico adquirido antes da formagao docente, em diferentes tempos
e espacos; Saber experiencial refere-se a saberes adquiridos nas vivéncias profissionais; Saber da
acao pedagogica diz respeito aos saberes da experiéncia docente quando se tornam publicos e
testados através das pesquisas.

De acordo com esse autor, os saberes proprios da acio de ensinar devem ser
considerados, levando-se em conta o contexto concreto da pratica pedagdgica como complexo e
real.

Tomando como referéncia a pluralidade dos saberes profissionais e as experiéncias do
trabalho dos professores, dizemos que os saberes docentes apresentam diferentes naturezas
sociais, sao provenientes de varias fontes: familia, professor, escola, universidades, programas de
ensino, etc. E, na verdade, como reforca Tardif (2002, p. 64): “o saber profissional estd, de certo
modo, na confluéncia entre fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares da formacao™.

Os saberes dos professores estio relacionados com a pessoa e a identidade deles,
sintonizados com sua experiéncia de vida, com sua historia profissional, com seu relacionamento
com os alunos em sala de aula, com os outros atores da escola. Por isso, é necessatrio relaciona-
los com os cenarios sociais nas quais os docentes estao inseridos. Existem varias classificagoes de
saberes, a mobilizagdo desses variados saberes contribui para a delimitagio da formacao de

professores e da pratica docente.

Buscando compreender o fazer docente

A agdo docente tem sido tema de discussao no contexto educacional, sobretudo, no que
se refere a reflexdo sobre a dimensdo do ensinar. No cenario atual, ensinar é compreendido como
uma acao de compartilhamento de ideias, de reconstru¢io de conhecimentos, de intercambio de
informagoes, sendo que essas informagdes devem estar relacionadas aos aspectos sociais,
culturais, economicos, politicos e cientifico (ANASTASIOU; ALVES, 2003).

Para a compreensio da acao do professor ¢ relevante estabelecer a diferenca entre
aprender e apreender. De acordo com (ANASTASIOU; ALVES, 2003) aprender refere-se a

tomada de conhecimento, recebimento de informagdes, memorizagio de algo. Dito isso,
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compreendemos que a relagio desencadeada entre sujeito e conhecimento podera ser de
passividade. Desse modo, o professor devera ter clareza da intencionalidade do seu ensino, quais
acOes sAa0 necessarias para alcangar os propositos estabelecidos ao ensinar. Apreender significa
apropriar-se do conhecimento, compreender, assimilar mentalmente, segurar. Essa agdo exige que
o aluno participe constantemente do processo de ensino e aprendizagem, o que significa dizer
que a relagao sujeito e conhecimento requer acio, participagao, informagao, reorganizagao por
parte do aluno.

Nesse sentido, reafirmamos a importincia do planejamento pedagoégico no sentido de
explicitar de forma clara os objetivos de aprendizagem, da defini¢do pelo professor do que quer
que o aluno apreenda. A partir da definicao dessas metas, o aluno podera se reorganizar, agir,
para atingir o proposito estabelecido. Nessa perspectiva, é preciso compreender, apropriar-se do
conhecimento. No desenvolvimento da pratica docente é importante a utilizagao de estratégias de
ensino coerente com a concepcao de apreender, uma vez que essa agao requer do aluno
participagao, envolvimento constante nas atividades propostas e consciéncia nas atitudes. A

respeito, Anastasiou e Alves (2003, p. 14) esclarecem:

Dai a necessidade atual de se revisar o “assistir as aulas” pois a acdo de aprender nio ¢é
passiva. O agarrar por parte do aluno exige agdo constante e consciente: informar-se,
exercitar-se, instruir-se. O assistir ou dar aulas precisa ser substituido pela agio conjunta
do fazer aulas. Nesse fazer aulas é que surgem as necessarias formas de atuagdo do
professor com o aluno sobre o objeto de estudo e a defini¢io, escolha e efetivagao de
estratégias diferenciadas que facilitem esse novo fazer.

Tomando como referéncia as ideias explicitadas inferimos que o professor podera utilizar
estratégias metodoldgicas ativas, capazes de desencadear a participagao dos alunos no processo
educativo, apropriagao do conhecimento tedrico, o desenvolvimento da reflexdo critica e a
constru¢ao do conhecimento. Nesse contexto, destacamos o termo ensinagem que significa a
acao de ensinar e de apreender mediante um processo educativo orientado por contratos
didaticos e parcerias estabelecidas entre professor e aluno, visando a apropriacio do
conhecimento. Dessa forma, na dimensao do ensinar inserem-se as estratégias de ensinagem, que
provavelmente, resultara na aprendizagem do aluno. No desenvolvimento do processo de
ensinagem ¢ fundamental o envolvimento do professor e alunos na realizagao de agdes conjuntas,

conforme destacam Anastasiou e Alves (2003, p. 15):

Nesse processo, o envolvimento dos sujeitos, em sua totalidade, é fundamental. Além
do o qué e do como, pela ensinagem deve-se possibilitar o pensat, situagdo em que cada
aluno possa reelaborar as relagbes dos conteudos, por meio dos aspectos que se
determinam e se condicionam mutuamente, numa agao conjunta do professor e dos
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alunos, com acdes e niveis de responsabilidades proprias e especificas, explicitadas com
clareza nas estratégias selecionadas.

As ideias da autora citada reforcam a importancia do processo de ensinagem
evidenciando a ac¢do do professor e do aluno na efetivacao da aprendizagem. Enfatizam também
a utilizacdo da metodologia na perspectiva dialética, que concebe o aluno como ser ativo, que
estabelece relagdes com as pessoas na constru¢ao do conhecimento. Nesse processo, ressalta-se a
mediacao do professor como essencial para possibilitar ao aluno a mobilizagao, a construgao e
elaboracio de sintese do conhecimento.

E nesse contexto que as estratégias de ensino se situam. O professor pode utilizar em sua
atuagdo essas ferramentas como possibilidades de garantir a aprendizagem de novo
conhecimento pelo aluno. Através de um ensino renovado, fundamentado na metodologia
dialética, ¢ possivel que o aluno supere a simples memorizagao e, ativamente, posso refletir no
sentido de reelaborar qualitativamente o conhecimento apropriado anteriormente, reconstruindo
o objeto apreendido. Portanto, as aprendizagens nao acontecem de forma espontanea, conforme
mencionado no decorrer desse texto. A ac¢do de ensinar constitui uma pratica social, o que
significa dizer que esse processo tem uma intencionalidade, um propésito. Dessa forma, a
atuacdo docente requer trabalho sistematizado, escolha de estratégias metodoldgicas coerentes
com os objetivos e, ainda, conteddos e situacio de ensino que envolvam agao coletiva de

professor e alunos e que resultem, efetivamente, em aprendizagens concretas.

CONSIDERACOES FINAIS

No contexto educacional brasileiro tém-se ampliado estudos e pesquisas sobre a
formacdo de professores. Como resultado dessas investigagcdes tem sido apontada a importancia
de repensarmos a formacao desse profissional, na perspectiva de que os processos formativos se
desenvolvam de modo articulado com as necessidades profissionais, notadamente no que
concerne a sua atuagao docente.

Os processos formativos sao fundamentais para o crescimento profissional docente,
podem possibilitar a realizagao de diversas agdes educativas: tomada de decisoes, avaliagio da
aprendizagem, sele¢ao de conteudos, mediagao/ intervengiao pedagdgica e problematizacio do
conhecimento. Assim, a compreensao é que a formacao do professor contribui significativamente

na sua atuagdo profissional, de modo que culmine ou concorra para o desenvolvimento da
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identidade docente, em termos de competéncias e profissionalizacao no decorrer da carreira
profissional docente.

No ambito da formagao profissional, os saberes docentes tém sido enfatizados como
aspectos relevantes nesse processo. Varias produgdes tém sido publicadas, destacando-se as
experiéncias dos professores, como aprendizagens significativas no desenvolvimento da acao
pedagdgica, mas reconhecemos a amplitude desse campo, no sentido de estar aberto, com
possibilidades de inser¢do e ampliacao de reflexdes sobre a tematica em foco.

Assim, desenvolvemos uma reflexdo acerca da formagao e atuagao dos professores, considerando
que esses processos apresentam atributos e contributos para a ressignificagao da profissionalidade
docente.

Nessa perspectiva, as reflexdes desse estudo evidenciam que a complexidade da acdo de
ensinar requer do professor prepara¢io para o exercicio do oficio, o que implica em saberes
especificos. Assim, nos processos formativos dos professores emergem saberes proprios do
processo de ensinar e apreender e esses saberes, devem se articular com os saberes requeridos
pela pratica pedagdgica.

Os saberes sao elementos constitutivos da formacao e da atuacdo docente, apresentam
varias contribui¢bes na constituicio do ser professor, quer seja como fundamentos conceituais,
reflexbes epistemoldgicas, critica, quer seja com discussdao sobre a formac¢ao docente e sobre o
papel dos professores, servindo de base para o ensino. Desse modo, realgamos a importancia da
compreensio da natureza desses saberes e da utilizagdo dos mesmos pelos professores, no
sentido de desenvolver uma pratica docente de qualidade.

Em sintese, podemos dizer que o trabalho desenvolvido nos processos formativos é
fundamental tanto para a qualificagdo profissional docente, possibilitando o desenvolvimento
eficiente das a¢des pedagogicas, quanto para a ressignificacio da profissionalidade da docéncia,
no sentido de compreender a especificidade do ser professor. Assim, a formagao pedagogica
contribui significativamente para a atuag¢ao profissional.

A formagao e a atuagao dos professores que atuam na educagao basica podem possibilitar
o enfrentamento de desafios na mobilizagao e construcao de saberes especificos para o exercicio
da docéncia, perspectivando como atributos e contributos para o redimensionamento da
profissionalidade docente.

Portanto, levando em consideracio as reflexdes realizadas ao longo desse estudo,
compartilhamos com a ideia de que o principal desafio na sociedade contemporanea consiste na

ressignificagao da profissionalidade docente, considerando a especificidade da docéncia. Dessa
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forma, compreendemos que a formagao de professores e a atuagao docente constituem desafios
na contemporaneidade, apresentando contribui¢oes relevantes no contexto educacional, no

sentido de repensar a profissionalidade docente com compromisso politico e social.
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