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RESUMO:

O problema da autoridade é caro a filosofia politica e também ao campo educacional. Hannah
Arendt trata dele articulando-o a compreensio de politica e nos ajuda a entender que na crise geral
do mundo moderno ha elementos que se interseccionam de maneira significativa com uma crise na
educacio, sendo a perda da autoridade um deles. A abordagem que realiza desses problemas é
bastante singular, pois ndo encontramos uma descri¢ao do que sejam Autoridade e Educa¢ido como
categorias ou uma significacdo especifica delas, tampouco constatamos uma doutrina pedagogica
em seu pensamento; seu enfoque assinala mais objetivamente as dificuldades em que nos
encontramos desde o século XX, quando uma perda da autoridade repercute em todas as esferas da
vida, de modo particular na criacio das criancas, no la e na escola. No texto A crise na educagio
(1958) se ocupou com os problemas politicos que tém atravessado o campo educacional e
formativo, e em Que ¢ antoridade? Parte constitutiva da obra Entre o passado e o futuro (1961), fez
uma investigagdo retrospectiva, perguntando sobre o gwe jd foi a autoridade; partiu do presente até
chegar aos modelos politicos romanos e gregos, procurando demonstrar sua perda de sentido nos
dias atuais. Em sintese, concluiu que o significado de autoridade foi totalmente enevoado pela crise
politica em que nos embrenhamos, e que hoje s6 possuimos uma memoria parca dela, podendo lhe
entender apenas como #mw ndo mais. No tocante ao problema Alain Renaut impetrou algumas
consideracdes criticas a andlise arendtiana, contrapontos que daremos luminosidade neste estudo.
Palavras-Chave: Autoridade. Educa¢io. Contraponto. Hannah Arendt. Alain Renaut.
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Notas sobre Autoridade em Arendt

Autoridade é um termo antigo que advém da matriz latina awuctoritas e significa aquele que
age e que acrescenta algo ao mundo, axgere. Centrada nessa etimologia, a autoridade de uma pessoa
¢ um carisma, uma qualidade ou capacidade natural que leva outras pessoas a respeitarem-na e
seguirem-na. No paradigma classico autoridade é algo que carece de uma legitimidade publicamente
reconhecida: na antiguidade romana era outorgada a determinados cidaddos e procedia de um saber,
de uma experiéncia, de uma vivéncia; quem ostentava a aucforifas era uma pessoa ou uma institui¢ao
que resguardava uma qualidade moral e podia emitir uma opinido qualificada pelo tempo. Tal
opinido nao tinha forca legal vinculante, nem podia ser imposta de modo discricionario, mas, no
entanto, continha consigo um valor moral forte.

Em nossa tradi¢do de pensamento autoridade tornou-se um tema filoséfico relevante,
porque envolve as relagdes humanas hodiernas, e também diz respeito a politica, pertence, assim, a
esfera publica e a esfera privada e por conta disso se busca compreender: os critérios que lhe dao

justificacdo e as tentativas de demonstragdo dos fundamentos de sua validade. Procura-se entender

I Professora na Universidade Federal do Piaui. Doutora em Filosofia da Educa¢io pela FEUSP. E-mail:
professoramjesus@ufpi.edu.br

CADERNOS ARENDT, V. 02, N. 04 ISSN 2675-4835

61



62

PONTO E CONTRAPONTO SOBRE AUTORIDADE NA EDUCACAO: LEITURAS DE
HANNAH ARENDT E DE ALAIN RENAUT.

0 que a torna legitima e viavel em algumas sociedades e questionavel em outras, por que tem sido
mais rejeitada nas democracias recentes? Qual o motivo do seu atual aprisionamento as noc¢des de
violéncia, forga, tirania? Por que derivou o autoritarismor Apreender a presenca desse fenomeno
no mundo e indagar sobre os critérios de sua legitimidade funciona para nés como uw perguntar se na
contemporaneidade ainda ha lugar e sentido para ele ou se haveremos de da conta do nosso tempo sem esse artificio.

Atualmente hd uma convengiao usual sobre o entendimento de autoridade que se fez
comum, alia-se a ideias de autoridade ao conceito de poder, referindo-se a toda forca que se exerce
sobre um grupo ou sobre outra pessoa ou dizendo respeito ao poder que um grupo possui sobre
outro grupo ou sobre alguém. Em todas as esferas da vida ha uma vinculagido automatica entre
autoridade, poder e forga.

Arendt, por sua vez, compreendeu que ao longo do tempo a autoridade foi se convertendo
em autoritarismo exacerbado, em violéncia excessiva, chegando ao seu apogeu com os regimes
totalitarios. Devido a esse regime cruel e ideolégico nao ha mais como compatibilizar autoridade e
politica na contemporaneidade, ¢ em decorréncia disso, no ambito do lar e da escola qualquer
autoridade ¢é recorrentemente questionada, abrindo brechas para situacoes de tensdes,
desentendimentos, e resultando em muitos equivocos nas praticas educativas. Arendt nos leva a
pensar que embora se tenha adotado os tracos de uma cultura democratica liberal, de igualizacio e
horizontalizacdo das relagoes, persistem incertezas e dificuldades quanto ao modo de nos
relacionarmos uns com os outros no presente; julgamos ser ainda permanente a tensiao em torno
do problema da autoridade na educacio.

Chama nossa aten¢ao o modo singular de compreensio das experiéncias de autoridade
trazidos por Arendt, porque seu movimento interpretativo nio quer defini-la ou julgi-la. No texto
Que ¢ antoridade? Inicia a analise recolocando o problema para tentar langar luzes sobre uma questao
que, segundo observou, se tornou turva, envolvida em controvérsias no ambiente politico (das
democracias liberais), e que por isso ndo ha mais condi¢do tedrica ou pratica de se saber ao certo o
gue ela é. Nesse texto publicado em 1961 como capitulo de Entre o passado e o futuro, ha uma assertiva
inicial que é provocadora e ja evidencia dificuldades interpretativas: “para evitar mal entendidos,
teria sido muito mais prudente indagar no titulo: o que foi — e ndo o que ¢ autoridade?” (ARENDT,
2014, p. 127). Ora, se o exercicio possivel de ser realizado, d4 conta apenas daquilo que ja foi,
aconteceu, obviamente, um afastamento radical das experiéncias do passado, aquela contida na
tradi¢io politica grega, e especialmente no mundo romano; esse distanciamento foi tdo grande que
se relacionados presente e passado, nio se poderd capturar um conteudo acertado. Foi esse
rompimento com os modelos pretéritos que levou nossa pensadora a alcangar apenas um inventario
do que teria sido autoridade, sem poder dizer algo mais definitivo sobre o mundo moderno.

Contudo, mesmo com a auséncia de exemplos ilustrativos na politica do presente, a autora
se voltou para entender um sentido de autoridade em nossas tradigdes, e suas modificagdo ao longo

dos séculos. Movida pelo presente e pela crise que via crescer diante de si e lhe dificultava olhar
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para frente e para os lados, investigou-a de modo retrospectivo e historico, tentando compreender
em que nivel as dificuldades do século XX estariam relacionadas ao seu arrefecimento, mas também
desejou evidenciar os problemas que foram surgindo a partir do momento em que ja nio se
conseguia desvincular autoridade, violéncia e forca. Para Arendt a nog¢ao primeira de autoridade
como antorictas foi transformada de tal forma que nio ha mais lugar que a suporte no mundo
moderno e hoje todo esfor¢o deve se voltar para compreensao de como o presente resolverd suas
questoes sem um corrimao que lhe ampare.

Como o que temos agora ¢ apenas uma escassa memoria de autoridade, a tatica para
formular um entendimento foi apostar numa andlise que lhe apresentasse pelo gue jd foi em termos
de coercio legitima, e lhe mostrasse em contraposicdo a coerc¢ao pela forca e pela violéncia. Isso se
executaria em Arendt como um duplo exercicio: de um lado daria exemplos de episdédios onde a
autoridade ndo foi vinculada a violéncia e ao poder, e do outro, afirmaria que na recorréncia da
forca e da violéncia, a autoridade tende naturalmente a fracassar, restando apenas deserto e solidao.
Além disso, Arendt (2014, p. 129) quis expressar que autoridade é incompativel com a persuasio,
porque esta pratica pressupoe um tipo de igualdade e de capacidade entre os agentes que lhe
definem pelo argumento. E, na ocasidao onde todos tém capacidade de fala e estdo na posicdo de
construir argumentos, a autoridade é colocada em suspenso, se estabelecendo um momento
igualitario (como num debate onde se produz acordos), que é contrario a ordem autoritaria, esta
possui um #zodus operandi que é sempre hierarquico.

Deste modo, p6s a questdo transitando do agora para o passado, fazendo paradas em
alguns episodios histéricos, volta a fundagio do cristianismo, que tem na figura de Jesus Cristo um
modelo de autoridade, e segue num trabalho analitico regressivo até chegar aos antigos, na Grécia e
em Roma. Entre os gregos, a autoridade se fazia mais presente e legitima na esfera privada 2 e entre

os romanos’ se teria vivido uma experiéncia bem original de autoridade no ambito politico.

2 Naquela sociedade, a esfera politica, ou publica, era considerada a mais alta forma de vida a que um homem
podia se dedicar, “nem a vida doméstica — na familia, na administracdo dos assuntos privados, econé6micos —,
nem a vida de prazer, nem a vida dedicada ao acimulo de riqueza, nenhuma poderia ser tdo elevada quanto a
vida politica" (FRANCISCO 2007, p. 31). Sem entanto, mesmo tendo experienciado um formato
democratico dos assuntos coletivos concernentes a vida na cidade e tendo descoberto o verdadeiro sentido da
esfera politica, no que se refere ao problema da autoridade, havia algumas questbes nessa tradicio que
demandam um juizo mais atento e critico. segundo Arendt (2014, p. 148) todos os modelos buscados por
Platao para testar suas crengas sobre autoridade sio um esfor¢o vdo para afasta-la de “for¢a” e “persuasio”,
porque reincidem na esfera privada e, mais que isso, sio modelos que repousam nema natural desigualdade
que prevalece entre governantes e governados. Ele buscava uma relacdo de autoridade em que o elemento
coercitivo fosse um principio inerente a relacio mesma e funcionasse antes de emissdo de um comando. O
objetivo era evitar o aparecimento da violéncia a todo custo e, assim, garantir obediéncia voluntaria,
estabelecendo (como os romanos o fizeram) um fundamento sélido para autoridade.

3 “as experiéncias sobre as quais se baseia esse conceito ndo se acham presentes em todos os organismos
politicos, “a palavra e o conceito sio de origem romana” (ARENDT, 2014, p. 142). Sua analise mostrou
como se efetivava a politica entre os romanos, querendo assegurar que eles ndo seguiam os gregos
inteiramente, que possufam tradi¢bes proprias e que, neles, se encontrava o carater sagrado da fundacio,
porque viam sentido em que algo que fora fundado pelos mais velhos permanecesse obrigatério para as
futuras geracGes. “Participar da politica significava, antes de mais nada, preservar a fundacdo da cidade de
Roma” (ARENDT, 2014, p. 162).
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Sua analise também esclarece sobre as fontes de onde advém a forca da autoridade e de sua
significacdo histérica (ARENDT, 2014, p. 129) e apresenta o fluxo do movimento entre a crise da
autoridade e o desenvolvimento do mundo moderno (2014, p. 128), assegurando-nos de que a crise
na autoridade em nosso tempo ¢ essencialmente politica. Pois, se de um lado ocorre a ascensio de
movimentos politicos, com o intuito de substituir o sistema partidario, por outro,
consequentemente, se da o desenvolvimento de um novo modelo de governo — o totalitarismo,

13

que, na forma de movimento e/ou de regime, irrompeu como se fosse “ o mais apto a tirar
proveito de uma atmosfera politica e social geral em que o sistema de partidos perdera seu prestigio
e a autoridade do governo nao mais era conhecida” (ARENDT, 2014, p. 128).

O irromper do totalitarismo, implicou, diretamente e drasticamente, “numa quebra mais ou
menos geral e mais ou menos dramatica de todas as autoridades tradicionais” (Idem, 2014, p. 128).
Essa ruptura foi desastrosa na esfera politica e é lesiva também ao campo educacional.

Em termos gerais, a propositura arendtiana fez uma distin¢io ahistorica e atemporal dos
sistemas tiranicos, autoritarios e totalitarios para, a partir disso, buscar os elementos fundamentais
que respondessem a seu ponto inicial: Que é a autoridade? Sua resposta foi uma reflexiao sobre as
experiéncias politicas de onde ela teria germinado, que detinham um entendimento de autoridade
desligado do conceito classico de poder e de violéncia, na intencao de explicitar a natureza de um
mundo publico-politico constituido e fundado na e pela autoridade, mas sem antoritarismo
(ARENDT, 2014, p. 141 — grifo nosso). Isso lhe conduziu a olhar para os gregos, romanos,
medievais, cristdos, republicanos, déspotas, e a perceber as diferenciagbes e rupturas com o
presente, disso tudo julgou que a autoridade perdeu toda validade com os totalitarismos.

Seu arremate final da questdo confirma que nem todas as comunidades humanas, nem
todos os organismos politicos tém ou tiveram presente a autoridade (sem violéncia) e que, como
um conceito ligado a experiéncia politica de fundagdo da liberdade, ela é romana por exceléncia, e
ndo se repetiu em outras sociedades. New mesmo os gregos a teriam experimentado genuinamente

nas experiéncias politicas de fundagio da ordem democritica (2014, p. 142, grifo nosso).

Ecos da perda da autoridade na educagio.

A educacao € posta em debate por Arendt em poucas ocasides, mas estd bastante envolvida
com os outros temas que investiga. L presente nas abordagens relativas a crise no mundo
moderno, nas questdes sobre a natalidade e a politica (que sio eleitas como categorias centrais em
sua teoria), na identificagdo dos problemas gerados pelo rompimento do fio da tradi¢do; e esta em
foco também quando se percebe que os efeitos da perda da autoridade na politica chegaram aos
dominios privados, de maneira equivocada, provocando tensbes entre o velho e o novo, gerando
insegurancas e duvidas na relacdo entre adultos e criangas, a0 tempo em que também modificaram

as responsabilidades dos agentes humanos com o mundo.
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Arendt tem nos ajudado a compreender que, articulados a crise geral do mundo moderno,
ha dois elementos que se interseccionam de maneira significativa com uma crise na educacio e
podem expressar uma face sombria. Sao eles: a perda da autoridade e o rompimento do fio da
tradicio. A abordagem da Autoridade, da Tradicdo e da Educacio dentro desta teoria é
diferenciada, pois ndo ha descrigbes, conceitos, categorizagdes, nem foi encontrada uma doutrina
pedagdgica que dé base para praticas educativas - autoridade e tradicdo sdo trazidas como u» ndo
mais, € a0 tratar delas seu objetivo maior foi problematizar as dificuldades, as crises, e a condi¢io
em que se encontra 0 homem moderno.

Ao investigar a autoridade na politica viu que seu significado verdadeiro fora totalmente
enevoado pelos totalitarismos. Quando se destinou a refletit sobre a tradicdo, apresentou o
rompimento do fio que trazia o passado até nés, desvelando seu gradual desaparecimento e como
nos encontramos hoje, com um olhar muito desconfiado para todas as tradi¢bes que nos deram
arrimo. Ao tratar de educagdo a analise nio visard compreender o que ela é, ou deveria ser, mas
destacar que a crise politica lhe atravessou e que € preciso reavaliar seu sentido no mundo.

Observou que a pedagogia moderna, espelhada nos pressupostos da progressive education se
conecta a0 problema da perda da autoridade, e, a educacdo, uma atividade elementar e basica aos
humanos, estd atravessada pela crise politica no mundo moderno, e mesmo sendo esse um
problema de grande relevancia, permanece como um fendmeno quase invisivel, frente a grandes
questdes relativas a economia, as guerras politicas e a seus desdobramentos.

Viu que embora a crise fosse uma questdao geral, no contexto dos EUA havia algo que lhe
acentuava os problemas: toda educacgio estaria bastante influenciada pelas derivacoes da progressive
edncation (um modelo pedagdgico que resguardaria o principio democratico da igualdade universal e
o fundamento pedagégico da ndo-diretividade, dentro das escolas). Esse modelo ja ensaiado na
Europa, desde o século XIX, teria chegado a América como um paradigma forte, seus lastros ja
eram notaveis nas escolas de varias regides daquele pais.

De forma bem objetiva apresentou trés pressupostos da progressive education assentados no
campo educacional americano — todos eles estariam conectados ao espirito igualitario, que se
desejou implantar naquele mundo que vivia o pathos do novo*. O primeiro deles, afirmava que:
“existe um mundo da crianga e uma sociedade formada entre criangas, autbnoma e que se deve, na
medida do possivel, permitir que elas governem” (ARENDT, 2014, p. 230). No segundo
pressuposto, que se relacionava a questdo do ensino, defendia-se que “sob a influéncia da psicologia
moderna e dos principios do pragmatismo, a pedagogia transformou-se em uma ciéncia de ensino
em geral a ponto de se emancipar inteiramente da matéria efetiva a ser ensinada” (2014, p. 231). A

terceira proposicao se referia a uma teoria moderna da aprendizagem — o pragmatismo, que assume

4 Esse pacto estd vinculado ao lema “uma nova ordem do mundo” e a chegada ininterrupta de estrangeiros na
América — “o entusiasmo extraordinario pelo que é novo exibido em quase todos os aspectos da vida diaria
americana, e a concomitante confianca em uma perfectibilidade ilimitada; tudo isso, inspira um pathos do novo
e gera um cuidado especial aos recém-chegados por nascimento, com vistas na politica [...|" (ARENDT, 2014,
p. 224).
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o pressuposto basico de que sé é possivel conhecer e compreender aquilo que se faz, o
conhecimento é adquirido a partir da experiéncia e da vivéncia; sua aplicacdo a educacio, conforme
criticou Arendt naquele momento, é “tdo primaria quanto obvia: consiste em substituir, na medida
do possivel, o aprendizado pelo fazer (Ibidem, 2014, p. 232).

Julgamos que esses trés pressupostos apresentados por Arendt nido se separam, estdo
imbricados numa relagdo sutil onde um aprofunda o outro. Porém, nao obstante possamos articula-
los todos a perda da autoridade, nesse estudo escolhemos por em destaque somente o primeiro,
que, na forma abreviada, assinala a existéncia de w» mundo da crianca e que, enr algnuma medida, nele elas se
governam, este nos pareceu mais diretamente vinculado ao problema da autoridade que levantamos
aqui.

Esse suposto postulou a crianca como o sujeito da educacdo e atribuiu uma importincia
“exacerbada” a ela, as suas necessidades, curiosidades, sensibilidade, e possibilitou numerosos
projetos de reestruturacdo dos principios do sistema escolar e dos programas de estudos. Seu
contetdo-chave retirava o educador do centro da atividade formativa e colocava na crianga o ponto
de partida da educagao®. A maior dificuldade para Arendt reside no fato de que uma vez efetivada a
propositura de #m mundo da crianga, as relagdes entre elas e os adultos serdo suspensas e os adultos se
desconfigurardo como agentes responsaveis pelos novos e pelo mundo. Isso seria uma inversio
aguda das responsabilidades humanas.

Tornando-se impotentes ante aqueles que estdo chegando na terra, os adultos abdicam,
consequentemente, da responsabilidade com o mundo comum; ao se realizar tal presuncio na
pratica, haverd no ambito educacional uma emancipagiao forcada daqueles ainda em formacio,
processo que pode incorrer em alguns riscos: “ao emancipar-se da autoridade dos adultos, a crianca
nao foi libertada e sim sujeita a uma autoridade muito mais terrivel e verdadeiramente tirdnica, que
¢ a tirania da maioria (do grupo de criancas)’ (ARENDT, 2014, p. 230, grifo nosso). Sendo libertada do
adulto, a crianca fica a mercé da tirania de seu proprio grupo, que em geral é opressivo.

A luz do pensamento de Arendt, compreendemos que na hora que o adulto é apenas o
acompanhante da crianca e permite que ela faca tio somente aquilo que lhe dé prazer, estardo
suspensas as relagoes reais, tangiveis, que normalmente ocorrem quando criancas e adultos estdo
interagindo no mundo concreto, em casa, na sociedade, na escola. Cria-se, com tal gesto, uma
pseudorrelagiao educativa, uma farsa ou um “simulacro de igualdade’. Conquanto isso ja seja grave,
estabelecer “um mundo de criangas” ainda pode levar a outras consequéncias desastrosas, pois esta
separacdo, o deixar as criangas a sés, sem um referencial adulto pode ter outras reagbes, como: “o

conformismo cronico ou delinquéncia juvenil” (ARENDT, 2014, p. 231).

> HEstamos acompanhando o postulado da crianga como sujeito da educagio evidenciado por Suchodolski
(2002. p.. 70).

¢ No texto Autoridade e autonomia no construtivismo: uma critica as concep¢oes de Piaget, José Sérgio
Fonseca de Carvalho usa o termo “simulacro de igualdade”, criticando as ideias piagetianas que apresentam o
professor apenas “como colaborador mais velho, simples companheiro a pactuar regras, como se as relagSes
escolares fossem andlogas aos jogos infantis que inspiraram Piaget [...]” (CARVALHO, 1999, p. 59).
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A questdo toda é que Arendt percebeu o ato educativo como portador de um sentido e que
a crianca ndo pode lhe definir sozinha, sobre o sentido do educar os novos Libaneo (2013, p. 23)
nos diz que “é preciso dar-lhe uma orientagdo sobre as finalidades e meios de sua realizagio,
conforme opgdes que se fagam quanto ao tipo de homem que se deseja formar e ao tipo de
sociedade a que se aspira”. Educar nunca foi algo desinteressado, “é um ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto de homens (SAVIANI, 2011, p. 13). Assim, a educacdo escolar
confronta o pressuposto de umw mundo da crianga, porque como instituicio responsavel por conservar,
preservar e transformar o mundo, a escola propicia “a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam
0 acesso e a assimilacdo ao saber elaborado, bem como o préprio acesso aos rudimentos desse
saber” (SAVIANI, 2011, p. 14), nisso estd subentendido uma autoridade especifica da educacio e
do educador, que se perfaz na responsabilidade com o mundo e como os novos que sua pratica
engendra.

Sozinha, a crianga nio é capaz de perceber e definir os sentidos de sua formacido. Ela ndo
tem amadurecimento e preparo para fazé-los, muito menos consegue suportar estar num mundo s6
dela, “d todos contra um, estabelecendo uma tirania de todos” (ARENDT, 2014, p. 232). Essas
dificuldades explicitas e implicitas no pressuposto da progressive education e que também expressam os
ditames das pedagogias nio-diretivas como um todo, negam a autoridade e consequentemente, a
responsabilidade do educador, ndo apenas frente as criangas, visto que preveem situagoes
insuportaveis mesmo para adultos mais preparados emocionalmente; “um nivelamento desse tipo
s6 pode ser efetivamente consumado a custa da autoridade do mestre ou as expensas daquele que é
mais dotado, dentre os estudantes” (ARENDT, 2014, p. 230).

Nos Estados Unidos a educacio estaria marcada e submersa nessa realidade. Contudo,
diferentemente de uma questdo relativa a falta de limites ou de indisciplina, em Arendt o tema da
autoridade e a crise na educacdo abarcariam muitas outras formulagdes teoricas, e podem fortjar
muitos debates em torno do sentido da formag¢do humana, do trabalho e da pratica docente, dos
conteudos, das relagbes de ensinagem e envolve diferentes areas conhecimento. Hoje muitas
tendéncias tedrico-pedagdgicas portam discursos de positividade em torno da for¢a e autonomia
dos novos e do poder incontestavel da juventude, e defendem praticas inteiramente libertarias. Em
geral, o tema da autoridade na educacio é cercado de pontos de tensio, vai-se de um polo ao outro,
aos extremos, ha duvidas e insegurangas quanto aos referenciais e formatos com os quais os adultos
exercem suas responsabilidades relativas aos jovens sem exercer um dominio sobre eles, e além
disso, “ha tempos os mais jovens se mostram a frente dos pais” (HOBSBAWM, 1995, p. 320).

Chegamos ao dia em que os adultos ndo sabem ao certo o que fazer diante dos novos, nao
agem nem tomam decisoes, e quando atingimos esse nivel de suspei¢do, parece ser razoavel parar
para pensar e julgar mais adequadamente as possibilidades de enfrentamento das experiéncias reais

do nosso tempo.
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Assim, o problema desse pressuposto, no horizonte daquilo que nos trouxera Arendt, se
relaciona aos efeitos gerados sobre a responsabilidade dos adultos, educadores, pais e responsaveis
pelas criancas, e podem também respingar nos fins a que se destina a educacdo, qual seja, a

construcdo e a reconstrucao ininterrupta do mundo por sucessivas geracoes.

Contraponto de Alain Renaut a Arendt

O estudioso francés Alain Renaut, professor da Paris-Sorbonne, publicou algumas obras
tratando da infincia e das dificuldades em torno do ser crianca no mundo ocidental, nelas ele faz uma
mengdo direta ao pensamento de Arendt, em A lbertagio das criancas: a era da crianga cidada,
contribuicao filosdfica para wma bistdria da infincia, escreve um prefacio contendo vdrias criticas ao
pensamento arendtiano, chegando a negligenciar a apresentagdo dos capitulos que comporio o
proprio livro, contudo, ao nos debrugarmos numa leitura detalhada da obra encontraremos uma
importante narrativa sobre os regimes de sujeicio dos seres humanos. Ha também os livros A4 era
do individuo, Alter Ego: os paradoxos da identidade democritica, e, O fim da antoridade. Este Gltimo traz uma
analise sobre a educacio, ocasido em que tece mais consideracGes a compreensio de Arendt,
alegando alguns equivocos. Suas ponderacdes sobre a infincia tém pertinéncia, mas as criticas a
Arendt sdo mal feitas e, ao fundo, ndo contém um peso relevante.

Notamos que ha, de partida, uma diferencia¢do nos propositos das analises de cada um,
Arendt ¢ uma filésofa que faz da politica seu principal problema de compreensao e a partir disso
chega a educacdo. Nas obras de Renaut que tivemos acesso o grande tema ¢é a infincia, ele
historiciza e problematiza a vida e o mundo das criangas e faz uma abordagem dos seus processos
educacionais. Todavia, como Arendt ¢é citada reiteradas vezes por ele, entendemos ser importante
destacar seu nome e colocar alguns pontos de sua interpretacdo em tela, haja visto ser ainda um
autor pouco conhecido no Brasil.

A despeito de toda critica referente ao conteudo, o tom de algumas palavras e expressdes
utilizadas por Renaut deixam transparecer um insulto a Arendt, evidenciando indelicadeza e até
auséncia de bom senso. Citaremos a seguir os elementos que mais nos chamaram atencao.

Quando chama o texto A erise na edneagio de “texto polémico” (2002, p. 21) o faz em tom
depreciativo, desconsiderando o conjunto de sua obra. Entendemos que nomear os textos
arendtianos de “polémicos” é sempre uma tentativa de desqualificar “os pedacos de um todo” ja
bem reconhecido. Ao sugerir que Arendt via #m antes como melhor que hoje, ou que hoje vivemos
uma situagdo pior que antes (2002, p. 20), supoe duas verdades no minimo equivocadas, a primeira
delas é que haveria em seu pensamento modelos antigos de autoridade para serem tomados como
exemplos nos dias atuais, o motivo seria que as sociedades analisadas em seus textos foram
apresentadas em melhor condicio politica que as atuais, e, a segunda inverdade insinua que Arendt
nega a liberdade das criangas e ndo enxerga a situacdo de opressdo e violéncia em que elas viveram

nas sociedades ocidentais.
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Na critica a respeito do “lago estreito entre a dinamica da igualizacio e a crise na
autoridade” (RENAUT, 2004, p. 104) aponta Arendt como defensora da desigualdade, e se refere a
dois fragmentos do texto A crise na Educagio, um deles onde esta ressaltado o poder e o papel
singular que o conceito de igualdade desempenhou na vida americana e o quao o fortalecimento
desse principio reverberou na compreensdo da educa¢io das massas como um direito civico
inalienavel (2014, p. 228), e o outro diz respeito a sua constatacdo de que a luta pela igualdade entre
os americanos ¢ um lema fundamental em todas as esferas: “o que torna a crise educacional na
América tao particularmente aguda é o temperamento politico do pafs, que espontaneamente peleja
para igualar ou apagar tanto quanto possivel as diferengas” (ARENDT, 2014, p. 229). Partindo
desse contetdo Renaut tende a lhe colocar como defensora das desigualdades entre os humanos e
lhe apontar como criadora de barreiras entre as geracdes de adultos e criangas (Idem).

Pareceu-nos que a questio gira em torno de desencontros teéricos. Renaut repercute os
ideais das democracias liberais e se apega aos principios de igualdade e liberdade que se originam
dessa matriz, logo, vai tensionar com aquilo que nos trouxera Arendt, essa nio se achega aos
idearios de liberdade individual, nem aos discursos de igualdade universal.

Ao longo do inventario sobre autoridade, Arendt indicou os muitos fatores que implicaram
em sua perda no ambito politico, e em vatios textos’ se dedicou a compreender a perda de sentido
da politica e a demonstrar seu colapso nos regimes totalitirios, seu tratamento desses temas
extrapola, sobremaneira, as relagcGes interpessoais, o campo educacional. E a liberdade das criangas
e sua condicdo de oprimida nio foi seu foco especifico; sua critica 2 dindmica de igualizacdo diz
respeito aos possiveis simulacros de igualdade e de liberdade que podem surgir nas democracias
liberais, onde poucos sujeitos participam dos espagos publicos e bem menos ainda tém acesso a
palavra e a agdo. A critica de Renaut traz a tona uma dificuldade de equacionamento com as
nogodes de igualdade e de liberdade, no modo como foram tratadas por Arendt.

Renaut fala de uma igualdade de direitos, de uma crianga sujeito de direitos, que é produto
das democracias liberais que instituiram, pela lei, que todos os sujeitos sdo iguais. Nossa autora
transita para além da lei, ou “por fora da lei”. Sua abordagem fenomenolégica nio define, nomeia
ou revela quem s3o os humanos que devem ter direitos, nem faz acepgao direta para defender um
grupo, uma classe, uma etnia de modo especifico. Ela faz teoria politica e sua compreensio de
direito se poe para além ou abaixo daqueles que tém seus direitos reconhecidos pelos Estados, e
abarca aos humanos que por algum motivo, em algum lugar no mundo, estio na condi¢io de
parias, estdo apatridas, sem direito a ter direitos, subjugados, sejam eles criangas ou adultos.

Dentro disso, outra critica de Renaut diz respeito a importancia de possuirmos uma
representagdo adequada da crianca contemporanea, de retirarmos de suas costas o peso dos

desacertos do passado, o que, segundo ele, “nos ajudou a construir uma imagem da crianga sempre

7 A condi¢iao humana (1958); Entre o passado e o futuro (1961); Envelope a Revolucio (1963); O sentido da
Politica (1950). Estou me referindo as datas de publicacao original.

CADERNOS ARENDT, V. 02, N. 04 ISSN 2675-4835

69



70

PONTO E CONTRAPONTO SOBRE AUTORIDADE NA EDUCACAO: LEITURAS DE
HANNAH ARENDT E DE ALAIN RENAUT.

maltratada e a defendermos dos excessos do presente, que nos oferece uma crianga sacralizada”
(RENAUT, 2004, p. 7). Esse ¢ um ponto interessante das proposi¢des desse autor, que ndo foi
tratado por Arendt. Um jufzo polarizado pode ser evitado ao se buscar outro caminho de
interpretagdo da infancia, o que pode nos ajudar a construir uma imagem mais real e razoavel da
crianca de hoje, conforme nossas experiéncias especificas do presente, longe do vitimismo que se
enxergou frente as condutas dos antigos, que “adultizavam” e castigavam as criangas, ¢ distante da
idealiza¢io empreendida no século XX, que supde serem elas as donas do seu priprio munde®. BEste
pode nos ser um exercicio interpretativo bastante fecundo.

Ainda sobre essa deturpa¢do da imagem da crianca, de vitima a heroina, Renaut diz estar
ocorrendo deslocamentos tedricos que tenta corrigir esses equivocos: “pouco a pouco nos
convencemos de que, uma vez que todos os seres humanos nascem livres e iguais em direitos, o
pequeno homem ¢é também ele um homem, com seus direitos a liberdade e a igualdade” (2004, p.
10). Com essa nova interpretacio, mesmo sendo a crianca um “outro” (por imaturidade e
dependéncia), ganharia forma de pessoa e alcangaria um lugar merecido de “mesmo”. Esse é um
ponto de ruptura com Arendt, pois ndo vemos contiguidades com seu pensamento, ela nio
concordaria com a ideia de que o pequeno homem ja fosse um homem; ndo naquilo que diz respeito a
possuir direitos (ela jamais negou esse fato), mas especialmente em relacio aos conteudos que
vislumbrem um compromisso da crianca de assumir responsabilidades com o mundo e ou alcangar
autonomia plena para fazer aquilo que deseje.

Arendt sempre criticou as ideias e as praticas que responsabilizassem as criangas pela
transformacdo do mundo, temendo, com isso, que os adultos se esquivassem de um compromisso
que ¢ deles por exceléncia. No texto Reflexdes sobre Little Rock, escrito em 1957 e publicado em
1959, dedica-se, indiretamente a esta tematica da responsabilizacio equivocada da crianga quanto
aos assuntos politicos. Esse ensaio foi recebido com muitas criticas’, mesmo assim, quando se
direciona a discutir nele sobre a esfera social e sobre a responsabilidade politica, elucida alguns
posicionamentos manifestados no texto A crise na edncagio, onde recusa categoricamente a
instrumentalizacdo da educagdao em favor de propdsitos politicos em sentido estrito e, a0 mesmo
tempo, esclarece sobre sua defesa quanto a protecdo das criancas e jovens dos problemas e da
luminosidade do mundo publico.!?

De tudo isso, notamos que quanto ao problema a autoridade por um lado houve o

desenvolvimento de uma consciéncia democratica que foi se amalgamando pela légica das

8 Um Ciritica em ideia de um mundo proprio da crianca se perfaz durante todo o texto A ¢rise na educagao.

9 Mas Arendt reconheceu alguns dos seus equivocos. Referimo-nos mais especificamente a critica do escritor
RALF Ellison a posicao de Arendt, quando alega que ela Aplicarum principios a uma situa¢do que
desconhece. “Essa critica ¢ a tnica em toda a polémica causada pelo artigo que Arendt aceita e que a faz
repensar sua posicdo. Ellison escreve que preparar as criangas para viver no mundo, para os pais negros,
significa justamente nao proteger as criangas demasiadamente. O mundo no qual elas viverdo nao ¢ marcado
pela igualdade, mas pela desigualdade e pela violéncia”. (ALMEIDA, 2011, p. 36)

10 Estamos considerando a critica a instrumentalizacido da educacdo em favor de propésitos politicos realizada
por Arendt e trazida por Vanessa Almeida (2011, p. 33).
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sociedades liberais ocidentais; do outro, independentemente do que tenha ocorrido com as forgas
democraticas ao longo do tempo, estejam elas em vigéncia ou em declinio, nossas criangas
permaneceram sempre num universo formativo, estruturado segundo valores da hierarquia
tradicional, seja na familia, seja na escola, e os valores de igualdade e de liberdade humana nunca
lhes abarcaram integralmente!l. Precisamente por isso, hd uma atmosfera de tensdo permanente no
ambiente educacional. Somos liberais no espaco publico e conservadores na esfera privada.

Conquanto haja discordancia, Renaut patece ter alguma razio sobre a assertiva de que a
dindmica de igualizagdo e crise na educagdo andam juntos em Arendt. E ambos concordam que
vivemos hoje sobre as consequéncias das institui¢Ges que foram sedimentadas a partir da instituicdo
“dos direitos do homem™ no final do século XVIII, e que a escola e a familia ndo tém como fugir
disso. E ilusdo pensar diferente. Mas, todavia, como numa figura da Gestalt, na qual um vé coelho, o
outro vé pato, percebemos duas formas de ver um problema. Se Renaut problematiza o fim da
antoridade e vé, com pesar, que, na educago, isso nao se concretiza como deveria, porque na esfera
privada ainda se privilegiam valores que nio se coadunam com a liberdade e a igualdade
preconizadas nas revolug¢oes liberais, Arendt, por sua vez, ao falar de ¢rise na educagao, vé dificuldades
nas tentativas de se transportar o ideal de igualdade e as responsabilidades do campo politico para o
ambito educacional, porque vé nisso inversdes que comprometem o sentido daquilo que ela
entende como proéprio da esfera politica.

Junto disso, ela vé que os principios liberais que se efetivam na esfera publica, como
condicdo da ag¢io politica atual, ndo se ajustam facilmente as esferas formativas, porque estas tém
dificuldade de apagar o carater assimétrico que lhe constitui e nem podem abragar para si, o que é
restrito ao politico.

De todo modo, o conflito entre o antigo e o novo, a tensdo entre o qgue pode ¢ 0 que ndo pode
ser equacionado na esfera publica e no ambito privado, a confusdo em torno das nog¢oes de igualdade
e liberdade, e os desacordos entre direitos e responsabilidades das criancas e dos adultos, sio
experiéncias contemporaneas acentuadamente problematicas e o resultado mais visivel disso é
perceber como o espaco formativo repercute a crise geral das sociedades. Onde quer que se
relacionem os humanos, o problema da autoridade ainda chama atencio.

Discernir sobre o caminho mais adequado ou sobre a saida mais razoavel a se adotar
quanto a autoridade é um dilema hodierno. Muitas vezes nio sabemos discernir ao certo sobre que
lado ceder, se para o mais tradicional ou para o mais libertario. Mas é necessario tomar decisoes,
seguir caminhando, pois quanto a isso “o problema mais grave ndo sio as escolhas erradas, mas a

recusa em escolher e assim se isentar de qualquer responsabilidade” (ALMEIDA, 2011, p. 121).

11 Na ultima década estamos vivendo uma onda conservadora, fascista, que tem levado esse debate para o
polo extremo, da auséncia de liberdade e da opressao.
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Em Arendt ndo ha um antes como melhor!

No desfecho do tépico anterior ja viemos apresentando consideracdes que indicam
desencontros entre os dois pensadores. Apesar da pertinéncia de algumas observacoes feitas por
Renaut, notamos que ele nio acompanhou de modo profundo os movimentos de analise que
Arendt empreendeu, um deles foi ndo perceber o sentido da referéncia feita aos modelos politicos
gregos e romanos, o outro foi ndo notar os motivos de sua preferéncia pelos modos de vida

republicano. Por isso vé erros em sua perspectiva e lhe acusa de ter avaliado uw antes como melbor:

A analise que Arendt tentou fazer da crise na educagdo, vendo nela (em minha
opiniao com toda razdo) uma crise estrutural das sociedades democriticas, cedia,
todavia, a determinados excessos na apreciagio dos dados da interrogacio.
Excessos lamentaveis, a meu ver, porque simplificadores. Que sentido
nomeadamente quetia escrever que a situa¢do das criangas, nesse contexto de
crise, se teria tornado “pior que antes”? Pois, se posso dizer as coisas sem
desvios: antes de qué? (RENAUT, 2004, p. 105).

Limitar-me-ei a apelar a esse misto de bom senso e de boa fé que basta por
vezes para depreender determinados erros de percpectiva. Para pretender que o
reconhecimento da crianaca como um ser livre, portador de direitos, conduziu
de fato a um sistema de exclusio pior do que ja existia anteriormente, estamos a
atribuir extravagantes idealizagbes sobre os dispositivos sociais e culturais
relativos aos pequenos homens (...) essti tipo de analise simplifica até ao
inaceitavel o que se alcangou ha trés ou quantro séculos (RENAUT, 2004, p.
107).

Sobre isso, Renaut criticou o que nomeou de corregao de trajetoria (2004, p. 8) identificada em
termos de recomposi¢io de autoridade, que seria uma aposta de Arendt no regresso as férmulas
antigas de autoridade, um tipo de “salvacdo” para com os elos rompidos entre as geracOes antigas e
novas. Partindo disso, lhe apresentou como participante da lista dos nostalgicos, aqueles que
percebem que algo das referéncias familiares as geragdes anteriores se perdeu, e que “se deixam
seduzir facilmente e caem na tentacdo de recomendar o retorno a algum modelo exitoso do
passado, pensando que eles podem funcionar hoje a qualquer custo” (RENAUT, 2008, p. 8).

No diagnéstico desse autor, parece que alguns pensadores viveram uma fantasia, pensando
que tudo permaneceria como sempre foi na educagio e que apesar das mudangas politicas, juridicas
e morais que ocorreram depois da revolugdo francesa, a educagdo permaneceria intocavel, sua
insinuagio é que Arendt também estaria iludida, diz ele: “pensar que a relagdo familiar e pedagdgica
podia permanecer ou poderia voltar a ser uma ilha do universo tradicional num mundo em que se
afirmariam por todo o lado os valores da igualdade e da liberdade constitui, de fato, uma ilusio
singular” (RENAUT, 2004, p. 10). Por ter vivido num tempo dificil, Arendt também ndo teria
resistido ao impulso de regressar ao passado, porque, num tempo de crise “a tentagdo ao regresso é
quase incontornavel (RENAUT, 2004, p. 9).

No entanto, Ele mesmo observou que o regresso ao passado € impossivel, “nossa
consciéncia individual e coletiva encontra-se estruturada, doravante, no mais profundo de si

prépria, por convicgbes que temos como conquistas irreversiveis do mundo moderno” (Idem,
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2004, p. 9) e que nio hd como se deixar de seguir a ordem democratica do presente e avangar para
um ambiente educacional mais libertario, tal qual se pensou para o campo politico.

Nesse sentido, sugeriu a implantacio de um modelo chamado de progressismo critico, ““uma
versao menos dogmaticamente segura de si mesmo” (RENAUT, 2004, p. 9). Seria uma forma /ght
de progressismo que defenderia modos diferenciados de liberdade e de igualdade na educacio,
fazendo muitas ressalvas ao sentido politico dessas categorias, mas adequando em alguns
momentos a igualdade da esfera publica a desigualdade do ambiente escolar. Todavia, o proprio
autor ndo nos explicitou os detalhes de como se daria seu modo de progressismo e¢ o que
apresentaria de novidade ao que ja estd posto.

Vimos que sob o angulo da narrativa de Renaut, Arendt pode ser incluida no rol dos
saudosistas e assentada entre os que viveram “uma ilusdo”. Mas ji sabemos bem que essa
pensadora nio se ajusta facilmente a molduras, e que toda sua obra deu provas de um mundo
fabricado pelos homens, conctreto, violento, injusto, desigual; nio havia ilusbes em sua
compreensdo. Ademais, nao encontramos nela um modelo de autoridade prescrito, nem um
passado recomendado para ser revivido. Ressalvamos que alguns autores viram ser possivel o
resgate de um modelo de autoridade pela educagdo, e fazem sugestdes a este respeito, como é o
caso de Gerard Guillot'2) mas nio é o caso de Arendt, ¢ um erro acusa-la de ter pensado um
modelo de educagdo e um padrio de autoridade determinado para nosso tempo, nem um nem
outro ¢ verdadeiro; sua compreensio do mundo moderno deu-nos a entender uma auséncia de
autoridade e algumas dificuldades de se educar nessa realidade. Como boa filésofa que era, apontou
um problema grave sem fazer demonstra¢des de passos para sua superacdo; deu-nos muitas luzes,
mas deixou um caminho aberto de possibilidades, cabe a ndés mesmos iniciarmos praticas de
enfrentamento de nossas questdes e a formulagdo de perguntas referentes ao nosso tempo,

conforme nossa indignagido com o presente.

12 Gerard Guillot se ocupou desse tema no texto O resgate da antoridade na eduncagio (2008), apds se demorar
numa analise em que dizia ser este um problema muito antigo, mas, ainda uma das questdes aguda de nossa
atualidade, sugeriu mais abertamente que se retome algum arquétipo na educagao: uma autoridade de bons tratos
(Idem, 2008, p. 141), porque, segundo ele, a questdo da autoridade em educagdo nio é s6 funcional, é uma
questdo de principio (Idem, 2008, p. 149) e que a crise na autoridade é uma crise na relagio com o tempo
(Idem, 2008, p. 153). Esse autor chegou a um diagnéstico proximo ao de Arendt, de que héd dificuldades
claras e evidentes na relacdo com o que € velho, entre o ser adulto e crianca e entre educador e educando, e,
diferentemente de uma glorificacdo do passado, de onde se podia retirar algum exemplo exitoso, ou de uma
adesdo cega aos modelos libertdrios do presente, diz que devemos nos preocupat e ocupatr com uma
educagdo democritica, sem cedermos ao autoritarismo nem a uma demagogia simpatica, “essa
pseudoigualdade é hipdcrita e iluséria (Idem, 2008, p. 187). Guillot nos alertou que nem tudo pode ser
negociavel e que o adulto tem por responsabilidade “estabelecer os limites do negociavel” (Idem, 2008). p.
187). Foi a partir disso que afirmou ser viavel “a autoridade de bons tratos, como um principio fundador de
relagbes educacionais” (GUILLOT, 2008, p. 187), sugerindo ao educador uma postura reflexiva didria, uma
atividade na qual se pensa incessantemente e se realizam praticas a0 mesmo tempo.
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Consideragées finais

Daquilo que Arendt e Renaut nos trouxeram sobre a autoridade na educacio,
depreendemos trés pontos relevantes: Arendt viu duas perspectivas da autoridade: uma que é
conectada a ideia de poder e se apresenta nas relacoes de mando e obediéncia, mas, facilmente, se
transverte em forca e violéncia, sendo essa a mais usual no ocidente e a mais criticada por todos,
inclusive é aquela a qual Alain Renaut faz referéncia e critica. Uma outra, é a nogao de autoridade
que advém da estrutura da politica romana, que tem base na ideia da pirdimide deitada, com vértice
voltado para o passado, sugerindo que os mais velhos tém uma autoridade que se funda em sua
sabedoria, mas s6 possuem for¢a de conselho, no sentido benjaminiano do termo : “o conselho
tecido na sustancia viva da existéncia tem um nome: sabedoria — o lado épico da verdade”
(BENJAMIM, 1987, p. 200-201). Nessa perspectiva de aconselhamento autoridade tende a ser
desprovida de forga.

Constatamos que nio podemos mais inscrever nossas trelagdes educacionais com as
geracOes do presente e do futuro nas formas antigas de autoridade. Arendt nos provocou a ver o
presente irrompendo suas proprias questoes e elas devem ser respondidas conforme suas
especificidades, de modo profundo; em seu pensamento nio hd resgate de um modelo de
autoridade, do passado para o presente, como ideal para ser vivenciado por uma sociedade
determinada, e é constante uma preocupa¢do sobre as implicacdes entre as esferas privada e
publica.

Ao perceber o mundo desmoronando em crises, sem referenciais, nossa autora se ocupou
em entendé-lo, sua analise vai ao passado para iuminar o olhar', ndo para embeleza-lo, mas para
admirar a capacidade que o homem ji teve de realizar grandes feitos e imaginar que atos de
coragem ainda possam se repetir, e passou a defender que pela natalidade (nosso nascimento para o
mundo) podemos iniciar algo novo no mundo.

Arendt ndo vé um antes melhor como acusa Renaut, nem compreende que a autoridade possa ser
conquistada pela for¢a ou violéncia, ao contrario, viu que quando as duas sio empregadas, toda
legitimidade é suspensa. Ao se mover para examinar as diferentes experiéncias de outrora e
compreender seus conteudos, busca luzes para entender o presente desatiador que estava diante dos
olhos e se poe a pensar nele: “todo trajeto de volta a origem, ao invés de puxar pra tras, empurra
pra frente, é o futuro que nos impele de volta ao passado” (ARENDT, 2008b, p. 37). O presente
lhe moveu.

Seu esfor¢o também representou uma tentativa de reconciliar-se com um mundo em crise,

ainda que o desaprovasse: ser refugiada, apatrida, viver num mundo em guerra e num regime sem

13 “Uma visita aos chamados “classicos” podetia [...|#uminar nosso olhar sobre um tema que nos inquieta |[...],
pois é possivel que estejamos nos deparando hoje com problemas e questdes com as quais os homens do
passado também ja se depararam e para os quais podem ter encontrado solugdes e perspectivas de apreensao.
stas ultimas, se ndo podem ser reproduzidas por nds, podem, ao menos, nos indicar vias de
Est: Itimas, dem ser reproduzid r s dem, m ) indicar vias d
problematiza¢do, com base nas quais poderemos formular nossas solu¢oes e perspectivas de apreensio”
(FRANCISCO, p. 2009, p. 205). Entendemos que ¢ essa a perspectiva de analise assumida por Arendt.
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precedentes, lhe fez movimentar-se buscando uma compreensao, isso pode ter sido um antidoto
contra a angustia que lhe atravessara, e foi também uma acdo politica transformadora, pois
compreender, diz ela: “significa examinar e suportar conscientemente o fardo que os
acontecimentos colocaram sobre nés — sem negar sua existéncia nem vergar humildemente a seu
peso” (ARENDT, 1989, p. 20); pois deve-se “encarar a realidade, espontanea e atentamente, e
resistir a ela — qualquer que seja, venha a ser ou possa ter sido” (ARENDT, 1989, p. 20). Nio o
fazer é ceder as dificuldades, abdicando do pensamento, na educagio isso diz respeito a
responsabilidade para com os novos.

Quem lhe acusa de ter pensado a situacdo de hoje como pior que antes, sio os mesmos que
lhe apontam como conservadora, porém, o pior a que Arendt se referiu sdo os regimes totalitarios,
sempre eles, e o tipo de conservadorismo que se depreende em relagdo a educagio significa a
conservacao de uma pratica de receber os novos como #wz dever ser do homem que se repete de forma
elementar, desde que o mundo ¢ mundo e ndo a aplicagio de principios caducos: “o
conservadorismo, no sentido da conservagao, faz parte da esséncia da atividade educacional, cuja
tarefa é sempre abrigar e proteger alguma coisa” (ARENDT, 2014, p. 242). Conservar aqui
significava dizer que a educacio, como pratica acolhedora e formadora é uma obrigacdo dos adultos
em relacdo aos que chegam ao mundo, e, assim, deve permanecer sendo o abrigo do novo, essa é
sua esséncia: permanecer exercendo a tarefa de acolher os novos todos os dias (isso ¢ o que deve
ser conservado) e lhe faz continuar protegendo “os novos do mundo e o mundo dos novos”
(ARENDT, 2014, p. 242).

Ser a educagio o abrigo dos novos é o mesmo que afirmar: sempre fora o futuro do mundo
e sua permanéncia o que importava, é o futuro que nos arremessa de volta ao passado como nos
lembrou Benjamim. Deste modo, devemos pensar agora sobre as perspectivas de apreensiao dos
nossos problemas, que terdo de ser feitas sem parametros rigidos. No fim do texto Que ¢ autoridade?
Arendt surge com uma “carta na manga” e nos concede palavras de alento, avisando que “nio
possuir mais corrimao nao ¢é, no todo, catastrofico” (2014, p. 187). Isso nos mobiliza a afirmar que
o diagnoéstico da perda da autoridade no mundo moderno é problematico, mas pode ser a ocasido
de wm comego sagrado, por meio do qual os agentes poderao julgar e agir livres de padrées de conduta
tradicionais, sem o armamento moral de outrora, tendo a possibilidade de serem mais criativ os e
mais responsaveis em relagio ao mundo e na convivéncia com os outros; “na educagdo, essa
responsabilidade com o mundo assume a forma de autoridade” (ARENDT, 2014, p. 239).

Como devemos agir hojer Tentaremos entrar em acordo sobre algum artificio totalmente
inédito que dé conta das novas relagoes entre o ser adulto e o ser crianga, entre o novo e velho?
Podemos ainda ter algum ganho ao nos voltar para os modelos grego e romano de autoridade? A
luz daquilo que nos trouxera Arendt, a auséncia de autoridade possibilita um e sagrads. T
possivel novos inicios, inéditos, adequados ao nosso tempo, devemos julgar e agir de modo bem

especifico aquilo que nos aparece hoje, pensando coletivamente em alternativa fundadas nas

CADERNOS ARENDT, V. 02, N. 04 ISSN 2675-4835

75



76

PONTO E CONTRAPONTO SOBRE AUTORIDADE NA EDUCACAO: LEITURAS DE
HANNAH ARENDT E DE ALAIN RENAUT.

experiéncias do agora e nas responsabilidade s que o mundo exige de nés. Isso se alinha a quem
defende a irreversibilidade do gue ji foi e esta mais achegado aqueles que pensam um novo inicio.
Encaminhemo-nos para compreensio do nosso presente, face a face, buscando respostas exclusivas
para ele e nos acautelemos sobre uma posi¢ao acerca do problema da autoridade na educacio,
porque nio se trata de uma questdo tedrica solitaria; e m Arendt a compreensio desse tema se deu
associada aos temas da politica, da tradicdo, da liberdade, da responsabilidade com o mundo, e, é

nesse caminho que devemos permanecer examinando seus termos.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Vanessa S. Educagio em Hannah Arendt: entre o mundo deserto e o amor ao
mundo. Sao Paulo: Cortez, 2011.

AQUINO. Julio G. (org.). Autoridade e educagdo na escola: alternativas tedricas e praticas. 5.
ed. Sao Paulo: Summus, 1999.

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. Tradu¢io de Mauro W. Barbosa. 5. ed. Sio
Paulo: Perspectiva, 2014.

ARENDT, Hannah. A crise na educagdo. Iz: Entre o passado e o futuro. Traducio de Mauro
W. Barbosa. 5. ed. Sao Paulo: Perspectiva, 2014.

ARENDT, Hannah. Reflex6es sobre Little Rock. In: KOHN, Jerome (ed.). Responsabilidade e
julgamento/Hannah Arendt. Tradu¢io de Rosaura Einchenberg. Revisdo técnica Betania Assy,
André Duarte. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2004.

BENJAMIM, Walter. O narrador. In: Obras escolhidas. Traducido de S. P. Rouanet. Sio Paulo:
Brasiliense, 1987. v. 1

CARVALHO, José Sérgio. A liberdade educa ou a educagio liberta? Uma critica das pedagogias da
autonomia a luz do pensamento de Hannah Arendt. Iz Educagdo e Pesquisa, Sio Paulo, v. 36, n.
3, p- 839-851, set./dez. 2010.

CARVALHO, José Sérgio. Autoridade e autonomia no construtivismo: uma ctitica as concepgoes
de Piaget In Autoridade e autonomia na escola: alternativas tedrico praticas, Jilio Groppa
Aquino (org.) . 5. ed. Sdo Paulo: Summus, 1999.

FRANCISCO, Maria de Fatima S. Aspectos da Relagio mestre-aluno em Rousseau. In: CENCI,
Angelo V; Dalbosco Claudio A.; Muhl, Eldon H. (org). Sobre filosofia e educagio:
racionalidade, diversidade e formacido pedagogica. Passo Fundo: Ed. Universidade de Passo Fundo,
2009.

FRANCISCO, Maria de Fatima S. Autoridade e contrato pedagdgico em Rousseau. In: AQUINO,
Julio Groppa (org.). Autoridade e educagio na escola: alternativas teéricas e praticas. 5. ed. Sdo
Paulo: Summus, 1999.

GUILLOT, Gérard. O resgate da autoridade. Traducdo de Patricia Ramos Reuillard. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

HOBSBAWM, Eric ].1917- Era dos Extremos: o breve século XX: 1914-1991. Traducido de
Marcos Santarrita. Revisdo técnica Maria Célia Paoli. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1995.

CADERNOS ARENDT, V. 02, N. 04 ISSN 2675-4835



Maria de Jesus dos Santos 77

LIBANEO,José C. Didatica. 2. ed. Sio Paulo: Cortez, 2013.

RENAUT, Alain. O fim da autoridade. Traducio de Felipe Duarte. Lisboa: Instituto Piaget, 2004.
Col. Epistemologia e Sociedade.

RENAUT, Alain. A libertagdo das Criangas: a era da crianca cidadio, contribuicio filoséfica para
uma histéria da infancia. Lisboa. Instituto Piaget, 2002. Cole¢ao Horizontes pedagdgicos.

SUCHODOLSKY, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes filosoficas: a pedagogia da
esséncia e a pedagogia da existéncia. Traducdo de Rubens Eduardo Frias. Sdo Paulo: Ed. Centauro,
2002.

CADERNOS ARENDT, V. 02, N. 04 ISSN 2675-4835



